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CAPITULO PRIMERO
(ES IMPORTANTE LA CIUDADANIA
DENTRO DE LA DINAMICA ESCOLAR?

La ciudadania se constituye en un problema para la escuela, ya que se
observa una aceptacidn colectiva de la necesidad de incorporarla a las
practicas pedagogicas, aun no se ha podido tener claridad en la forma
en que debe estar presente en las relaciones ensefianza-aprendizaje
cotidianas. Ademas adn no se ha podido encontrar la aproximacién o
distanciamiento de catedras como educacidn para la paz, la de Dere-
chos Humanos o incluso la de la afro-colombianidad. De otra parte, las
ciencias sociales escolares aunque han entrado en una reforma curri-
cular que desde el paradigma de la complejidad (MoRriN, 1996) acep-
ta lenguajes que historicamente han estado ajenos a la escuela, tales
como la antropologia, la sociologia, la economia entre otros, ain no se
ha comprometido con una transformacion de practicas sociales a par-
tir de las implicaciones que tiene la construccion de lo social. Aunque
todos estos elementos han sido abordados tedricamente, no es facil en-
contrar estudios que analicen la articulacion entre las ciencias sociales
escolares y la ciudadania, lo que supone mayor dificultad, pero tam-
bién una mayor oportunidad para indagar acerca del tema.

A continuacion se exploran algunos trabajos que se constituyen en
referentes para iniciar esta busqueda de los aspectos teoricos relacio-
nados con el problema de esta investigacidn.

[. ACERCAMIENTOS CONCEPTUALES
ENTRE LEY MORAL Y LEY COTIDIANA

La diferencia entre ley moral y cultural o divorcio como es plantea-
do por ANTANAS MockUS (Aula Urbana n.° 32) lo entiende cuando hay
aprobacidn de la cultura y/o moral de las acciones ilegales y cuando
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no hay aprobaciéon moral o cultural de la obligaciones legales. Mockus
propone para la solucién de esta discrepancia la comunicacion, las di-
versas formas de regulaciéon moral, cultural y social, el fortalecimiento
de la cultura ciudadana, la importancia de los acuerdos y la mutua ayu-
da para actuar de acuerdo con la ley y el fortalecimiento de la cultura
ciudadana.

Las razones y causas de este profundo divorcio entre lo juridico,
lo moral y lo cultural de nuestro pais, son expuestas claramente en el
Programa de Cultura y Legalidad, presentado por el Instituto para el
Desarrollo de la Democracia Luis Carlos Galan, en marzo de 2003. Alli
se destacan algunos factores tales como: la debilidad del Estado de de-
recho, el excesivo abuso del presidencialismo, las dificultades politicas
y econOmicas de gobernabilidad, el arraigo histérico de practicas co-
rruptas en el ejercicio del poder y la economia tanto en entidades pu-
blicas como privadas, el narcotrafico y toda su cultura del “facilismo”
del dinero, la ley del menor esfuerzo, problemas en la familia como la
falta de figura de autoridad clara entre otros.

Entonces tematizar sobre la educacién ética y la formacién ciuda-
dana en la escuela no solo constituye un desafio teérico y metodolo-
gico en tanto cuanto no solo es una problematica que no aparece ex-
plicitamente en el curriculo y las practicas pedagégicas (a no ser de
vagas alusiones a la formacion de ciudadanos en materia de deberes
y derechos), sino también, y quizas principalmente, por las implicacio-
nes que tiene en la relacién con lo publico, la educacién ciudadana y la
formacién de una cultura politica que rompa con la cultura politica no
s6lo dominante sino arraigada en nuestra sociedad.

II. PRUEBA DE COMPETENCIAS CIUDADANAS

No es posible considerar que la ciudadania se construye tomando
como referencia una sola cultura politica despojada de todos los retos
de género, raza, culturales y religiosos. Por eso resulta sorprendente,
que se midan las competencias y la sensibilidad ciudadana en un pais
con profundas diferencias sociales (uno de los mas desiguales en indi-
cadores econémicos de América), culturales y étnicas.

En efecto, en el estudio exploratorio denominado “Comprension y
sensibilidad ciudadana de los alumnos de 5.° grado del Distrito Capi-
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tal” publicado por la Secretaria de Educacién en febrero de 2000, tiene
como proposito,

conocer el estado de desarrollo de la comprensioén y la sensibilidad ciudadana
de un grupo de nifios y nifias de ciertos grados claves de la educacién basica,
como son el 5.°, 7.° y 9.°, mediante un aprueba que en el futuro permita a los
maestros actuar con mejor informacion, a partir de la situaciéon de los alumnos
yno delos estereotipos que se tienen sobre ellos para fomentar la comprensiéon
de los aspectos éticos, civicos y la sensibilidad moral (SED, 2000).

Basada en la teoria del desarrollo moral de KOHLBERG (mediante la
técnica de dilemas morales) y teniendo en cuenta algunos conceptos
de ADELA CORTINA (la ética de los maximos y los minimos), la prueba
se centra en establecer el diagnéstico (evaluar) tres dimensiones de la
comprension y la sensibilidad ciudadana: a) las representaciones de los
estudiantes, b) sus formas de razonamiento, c) el clima escolar y familiar.

La primera de las dimensiones, las representaciones, incorpora el
concepto de comprension ciudadana y algunos dominios de la ciuda-
dania “con un caracter menos formalizado y mas propio del interactuar
cotidiano, no obstante encontrarse en la base de otros mas formaliza-
dos en el campo de la politica” (pp. 8 y 9). Ahora bien, mientras la com-
prension ciudadana se interesa en representaciones de conceptos ne-
cesarios para la convivencia ciudadana tales como justicia, derecho, de-
ber, norma, ley, obligacion entre otros; los dominios de la ciudadania se
refieren a: derechos y deberes, consecuencias sociales de las acciones
en espacios publicos y privados, igualdad, participacién y otras mas.

Lo primero que llama la atencién es el mismo concepto de repre-
sentacién que parte de una perspectiva piagetiana, la representacion
puede asociarse con todas las formas de expresion figurativa de la in-
teligencia y en consecuencia, con las formas intelectivas que se desa-
rrollan a partir de la percepcion, los cuales con base en la imitacion y el
juego van a configurar el universo simbdlico de los nifios. Este proceso
de formacidén del simbolo deviene en diversas maneras de representa-
cion del mundo y se manifiestan en fenémenos como el animismo, el
artificialismo y el realismo, los cuales, como han demostrado muchos
trabajos (DELVAL, JAHODA, RAMIREZ y otros) siguen manteniéndose en
la edad adulta.

No obstante, segun PIAGET, para superar estas formas puramente
representaciones del pensamiento se requiere la configuraciéon de las
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estructuras légicas elementales (conservacion, seriacion, clasificacidn,
etc.) las cuales se van a consolidar en el periodo de las operaciones
concretas en las estructuras de clases y relaciones, sobre las que efec-
tivamente se construyen los conceptos.

Algo similar ocurre con los presupuestos del documento. Al reducir
“lo social” a un factor que simplemente acelera o retrasa el desarrollo
y considerar que las representaciones se expresan a través de concep-
tos (a pesar de que sus contenidos “son fuertemente valorativos”), las
despoja no sélo de su contenido cultural, histérico, étnico, de género,
sino que las disloca del lugar de enunciacién desde el que los sujetos
hablan, es decir desde las practicas interpretativas de su comunidad.

Los conceptos sociales como lo demuestran las teorias sociales con-
temporaneas, no s6lo no son abstractas ni universales y se construyen
no soélo con légicas y mecanismos diferentes a los del dominio fisico,
sino que estan asociadas mas a las caracteristicas idiosincraticas de
un grupo de referencia que a un desarrollo universal y general de las
estructuras légicas. Buscar medir conceptos politicos y sociales desde
el punto de vista de su ajuste a un nivel de desarrollo de las estructuras
operatorias o de acuerdo a su semejanza o su acercamiento a los con-
ceptos “mas cercanos al campo de la politica” es despojar a los actores
sociales de su naturaleza cultural (de sus universos simbdlicos) y de la
posicién que ocupar en la sociedad (econdmica, ciudadana, de género,
de raza, etc.), es simplemente medir lo que mide cualquier evaluacién
escolar: informacidn, definiciones y légica proposicional.

De este modo, el desarrollo se debe entender mas como “una varia-
cion, reformulacion o transformacion de determinadas presuposicio-
nes de una comunidad particular [...] como la capacidad de justifica-
ciéon que habria de coincidir con el universo de presuposiciones que
garantizan la pertenencia de una historia determinada” (YANEZ, 2000).
Reducir el juicio moral a unas etapas de razonamiento no s6lo expre-
sa una indiferenciacién entre formas y contenidos (la forma en estado
“puro” posibilita la total abstraccion de las situaciones. Por ejemplo,
KOHLBERG ubica la justicia en términos de pensamiento con las formas
mas desarrolladas de pensamiento, liberado de las restricciones y de-
safios del contexto, operando con puras combinaciones formales) sino
que aspectos y conceptos morales que son basicos en la construccién
ciudadana y ética para otras teorias sociales como la benevolencia, el
deseo de bienestar y la preocupacion por el otro, en KOHLBERG (y el

12



John Robert Matias Corredor

documento) son expresion de niveles elementales en donde el sujeto
todavia esta limitado y constrefiido por contextos sociales inmediatos
y concretos.

Pero lo mas grave desde el punto de vista educativo y de la cons-
truccién ciudadana, es que los niveles de razonamiento moral puedan
ser identificados con competencias ciudadanas. En efecto, hablar de
competencias de razonamiento moral “para explicar los fen6menos
y para argumentar las explicaciones y las decisiones tomadas frente
a los problemas que enfrentan” (p. 19) puede entenderse y sobreto-
do asumirse en la practica pedagoégica, como competencia ciudadana.
Esta interpretacion (que es la que paulatinamente se ha asumido en
el medio escolar colombiano) lleva a creer que un sujeto por el hecho
de haber sido ubicado en el nivel de desarrollo moral asimismo se va
a desempefiar en sus practicas de convivencia ciudadana, sin importar
el problema (vg: ;Qué significan los poderes o las funciones de la rama
ejecutiva o legislativa para los nifios desplazados que estudian en es-
cuelas publicas?) o el contexto particular (debemos ser optimistas y te-
ner actitud positiva frente a la politica, sin tener en cuenta las acciones
de los politicos regionales).

La diferencia entre competencia y actuacion resulta entonces fun-
damental para entender que el razonamiento moral no tiene que ver
con la competencia ciudadana (el uno es abstracto y formal, y la otra
son contenidos y procedimientos construidos en contextos particula-
res como formas de supervivencia, auto respeto y legitimacioén) y sus
niveles de desarrollo tienen que ver mas con un mayor grado de flexi-
bilidad que da la variacién o enriquecimiento del universo de presupo-
siciones que los actores sociales permanentemente estan realizando
en sus comunidades de practica. Por tanto,

en una teoria estructural como la de PIAGET y KOHLBERG debe realizarse
inicialmente una diferenciacién entre competenciayactuaciéon. La competencia
hace referencia a una capacidad universal del sujeto que garantizaria su
razonamiento coherente a través de una infinidad de situaciones particulares;
la competencia hace alusién a un sujeto ideal que, operando con independencia
de los contextos particulares, podria disponer del mecanismo para descifrar
el funcionamiento de un conjunto extenso de situaciones especificas. Para
KOHLBERG y PIAGET, esta competencia es descrita en términos formales,
mientras que las acciones de los individuos se pueden expresar gracias a
esta forma organizativa de que permitira caracterizar el comportamiento la
actuacioén de los individuos (YANEZ, 2000).

13
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Finalmente la tercera dimension de la prueba “pretende recoger in-
formacidn sobre el clima escolar y familiar o sea sobre el tipo de rela-
ciones que el estudiante establece cotidianamente en ambitos de su
medio social como son la escuela y la familia” (p. 7). Para abordar esta
problematica, los autores del documento se apoyan en el concepto de
sensibilidad y particularmente se sensibilidad ciudadana.

Por sensibilidad entendemos esencialmente la “disposicion a...” Desarrolladas
las competencias para razonar de una u otra forma, es necesario desarrollar la
disposicion a razonar de manera sensible [...] La sensibilidad supone entonces
la disposicidn a presuponer valor en formas de vida y pensamiento que no son
extrafas, la disposicion, a tolerar la diferencia, la disposicién a ser cuestionado
y a cuestionar a otros (pp. 16 y 17).

En resumen la sensibilidad, es entendida como una accién de descen-
traciéon basicamente cognitiva y/o racional que le permite al sujeto
aceptar e interlocutar con el otro. El problema de conceptualizar la
sensibilidad en términos intelectualistas y puramente racionales no
s6lo la despoja de su naturaleza afectivo-emocional sino que, como
diria RorTyY, le reduce la “creciente capacidad de reaccionar a las de-
mandas de un mayor nimero de personas [..] y de sentirse afectado
ante las necesidades de los otros miembros de su esfera de relaciones”.
Este proceso de ampliacion de los espacios de sensibilidad, como com-
promiso con el otro, conlleva necesariamente un modelo diferente de
desarrollo moral y por supuesto, de competencia ciudadana.

En efecto, ya no se trata si el sujeto tiene o no actitudes de acep-
tacion o rechazo hacia el otro, sino de promover mayores grados de
flexibilidad frente a las necesidades y demandas particulares de otros
grupos sociales, ala vez de ampliar y “concienciar” (como diria FREIRE)
el universo de presuposiciones con las que se legitima los miembros de
su esfera de relaciones. No obstante, se hace necesario hacer un anali-
sis mas a fondo del concepto de competencia ciudadana, para poder no
solo trascender el fuerte énfasis racionalista e intelectualista que el do-
cumento le asigna, sino también y esto es lo principal, para incorporar
los debates y desafios que la construccion ciudadana conlleva.

14



John Robert Matias Corredor

III. LAS NOCIONES SOCIALES

La investigacion de las nociones sociales ha alcanzado un desarrollo
significativo desde la perspectiva de los dominios cognitivos la modu-
laridad de la mente?, los cuales se asumen como un asunto de procedi-
mientos, estrategias y habilidades cognoscitivas que se aplican de un
cierto modo a campos o saberes especificos. Sin entrar en la discusién
si dichos dominios son innatos o construidos, lo importante es enten-
der que desde dicha perspectiva las nociones sociales tienen unos me-
canismos de desarrollo particulares, asi como sus propias trayectorias
evolutivas, y por tanto se requeriran contextos de aprendizaje escola-
res y particulares.

Desde el punto de vista del analisis sociocultural los dominios se
construyen a partir de la apropiacién de las herramientas culturales
que el individuo realiza en sus interacciones sociales, por tanto un su-
jeto puede alcanzar gran destreza en algunas de sus funciones y cam-
pos de aplicacion, permaneciendo incompetente en otros. Desde este
punto de vista, los dominios se integran de modo diferente en diferen-
tes culturas y se basan en cajas de herramientas culturales y redes de
distribucién de conocimientos y nociones propias de cada cultura. En
este sentido, el contexto cultural establece unas restricciones sobre el
desarrollo de las nociones sociales y el conocimiento social en general.

Las nociones sociales entonces dependen no sélo de las caracteristi-
cas idiosincraticas de contextos culturales particulares, sino también y
quizas principalmente, de las posibilidades de apropiacién que un sujeto
tenga de las herramientas culturales. De esta forma el paso de una no-
cion social espontdnea y natural a un concepto cientifico debe entender-
se desde una perspectiva restringida, esto es que el sujeto puede avan-
zar en un area especifica, (economia o moralidad por ejemplo) pero no
necesariamente dicha complejizacion o expansion del conocimiento se
tenga que transferir o generalizar a otras areas (historia o geografia).

En conclusion el desarrollo del conocimiento social se presenta
como una de las areas de la psicologia cognitiva méas atractivas pero
también mdas enigmaticas, ya que facilmente puede disolverse en mi-
cro investigaciones descriptivas, que eventualmente puedan tener al-

1 ANNETTE KARMILOFF-SMITH. Mds alld de la modularidad, Madrid, Alianza, 1994.
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guna utilidad didactica, pero que desde el punto de vista psicolégico
no tendrian valor explicativo. Pero asi mismo, puede desarrollar plan-
teamientos e investigaciones sélidamente argumentadas que le posibi-
liten alcanzar una alta potencia heuristica y en consecuencia abrirse a
nuevos e inusitados campos de investigacion.

[V. SEMINARIO INTERNACIONAL DE EDUCACION CIUDADANA

El Seminario Internacional de Educaciéon Ciudadana realizado en oc-
tubre de 2001 (después de esto cada afio un seminario internacional
aunque no sea la ciudadania el aspecto principal a trabajar), organi-
zado por el Ministerio Nacional de Colombia con el apoyo de la Orga-
nizaciéon de Estados Iberoamericanos, el Convenio Andrés Bello y el
Consejo Britanico, surge como una iniciativa que pretende hacer un
analisis profundo en torno a la educacion para la ciudadania, tomando
como referente experiencias internacionales, nacionales, distritales e
incluso locales, perspectivas académicas, y los resultados de la prueba
internacional de educacion civica, desarrollada en 1999.

Las formulaciones de los invitados internacionales giraron en torno
al desafio de lo que implica hoy en cualquier sociedad que el sujeto se
visualice como ciudadano activo, tomando como punto de partida su
inclusion en la vida publica.

Desde esta perspectiva se plante6 el debate que especialmente en
Europa existe frente a los dos posibles tipos de ciudadania: la ciudada-
nia denominada “Buena ciudadania” caracterizada por lograr sujetos
comprometidos que respetan la ley y que asuman un comportamiento
social de solidaridad y apoyo a los menos favorecidos en el marco de
las condiciones definidas por el estado; y la “ciudadania activa”, que
consiste en asegurar sujetos capaces de cuestionar la ley e incluso al-
gunas condiciones definidas por el estado, asumiendo posiciones criti-
cas y propositivas.

Dentro de las exposiciones de los expertos nacionales, se plantearon
elementos de discusién que contribuyeron a la formacién de conclu-
siones y recomendaciones. Dentro de esto se destacaron: la dificultad
que existe en Colombia para comprender el sentido de la ley, pues his-
toricamente se ha creido que la promulgacion de las leyes resuelve los
problemas sociales, por ejemplo, en este momento en el congreso co-
lombiano se tramita una ley que busca llevar a la carcel a los conducto-
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res que manejen en estado de embriaguez; asumiendo que la solucién
al problema de conducir bajo el efecto del alcohol y sus consecuencias
se soluciona solo, con medidas punitivas; descartando la intervencién
del estado y la sociedad civil en los contextos reales en donde se pre-
senta esta dificultad; el distanciamiento cada vez mas progresivo entre
el discurso escolar civico y el aprendizaje de los civico a través de las
practicas sociales tanto en el escenario escolar como en otros escena-
rios de influencia; y la ausencia de una pedagogia de la argumentacién
que sea cercana a los sujetos y que se constituyen en una respuesta
escolar valida al problema de la ensefianza de la democracia a partir
de nociones abstractas.

En las diferentes exposiciones y experiencias se define abiertamen-
te la confianza en el poder de la educacion para la formacién de la ciu-
dadania, la importancia de los acuerdos publicos para disefiar elemen-
tos ciudadanos que le permitan a los sujetos comprender y respetar
la ley, 1a necesidad de articular los estudios cuantitativos, los estudios
etnograficos y cualitativos sobre cultura democratica en la escuela, la
importancia de articular estos estudios con propuestas pedagdgicas
que favorezcan el aprendizaje de la ciudadania a través de produccién
de materiales, formacién continuada de maestros, procesos de investi-
gacion en el aula y la escuela, y finalmente se recomienda que los linea-
mientos curriculares de ciencias sociales propongan un enfoque mas
integral que combine lo tedrico y lo practico el saber y el saber hacer,
junto con el saber ser y el saber convivir.

V. ANALISIS DEL ESTUDIO INTERNACIONAL
DE EpucAciON Civica

Colombia particip6 en el Segundo Estudio Internacional de Educacién
Civica realizado por la Asociacién Internacional para la Evaluacién en
Educacién -1EA- entre los afios 1995-2000 con una muestra poblacio-
nal de octavo grado.

Ademas durante los dltimos afios Colombia con su incursion en la
OCDE se ha puesto en la tarea de que los estudiantes de nuestras insti-
tuciones no solo oficiales sino privadas presenten pruebas internacio-
nales en las que se miden manejo de conocimientos y conceptos rela-
cionados con pruebas de ciudadania y hasta manejo de finanzas.

17
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La lectura de los resultados son paradéjicos pues Colombia se en-

cuentra dentro de los primeros puestos en las pruebas de actitudes,
mientras que en el manejo de conocimientos y conceptos basicos de
ciudadania se escalafon6 dentro de los dltimos rangos (la prueba se
realizé en 28 paises).

Dentro de las razones que se esgrimen para dar respuesta a la apa-

rente contradiccidn, se encuentran:

18

Baja valoracién del conocimiento de las ciencias sociales y de su
funcién formadora frente a la cultura democratica por los profeso-
res del area y en particular del aprendizaje de la ciudadania.

Resquebrajamiento y falta de articulacion de la ensefianza de las
ciencias sociales, situacion que lleva a una deficitaria construccion
de redes conceptuales de parte de los estudiantes.

La gran variedad de curriculos de civica en la historia curricular de
Colombia, a lo cual se le afiade la ausencia de estidndares con rela-
cion a este saber. Esta situacion deja entrever que la ensefianza-
aprendizaje de la (civica) depende de las condiciones de los contex-
tos politicos y culturales de nuestro pais.

Al realizar el andlisis de los resultados en conocimientos se evi-
dencia que a los estudiantes colombianos “se le dificultan aquellas
preguntas que a partir de un texto interrogan sobre posiciones po-
liticas e ideoldgicas, intereses en pugna, partidarios y opositores
[...] entre otros” situacién que no necesariamente esta relacionada
con los niveles de comprensién de lectura sino con la formacion
disciplinar en ciencias sociales. En este mismo analisis se presenta
la confusién entre opinién y hecho.

Como muestra de deficiencia en la formacién del juicio critico con
una fuerte inclinacion o formas desde el deber ser mas que a situa-
ciones de hecho.

La baja expectativa de los estudiantes colombianos a continuar es-
tudios superiores.
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e Lasrespuestas de actitudes muestran una reorientacion de aprecio
a la democracia, de estudiantes comprometidos con causas socia-
les, con formas relativas en la participacion del gobierno escolar y
actitudes de resolucién diferentes a la violencia. Aunque también
se evidencia que las formas de resolucién de conflictos se encuen-
tran en algunos casos determinadas, por el medio geografico en el
cual aprenden mecanismos cotidianos de solucién.

e El resultado de las pruebas es coherente con el estudio realizado
a maestros por cuento ellos estan mas preocupados por formar en
actitudes que en profundizar en conocimientos.

e Las practicas pedagogicas en el aula de clase ain se trenzan entre
la educacion tradicional y la de innovacion que posibilite una for-
macién ciudadana desde la pedagogia oculta.

VI. PREGUNTAS EXPLORATORIAS

Estas exploraciones remiten la discusion de la ciudadania en la escuela
a varias preguntas como las siguientes:

e ;Laaccion moral y social de los sujetos se puede regular a partir de
dispositivos pedagégicos como los propuestos por ANTANAS Moc-
KUS en su programa de cultura ciudadana?

e ;La sancién (regulacion por la ley) y la costumbre (regulaciéon por
la cultura) superan a la conciencia (regulaciéon por lo moral) en el
contexto de las practicas sociales de los sujetos?

e ;Esposible relacionar el juicio moral del sujeto con su competencia
ciudadana? ;bajo qué enfoques tedricos y metodoldgicos?

e ;La sensibilidad ciudadana responde exclusivamente a una re-
flexion racional del sujeto centrada en su disposiciéon a entender

al otro?

¢ ;Se puede plantear un modelo de ciudadania activa y deliberativa
en la escuela que no entre en conflicto con el uso de las normas?
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¢ ;Podrian establecerse parametros diferentes a los test para evaluar
el aprendizaje ciudadano de los estudiantes en la escuela? ;Cudles
serian esos presupuestos?

e ;Qué tipo de representaciones sociales construye el sujeto a partir
de la estructura de la escuela?

Sin duda, son interrogantes que no se podran resolver completamente
con esta investigacion pero que abren un campo de exploracidén teérica
y metodoldgica amplio que se centraria en tres grandes elementos: a.
El desafio de la ciudadania para constituirse en un elemento transver-
sal en la escuela a través de las ciencias sociales; b. Los elementos que
configuran una teoria del aprendizaje social como medio para alcanzar
el aprendizaje ciudadano y c. Ampliar la visién de la ciudadania desde
las nuevas dinamicas sociales.

A. El desafio de la ciudadania como elemento
transversal en la escuela en las ciencias sociales

Los intentos realizados durante mas de una década a partir de la pro-
mulgacion de la constitucion politica de 1991 y de la Ley 115 de 1994
(Ley General de Educacién) orientados hacia la construcciéon de una
cultura democratica en la escuela a través de la implementacion de
proyectos transversales y la aplicacién de unas practicas relacionadas
con la eleccién del gobierno escolar y la accion de los estudiantes en
torno a la personeria no han logrado la construcciéon de ambiente de
participacién que legitimen iniciativas para la conquista de proyectos
o derechos de los estudiantes (BERMUDEZ, 2001).

La estructura y condiciones de las instituciones educativas se fun-
damentan histéricamente en la determinacién de unas normas que re-
gulan las relaciones entre los sujetos de tal manera que se produce un
fendmeno en el cual el “estado”, es decir, la escuela, definen los dere-
chos y las formas de participacién generando relaciones de dependen-
cia de los sujetos hacia lo institucional, lo que impide la generacion de
formas de participaciéon no convencionales.

En este sentido, la formacidn social de los sujetos dependeria de la
busqueda de opciones desde el curriculo que propenda por la incor-
poracion de saberes que involucren los problemas sociales a través de

20



John Robert Matias Corredor

la expresion de lenguajes que exijan el trabajo con representaciones
sociales y perspectivas de ciudadania en un marco de construccién de
identidad y cultura.

El problema de la construccion de curriculo en la escuela parte de
una serie de intencionalidades que en su despliegue podran favorecer
o contrarrestar perspectivas de formacion ético-politica puesto que
acercaran o distanciaran profundamente al sujeto dependiendo de ele-
mentos como los siguientes: a. Centrar el curriculo en el estudiante, la
escuela, los problemas y/o el maestro; b. Generar practicas pedago6-
gicas transdisciplianrias que estén transversalizadas por la formacion
ético-politica; C. propiciar practicas que sean importantes y claras.

Estos elementos podran visualizarse como partes constitutivas de
un modelo pedagégico en donde la ciudadania como elemento trans-
versal se consolide como practica cotidiana en el propésito de formar
sujetos sociales.

De este modo las ciencias sociales como saber y construccion social
tienen la posibilidad de recoger estos ingredientes y situarlos en un en-
foque complejo que acepte relacion como local-global, racional-afectiva,
subjetivo-objetiva, Uinico-diversa y que amplié la visién de los fenéme-
nos sociales respondiendo a los escenarios de fragmentacion social.

Frente a este panorama es importante destacar la aparicion de los li-
neamientos curriculares de ciencias sociales en el afio 2002, los cuales
reestructuraron a fondo los contenidos a través de una malla curricu-
lar que incorpora otras disciplinas de las ciencias sociales tales como la
antropologia, la sociologia, la politica, y la economia, entre otras. Ade-
mas de generar un cambio profundo alrededor de lo tematico, conso-
lido un proyecto que puede analizarse desde tres perspectivas: a. Los
objetivos y la intencionalidad pedagogica; b. Los referentes epistemo-
l6gicos sobre los que se fundamenta el trabajo y la investigacién en
ciencias sociales; c. La estructura curricular sobre la que se despliegan
los contenidos, lo que incidira en los aspectos metodolégicos.

En relacion con los objetivos que persigue la ensefianza de las cien-
cias sociales a partir de esta propuesta se destacan elementos tales
como:

¢ Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para
transformar la sociedad en la que los y las estudiantes se desarrollan.
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e Formar hombres y mujeres que participen activamente en su socie-
dad con una conciencia de la diferencia y la diversidad.

e Propiciar que las personas conozcan los derechos que tienen y res-
peten sus deberes.

e Propender para que las y los ciudadanos se construyan como suje-
tos en y para la vida.

e Ayudar a que las y los colombianos respondan a las exigencias que
plantea la educacidn, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia, y el
mundo laboral entre otros.

Frente a lo epistemolégico, la propuesta evidencia la superacién de
una perspectiva positivista e introduce el concepto de complejidad
como una posibilidad para ampliar la visién del sujeto frente a los fe-
némenos del mundo reconociendo su multidimensionalidad (MoRriN,
1996). Esta perspectiva se sitiia en el caracter intersubjetivo tanto de
la vida social como de su propio conocimiento, ratificando el lenguaje
de las ciencias sociales en el paradigma interpretativo o de tradiciéon
historico-hermenéutico insistiendo en que el papel de las ciencias so-
ciales “no es tanto la explicacion causal de los hechos, como la com-
prension de la accién social desde los significados que le atribuyen sus
protagonistas”?.

La estructura definida en la malla curricular se compone de ocho
ejes curriculares, unas preguntas problematizadoras, y unos ambitos
tematicos referidos a las disciplinas articuladoras de las ciencias so-
ciales. Los ejes 1, 2, y 8 tienen en cuenta la formacion ético-politica
centrada en problemas como identidad, minorias, diversidad, de-
rechos humanos, resolucion de conflictos, estructura del estado y la
construccion de normas y reglas sociales. Los ejes 3, 4, y 5, proponen
el desarrollo de una concepcioén espacio-ambiental fundamentada en
las caracteristicas geomorfoldgicas, economia, tecnologia y desarrollo
sostenible social y humana del territorio y el espacio. Los ejes 6 y 7
articulan el componente histérico-cultural a partir de aspectos centra-

2 EDGAR MORIN. Introduccion al pensamiento complejo, Gedisa, 1996.
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dos en la reconstruccion de los acontecimientos sociales en el marco
de unas culturas y unos procesos identitarios abarcados desde lo poli-
tico, lo social y lo econémico.

Con esta estructura y reconociendo la necesidad de realizar un giro
en la construccién de curriculo en la escuela, las ciencias sociales se
constituyen en el camino mas amplio para lograr la transversalizacion
del aprendizaje ciudadano en la escuela que ademas de reconocer el
problema de los contenidos como un elemento importante permite in-
cluir de manera protagdnica la generacion de una serie de practicas
sociales que progresivamente se conviertan en una cultura escolar ma-
terializada en los rituales de su cotidianidad.

B. Elementos que configuran una
teoria del aprendizaje social

Las competencias sociales, que empiezan a desarrollarse desde los pri-
meros dias después del nacimiento, tal y como lo ha demostrado la teo-
ria de la mente en los estudios con bebés y primates, van ampliando su
radio de accién mediante nuevas practicas que inopinadamente se van
contextualizando. Desde el comienzo, el otro generalizado® coparticipa
en la produccién de nuevos significados, se establecen limites, nuestras
identidades empiezan a desdoblarse, se exige participar en la relaciéon y
como en toda interaccién social, se movilizan relaciones de poder (AN-
GEL RIBIERE llama competencias maquiavélicas las conductas intencio-
nales de los bebes dirigidas a engafiar a los adultas para que hagan lo
que ellos desean). El caracter comunitario del conocimiento social?, sus
procesos narrativos, los dominios en los que se despliega en los diferen-
tes contextos y la naturaleza simbdlico-figurativa que lo constituye nos
da pistas para entender que el aprendizaje solo es posible en comunida-
des de practica y que aprendemos a través y con el otro.

3 GEORGE H. MEAD. Persona, espiritu y sociedad, Barcelona, Paidés, 1989. El concepto de otro
generalizado introducido por MEAD se refiere al otro no sélo interpersonal e institucional,
sino fundamentalmente al caracter simbdlico que conlleva cualquier otro diferente al si
mismo (self).

4 JAIRO HERNANDO GOMEZ ESTEBAN. La construccién del conocimiento social en la escuela,
Bogot3, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2002.
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La primera ruptura que una teoria social del aprendizaje presenta
en relacién con una teoria sicoldgica, es el desplazamiento de una mi-
rada dentro-fuera hacia una mas abarcadora; fuera-dentro-fuera esto
significa que mientras en la perspectiva sicolégica los procesos se efec-
tuan dentro del individuo, en una teoria social el aprendizaje solo es
posible como participacién activa en las practicas interpretativas de
las comunidades de referencia social y en la construcciéon de identi-
dades en relacion con esas comunidades. Este movimiento pendular
entre practica (fuera)-identidades, (dentro)-sociales (fuera) le dan un
caracter dinamico y permanentemente reconstructivo al aprendizaje.

Por tanto, el aprendizaje es el ntcleo de analisis de las comunidades
de practica en que hemos crecido y nos movemos todos los dias. Las
comunidades de practica; concepto introducido por WENGER (2001),
se refiere, desde el punto de vista sociolégico (es decir, recogiendo la
tradicidn de las conceptualizaciones de DURKHEIN sobre grupos profe-
sionales y WEBER sobre grupos de interés), a lo que las personas ha-
ceny practican conjuntamente y en los recursos culturales que en esas
practicas producen.

De esta forma, en las comunidades de practica encontramos inte-
reses compartidos, fuentes de cohesion, formaciéon y lugares de iden-
tidad, representaciones del cuerpo y empleo de marcas de afiliacién
como los ritos de paso y categorias sociales acerca del género, la etnia,
la edad, la religién y muchos mas.

En este contexto, esta concepcidn social del aprendizaje se inserta
en la tradicién de algunas perspectivas teoéricas de las que podriamos
destacar: a) las teorias de la practica; b) las teorias de la identidad;
c) las teorias de las comunidades. Estas teorias pueden en momentos
chocar entre si, o, lo vamos a intentar y “complejificarse” (como diria
EDGAR MORIN) en un corpus conceptual que posibilite acercarse a la
comprension del aprendizaje desde la 6ptica social que se pretende
trabajar en este documento.

Las teorias de la practica se ocupan de entender las diversas ma-
neras de participar en el mundo, ya sea entendida como interaccidn,
transformacion o actividad a secas. Desde la nocién de “praxis” intro-
ducida por MARX para explicar la formacién de conciencia y la creacién
de la historia, el concepto de practica se configuro como argumento
clave para captar la complejidad del pensamiento humano cuando se
manifiesta en la vida real en hechos concretos. BORDIEU (1972, cit. por
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WENGER, 2001) continuando en esa linea a develado como el papel de
las practicas culturales encarnan relaciones de clase y el critico social
MICHAEL DE CARTA entiende la practica desde lo cotidiano como resis-
tencias a estructuras hegemonicas; para explicar esta idea el programa
de “Goles en paz” presentado por la alcaldia de Luis GARZON (Bogot3,
2008) planteaba la posibilidad de que los participantes en las barras
bravas realmente no fueran hinchas de los equipos sino hinchas de las
propias barras como estructuras hegemodnicas de la sociedad.

En general, la practica social se constituye como requisito impres-
cindible para la producciéon de significados y en consecuencia, para
la construccién de identidades en contextos especificos. Ahora bien,
si asumimos el aprendizaje como practica social es justamente para
entenderlo como un proceso de produccién y reproducciéon de signi-
ficados construidos a partir de las interacciones sociales en contextos
particulares determinados por las practicas interpretativas de la co-
munidad. Son entonces los cddigos de la comunidad los que van a legi-
timar o invalidar si el aprendizaje es significativo y operativo. Esto nos
lleva a entender las diversas formas de organizacién y relacion de las
comunidades.

Las teorias de las colectividades o comunidades abordan la forma-
cion de diversos tipos de configuraciones sociales, desde las locales o
basicas (familias, grupos) hasta las globales o generales (estado, clases
sociales, organizaciones). Desde los comienzos de las ciencias sociales
el interés por los grupos y las colectividades, ha sido grande. Autores
clasicos desde diversas disciplinas se han interesado por el tema (PLA-
TON, ARISTOTELES, MARX, FREUD, DURKHEIM; LEVI STRAUSS y muchos
mas) coinciden en resaltar su profunda importancia en la constitucién
de sujetos.

Entre las teorias sociales contempordneas podemos destacar los
planteamientos del interaccionismo simbélico el cual hace énfasis en el
caracter compartido de los significados y simbolos que se movilizan en
las colectividades; las teorias organizacionales por su parte se centran
en la formacién de identidades en espacios laborales y la teoria de re-
des se interesa por ver como en nodos de vinculos interpersonales fuer-
tes fluye y circula la informacién, y como a partir de diversas formas
de cohesion se estructuras los contenidos de las practicas de un grupo
determinado (WELLMAN y BERKOWITZ,1988, cits. por WENGER, 2001).
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Desde estas teorias de la comunidad se puede ver como desde la
colectividad se elaboran los significados que van a configurar las iden-
tidades que mantienen o separan los vinculos materiales o simbdlicos
de un sujeto con su grupo de referencia. De esta forma, podemos en-
tender mas claramente el caracter distribuido, compartido y construi-
do del aprendizaje en donde el sujeto se va desgajando en multiples
voces que configuran sus procesos identitarios.

De unos 30 afios para aca la literatura sobre identidad ha alcanzado
un considerable aumento: Desde los trabajos pioneros en psicologia
y psicoanalisis sobre el (ser) pasando por la perspectiva semiolégica-
culturalista de CHARLOTTE LINDE y JEROME BRUNER que ven la iden-
tidad como una narracion, hasta las perspectivas de género y étnicas
que conducen a identidades plurales y relativas, existen unos elemen-
tos comunes en la construccién de identidad, a saber: a) el caracter
participativo o no participativo: el sujeto puede vincularse o no a su
comunidad de referencia y sus formas de participacién promueven
diversas identidades. Desde las formas de participaciéon convenciona-
les, pasando por la participacion periférica, hasta la total marginacién
(esto se ve mas claramente en las formas de participacion politica en
las cuales puede haber participaciéon convencional y no convencional);
b) los modos de afiliacion e identificacion: Cada comunidad, como se
ha visto, tiene sus propios procesos de marcaje social, sus ritos de paso,
sus categorias interpretativas.

Sin embargo, el sujeto del aprendizaje puede manejar “una econo-
mia de significados donde los diversos participantes tiene varios gra-
dos de ‘propiedad’ de los significados que definen sus comunidades”
(WENGER, 2001, p. 185). Esto posibilita procesos duales o multiples
de identificacion y de negociabilidad que el sujeto no deja de realizar
como mecanismo de aprendizaje continuo y convalidado. La construc-
cion de identidades promovida por el aprendizaje permite entender
que este puede realizarse de manera lateral y horizontal (MERELMAN,
1986, cit. por SEOANE, 1986), es decir que la influencia no viene so-
lamente desde arriba (padres, profesores etc.) sino, de los grupos de
pares o personas que manejan los mismos cédigos de significacién y
comparte las practicas interpretativas del sujeto de aprendizaje.

Todos estos planteamientos y distinciones que se han establecido y
desarrollado, los podemos sistematizar en la siguiente tabla.
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Tabla 1

Corpus conceptual de una teoria social de aprendizaje

TEORIAS IMPLICACIONES EN EL
AUTORES TESIS
SOCIALES APRENDIZAJE
Teorias de la | ¢ MARX Formacion de la con- | El aprendizaje se entiende
practica * BORDIEU ciencia y creacion de | como un proceso de pro-
e MICHEL DE | la historia. duccion de significados
CERTEAU ¢ Producciéon de sig- | construidos a partir de las

nificados.

e Practicas cultura-
les como practicas
interpretativas de la
comunidad.

interacciones sociales en
contextos particulares de-
terminados por las prac-
ticas interpretativas de la
comunidad.

Teorias de la

o Interaccionis-

e Caracter comparti-

e Caracter compartido dis-

comunidad |mo simbolico | do del significado. tribuido y constituido del
« Teorias orga- | « Formacion de iden- | aprendizaje.
nizacionales |tidades en espacios | ¢ Los contenidos de apren-

e Teorias de
redes

particulares.

e Vinculos interper-
sonales que estruc-
turan los contenidos
de las practicas de un
grupo determinado.

dizaje se forman de acuerdo
a las practicas sociales de
una comunidad.

Teorias de la

e Teorfas psi-

e Caracter participati-

 Multiples posibilidades de

identidad colodgicas y psi- | vo o no participativo. | negociabilidad e identifica-
coanaliticas e Modos de afiliacion | cién.
 LINDE, BRUNER | e identificacion. ¢ Aprendizaje lateral y hori-
* WENGER zontal.

¢ Manejar “economia del
significado” en cada comu-
nidad.

Fuente: JAIRO GOMEZ, La construccion del conocimiento social.

Este corpus conceptual de una teoria social del aprendizaje debe servir
como plataforma para proponer una teoria del aprendizaje civico. Sin
embargo, esto no es posible sin haber visto primero la segunda parte
del problema; las teorias y los desafios que el concepto de ciudadania
implica en estos tiempos de globalizacidn y guerras locales de baja in-
tensidad.
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C. Ampliar el significado de las ciudadania
desde las nuevas dindmicas sociales

A partir de las practicas y programas de ajuste fiscal y social inspirados
en el neoliberalismo, han entrado a redimensionarse las relaciones en-
tre el estado y la sociedad civil, surgiendo una concepcién “minimalis-
ta” del estado, lo que influye de manera determinante en la definicién
de lo politico y la democracia.

Teniendo en cuenta que es la sociedad civil la que ha entrado a asu-
mir las responsabilidades del estado, su potencial como instancia poli-
tica se ha reducido inexorablemente, ademas de ejercer la ciudadania
como un mecanismo que da respuesta a una dindmica de integracion
individual al mercado (GARciA CANCLINI, 1999; ESCOBAR, 2001).

En este marco, es importante destacar como los procesos identita-
rios han dado como consecuencia una segmentacion y fragmentacion
de grupos sociales dinamizados por necesidades y formas de reconoci-
miento social que se constituyen mediante la legitimizacién de nuevos
lenguajes, reglas, codigos y performatividades.

Partiendo del reconocimiento de estos grupos como identidades
que estdn emergiendo en un momento de globalizacion y resignifica-
cion cultural, es preciso sefalar que sus manifestaciones como dere-
chos situados pueden constituirse progresivamente en proyectos po-
liticos 0 movimientos sociales de resistencia, lo que permite develar
un acercamiento cada vez mas profundo entre lo cultural y lo politico.

Partiendo de la perspectiva de que “los movimientos sociales son
agentes vitales de la produccién cultural”, se puede afirmar que la cul-
tura se convierte en politica ya que los significados y cédigos sociales
son elementos constitutivos de procesos que directa o indirectamente
buscan nuevas definiciones del poder social. Esto significa que en el
momento en que se pronuncian grupos sociales tales como las muje-
res, los homosexuales, los indigenas, los afrodescendientes, etc, que
desestabilizan las culturas dominantes, se pone en evidencia la cultura
como elemento vivo de la politica.

De esta manera, los elementos que configuran desde una tradicién
especialmente latinoamericana la politica como actividades especifi-

5 ARTURO ESCOBAR, EVELINA DAGNINO y SONIA E. ALVAREZ. Politica cultural y cultura politica:
Una nueva mirada sobre los movimientos sociales latinoamericanos, Madrid, Taurus, 2001.
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cas (votar, hacer campaifia, participar en el cabildo) ubicadas en espa-
cios institucionales determinados por el estado (concejo municipal,
congreso, partido politico) se han interiorizado como espacios priva-
dos, ya que su acceso es restringido dependiendo de las condiciones
sociales, econdmicas, y culturales de los grupos sociales. Es por esto
que el surgimiento de grupos que vuelven publicos sus derechos al-
rededor de identidades situadas rompen con las estructuras institu-
cionales fijas y preestablecidas que han delimitado formas de poder
y orden social para proponer formas de relacién social difundida en
espacios mas amplios.

VII. HACIA LA DEFINICION DEL PROBLEMA

De acuerdo con los elementos enunciados tanto en los antecedentes
como en los tres elementos de las problematicas contemporaneas de
la ciudadania, el aprendizaje ciudadano se constituye en una necesidad
vital para el desarrollo de los sujetos en la escuela, la cual incorpora
elementos fundamentales para la consolidacion de unas practicas so-
ciales basadas en la democracia, la convivencia, la paz y el respeto por
los derechos humanos.

Conforme al estudio de GABRIEL RESTREPO sobre innovaciones e
investigaciones en formacion de valores en el Distrito Capital existe
un potencial en las escuelas y colegios para lograr progresivamente un
proyecto democratico de nacién y una ruptura con las visiones fatalis-
tas y tendencias conservadoras planteadas en este tema.

En este sentido, el presente proyecto pretende convertirse en un es-
tudio que logre disefar una propuesta pedagogica para la institucién
educativa distrital el libertador para la ensefianza de las ciencias so-
ciales a través de un proceso de curricularizacién, otro de implementa-
cién y uno final de sistematizacién y evaluacién, que logre llenar el va-
cio de conocimientos que reportan los diferentes estudios, asegurar un
aprendizaje de las ciencias sociales desde una perspectiva integradora
teniendo como nucleo el aprendizaje ciudadano y generar un impacto
en la poblacién con la que se trabaje para incidir en el desarrollo de sus
conocimientos, actitudes y actuaciones.

Desde esta perspectiva, el problema se fundamente en seis condi-
ciones que por sus caracteristicas hacen pertinentes la pregunta de in-
vestigacion. Estas son:
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Aunque existen diferentes posturas académicas y experiencias
(disciplinares, interdisciplinares y pedagogicas) sobre el significa-
do de la ciudadania, sigue siendo un concepto aun difuso ya que
aglutina demasiados elementos del conocimiento social que pue-
den apreciarse desde la filosofia politica, la sociologia, el derecho
o la historia.

El ejercicio de la ciudadania escolar esta caracterizado por man-
tener una profunda distancia entre el discurso que en ocasiones
se fundamenta en nociones abstractas sobre la democracia y las
practicas sociales dentro y fuera de la escuela, las cuales en la ma-
yoria de los casos estan altamente influenciadas por las estructu-
ras jerarquicas y los estilos de poder de las propias organizaciones
escolares.

En las instituciones educativas existe aun un cierto nivel de confu-
sién por disefiar e implementar curriculos que incorporen la for-
macion ético-politica como un elemento significativo que incida en
la transformacién de las representaciones sociales de sus estudian-
tes y por ende repercutan en sus practicas sociales.

Conforme a las recomendaciones realizadas por GABRIEL RESTRE-
PO en el estudio internacional de educacion civica, los lineamientos
curriculares de ciencias sociales deben caracterizarse por propor-
cionar elementos integradores y dar la posibilidad por su estructu-
ra de desarrollar nuevas pedagogias para su ensefianza. Teniendo
en cuenta que estos lineamientos ya se difundieron, presentando
una estructura basada en ocho ejes generadores, unas preguntas
problematizadoras y unos dmbitos conceptuales, es importante
disefiar y ejecutar modelos pedagogicos alternativos a partir de
esta estructura que potencien el desarrollo de las representaciones
sociales y los elementos disciplinares que componen las ciencias
sociales escolares, transversalizados por el aprendizaje ciudadano.

La Institucién Educativa Distrital El Libertador presenta un pro-
yecto educativo que tiene como propoésito consolidar un médulo
pedagdgico basado en la promocion y el desarrollo humano, cuyos
fundamentos se orientan hacia la cualificacién de competencias
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sociales, las cuales abordan elementos tales como la participaciéon
entendida como la responsabilidad social del sujeto, la ética ciu-
dadana cuyos ejes son el tratamiento de los conflictos y el com-
promiso con lo publico (mas aun siendo una institucion oficial), y
la vincularidad caracterizada por la capacidad que tiene el sujeto
para construir un juicio moral que le permita adoptar decisiones
responsables que contribuyan a su autonomia y autocuidado. La
formulacién de estos derroteros aun estan distantes de llevarlos a
la practica, ya que se requiere avanzar en aspectos conceptuales y
metodoldgicos que involucran el aprendizaje ciudadano como nu-
cleo del proceso formativo y elemento transversal al curriculo.

¢ Una de las necesidades identificadas en las diversas pruebas de
ciudadania (tanto nacionales como internacionales) era la ausencia
de un curriculo que precisara los conceptos y contenidos en torno
al problema planteado. La propuesta curricular planteada aca, de
alguna manera, subsana este vacio no obstante, se puede caer en un
fendbmeno de disciplinarizacién de los ejes generadores, propues-
tos en la malla curricular de los lineamientos. En este sentido, se
hace necesario contar con propuestas articuladoras que tengan la
finalidad de mantener la intencién y el sentido de lograr la inter-
disciplinariedad a través de problemas, sin perder la profundidad
conceptual.

Con base en estas “provocaciones”, analizadas desde los antecedentes
y los tres elementos que desagregan el debate contemporaneo de la
ciudadania y sus posibles implicaciones en la escuela a través del pro-
blema del curriculo y la ensefianza de las ciencias sociales, aparece e
siguiente problema:

e ;Como desarrollar procesos pedagogicos en las ciencias sociales
a partir del aprendizaje ciudadano como nucleo integrador de los
ejes generadores que estructuran los lineamientos curriculares?

Esta gran pregunta suscita interrogantes teéricos y metodolégicos que
intentaran abordarse atendiendo a una comprension del debate politi-
co, cultural y escolar de la ciudadania, al andlisis de la construccion del
conocimiento social en cuanto a la configuracién de representaciones
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sociales de los sujetos y a la delimitacién de un disefio metodolégico
que basado en un enfoque, unas técnicas y unos instrumentos garanti-
ce una ruta de interpretacién y analisis de los sujetos abordados antes
durante la implementacion pedagégica y después de esta con el fin de
aproximar la mirada al efecto de las estrategias llevadas a cabo como
producto de toda esta reflexion.

VIII. PREGUNTAS ORIENTADORAS DERIVADAS DEL PROBLEMA
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(Es posible establecer las implicaciones pedagogicas de la discusion
teorica de la ciudadania desde la perspectiva politico-filoséfica?

¢Las ciudadanias clasicas (liberalismo, comunitarismo, y republi-
canismo) como modelos pueden identificarse en las actuaciones y
formas de representacion de los sujetos, especialmente en los ado-
lescentes?

;Como interpretar las dindmicas y formas de manifestacion de mi-
norias y grupos sociales y su aproximacion a su constitucién como
proyectos politicos?

¢Podria disefiarse un curriculo de ciencias sociales que articule el
aprendizaje ciudadano como mecanismo para iniciar un proceso
de transversalidad de la ciudadania en la escuela?

¢;Cudles serian las tensiones que permitirian analizar las actuacio-
nes, relaciones y representaciones de ciudadania de los sujetos es-
colares?

;Cudles son los enfoques pedagégicos que permitirian disefiar
unas practicas de aula acordes con el aprendizaje ciudadano y las
ciencias sociales que garanticen una apropiacién conceptual y pro-
cedimental por parte de los estudiantes, que ademas tengan efecto
en las practicas sociales?

;Cuadles son los referentes etnograficos que permitirian la opera-
cionalizacién de un diagndstico, una implementacién y un analisis
de los efectos de esta en el marco de la articulacion aprendizaje
ciudadano y ensefianza de las ciencias sociales?
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¢De qué manera se podrian establecer técnicas e instrumentos que
permitan la indagacion precisa de las representaciones sociales de
ciudadania que tienen los estudiantes intervenidos?

;Cudl es el aporte de la narrativa y la iconografia como base meto-
dolégica para la aplicacion del diagnostico, la implementacién y el
analisis de los efectos de esta en el desarrollo metodoldgico de la
presente investigacion?

¢;Cudles son los criterios para instrumentalizar las interacciones en
cada una de las fases, teniendo como base que este estudio puede
estar enmarcado en una perspectiva etnografica con una intencio-
nalidad exploratoria?

De los anteriores interrogantes se explicitan los siguientes objetivos:

[X. OBJETIVOS

Tematizar las diversas concepciones filosoéficas y culturales de ciu-
dadania y establecer sus implicaciones pedagogicas.

Proponer una conceptualizaciéon del aprendizaje ciudadano que
sea susceptible de implementarse en escenarios escolares de la
Institucion Educativa Distrital El Libertador.

Identificar los modelos curriculares pertinentes que permitan nu-
clear las ciencias sociales alrededor del aprendizaje ciudadano.

Caracterizar modelos pedagdégicos que posibiliten implementar la

integraciéon curricular en torno al aprendizaje ciudadano desde el
area de ciencias sociales.
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CAPITULO SEGUNDO
MARCO CONCEPTUAL

I. ;QUE SE VA A HACER Y COMO?

Teniendo en cuenta que el problema de la presente investigacion in-
tenta definir y establecer las condiciones de unos procesos pedagogi-
cos para poder articular el aprendizaje ciudadano a la ensefianza de las
ciencias sociales es importante construir una ruta que podria desglo-
sarse de la siguiente manera:

Explicitar la discusion y los referentes tedricos de la ciudadania a
la luz de lo politico-filoséfico y lo cultural, precisando sus implica-
ciones pedagogicas.

Establecer las condiciones pedagdgicas para desarrollar dos lineas
de trabajo sobre el aprendizaje ciudadano. Desde lo curricular, que
debera dar como consecuencia una propuesta de malla curricular
y en términos de aprendizaje, que permita conocer las formas de
construccion del conocimiento social del sujeto que aprende, como
mecanismo para el disefio practicas de aula acordes con este hori-
zonte sentido.

Determinar las categorias de andlisis para iniciar el diagnostico de
los sujetos a abordar, asi como los instrumentos que permitiran co-
nocer sus representaciones sociales frente a la ciudadania.

Proporcionar los criterios tedricos y procedimentales para las inter-
venciones de aula teniendo como referencia la malla curricular que
se proponga, las representaciones sociales identificadas en los estu-
diantes en el momento del diagndstico y en los planteamientos te6-
ricos desagregados desde las ciudadanias politica, cultural, escolar.
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¢ Identificar las técnicas e instrumentos que faciliten una lectura am-
plia de los efectos de la intervencién pedagégica en el aula de clase.

[I. HACIA LA ORGANIZACION DE ALGUNOS REFERENTES
TEORICOS QUE ORIENTEN EL DEBATE: UN DISENO
CURRICULAR PARA LA CIUDADANIA DESDE LAS CIENCIAS SOCIALES

El debate contemporaneo en torno a la ciudadania ha suscitado des-
de diversos angulos confrontaciones en donde el ser ciudadano puede
identificarse con acciones orientadas hacia la obediencia, la delibera-
cion, la globalizacién o la identidad diferencial, entre otros. Frente a
este panorama es importante precisar cudl es el alcance de un proyecto
de ciudadania que no solo abarque el problema del estado-nacién y
el tipo de régimen politico al cual estén asociados los sujetos, sino las
condiciones de formacién ciudadana que desde la escuela se pueden
implementar, teniendo en cuenta que el escenario escolar es un ele-
mento que incide dentro de este proceso formativo pero que no ga-
rantiza un resultado frente a las acciones civiles y politicas puesto que
estas como parte del conocimiento social son construidas, es decir, que
existen otros factores como familia, pares y medios de comunicacién
que tendran profundas influencias en este proceso.

Para intentar dar un aporte al problema de la ciudadania desde el
escenario escolar es importante describir tres elementos fundamen-
tales que confluyen alrededor de esta. En primer lugar esta la filosofia
politica y sus implicaciones en lo que corresponde al estado, en segun-
da instancia se contemplan las apreciaciones culturalistas que des-
criben la aparicién de identidades como generadoras de perspectivas
sociales y politicas, y finalmente se tienen en cuenta las condiciones
pedagdgicas que se implementarian en la escuela con el fin de lograr
un disefio curricular que desde las ciencias sociales desarrolle proce-
sos de aprendizaje ciudadano acordes con el contexto.

A. La mirada de la ciudadania desde la filosofia politica
Frente a las transformaciones y el cambio de condiciones de los esta-
dos en donde se redimensionan conceptos como los de estado-nacidn,

identidad, y multiculturalidad, entre otros, se presentan una serie de
consecuencias que exigen de los sujetos comprender la importancia
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que hoy por hoy tiene la individualidad y la colectividad, lo diferencial
y lo integrado, la beligerancia y la conciliacidn. Estos elementos con-
fluyen permanentemente alrededor de los fen6menos sociales, por tal
razon representan formas de participacion y de apropiacion diversas
que en los escenarios politicos y sociales manifiestan condiciones de
dialogo, exclusion, represidn, conciliaciéon y reconocimiento de manera
indistinta.

Teniendo en cuenta la aparicion de grupos sociales, tales como los
desfavorecidos, los inmigrantes y las minorias nacionales® es muy im-
portante identificar cuales son las caracteristicas fundamentales de las
tres corrientes normativas de la ciudadania (liberalismo, comunitaris-
mo y republicanismo) que en el marco del complejo proceso integra-
cién-diferenciacion aportan para el disefio de un modelo que desde lo
politico responda a la necesidad de autogobierno con un sano equili-
brio de proyecto de nacion.

El liberalismo es un modelo en donde el estado como benefactor
provee las condiciones y herramientas para que los ciudadanos gocen
de sus derechos compartiendo las formas de participacién convencio-
nal y recurriendo a una serie de instancias creadas para que los sujetos
delimiten sus formas de participacién y deliberacién enmarcadas en
unos principios universales y llevados a cabo desde la individualidad.
El comunitarismo le apuesta a la biusqueda de un proyecto comuin en
donde los sujetos se comprometan y respondan a una serie de obliga-
ciones que suponen el alcance y puesta en marcha dice dicho proyecto,
generando formas de participacién colectivas y determinadas por las
necesidades de los contextos. El republicanismo exige que cada suje-
to identifique y luche por sus propios espacios de participacién basa-
do en mecanismos de deliberaciéon y argumentaciéon que hacen parte
de sus habilidades para involucrarse en proyectos sociales y politicos
identificables con su propio proyecto de vida.

De este modo, el liberalismo “es la maxima expresion del estado de
bienestar. Al garantizar los derechos civiles, politicos y sociales, este

6 Estos tres grupos han sido trabajados por Jost RuBI0 CARRACEDO en su texto sobre la ciu-
dadania compleja, citando a KYMLICKA, quien sefiala que la situacién de estos grupos so-
ciales no tiene como propoésito fundamental el reconocimiento de derechos sino lograr el
mayor grado posible de autogobierno en el marco de las ciudadanias diferenciadas. Luis
JORGE GARAY SALAMANCA. Ciudadania lo ptiblico y la democracia, Bogota, Litocencoa, 2000,
pp- 75,104 y 105.
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estado asegura que cada integrante de la sociedad se sienta como un
miembro pleno y capaz de participar y disfrutar la vida con los de-
mas...". El comunitarismo “logra un ciudadano profundamente social,
ya que los valores comunitarios dotan de sentido a su vida y eleccio-
nes. La libertad no se ve limitada por los otros sino que aumenta con
la de ellos. Los proyectos no entran en conflicto cuando se requiere lo
mismo.."”. Y el republicanismo “concibe al ciudadano como alguien que
participa activamente en la configuracién de la direccién futura de la
sociedad a través del debate y la elaboracion de decisiones™’.

Desde esta perspectiva, las tres corrientes normativas cuentan con
una serie de variables que permitiran re-significar un modelo politico
de estado y su relacion con el ejercicio de la ciudadania atendiendo a
un pluralismo de condiciones que apuntarian a tres busquedas funda-
mentales: en primera instancia, generar mecanismos de articulacién
entre proyecto de vida de los sujetos y proyecto social, no necesaria-
mente ligado a la figura de estado-nacion, en segundo lugar crear con-
diciones para que las minorias logren procesos de autogobierno con
legitimidad enmarcados en un proyecto social y como tercera busque-
da, proporcionar las herramientas para que los sujetos logren la deli-
beracion atendiendo a una apertura convencional y/o no convencional
por parte del estado.

Estos elementos como modelo politico y ruta para la construccién
de proyecto social permitirian generar las condiciones para lograr la
coexistencia entre integracién y diferenciacion, de tal suerte, que se
brinden los escenarios posibles para la consolidacién de la pertenencia
y la participacién en un marco de justicia social.

B. Perspectivas culturales de la ciudadania

Con la aparicién de nuevas identidades y el fortalecimiento de mino-
rias que por sus propias vivencias han sido excluidas socialmente, se
han propiciado una serie de condiciones que han permitido la conju-
gacion de espacios, tiempos y lenguajes cuyos resultados empiezan a
evidenciar la consolidacidn progresiva de un tejido intercultural y la
buisqueda de una serie de reivindicaciones que trascienden lo coyun-

7 Vertabla 1.
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tural, constituyéndose en posiciones sociales que incluso pueden con-
vertirse en proyectos politicos.

La forma en como han emergido estos grupos sociales permiten pre-
ver que en la medida que contintien fortaleciéndose como minorias,
entraran a construir sus propios tejidos, conciliando las particularida-
des histdrico-culturales con la vocacion universalista del desarrollo y
la modernidad, y constituyéndose a su vez en un factor de resistencia a
los procesos de homogenizacion de la globalizacién y el mercado.

En este sentido, cobra vigencia la acepcion de ciudadania cultural la
cual da fuerza a la resignificacion de practicas sociales profundamen-
te asociadas a condiciones orientadas a la construccién de identidad.
Esta perspectiva podria ser un aporte significativo para el desarrollo
de acciones civiles, politicas y sociales en la medida en que se reconoz-
ca que el problema de lo particular esta vinculado a un proyecto mas
amplio que puede ser nacional en consecuencia “el tejido intercultu-
ral, como acervo cultural acumulado por una historia hecha de cruces
entre culturas y de sintesis inéditas entre ellas, lejos de construir un
obstaculo para nuestro ingreso a la modernidad, debiera ser nuestro
resorte especifico para ser modernos hoy en dia”®.

La ciudadania cultural abre la posibilidad de considerar la existencia
de una ciudadania compleja® en tanto son diversas y multiples las va-
riables que se entrelazan en el ejercicio actual de la ciudadania: identi-
dades situadas, multiples ciudadanias, tensiones, derechos diferencia-
dos, minorias emergentes, entre otras, los cuales amplian la dimensién
misma del concepto desde su posicién tedrica y su practica vital.

8 ABRAHAM MAGENDZO. Curriculum, educacién para la democracia en la modernidad, Bogot3,
Instituto para el Desarrollo de la Democracia, 1999, p. 175.

9 Jost RuBio CARRACEDO en un articulo denominado “La ciudadania compleja” (2000), el
cual hace parte del libro EI republicanismo, establece el concepto de ciudadania comple-
ja caracterizada por ser tensa, es decir como aquella que incorpora un doble sentido: de
combate y de conflicto segtin los griegos y de protesta y de denuncia segtin los humanistas,
lo que supondria comprender la ciudadania en un marco de contradicciones y tensiones.
Al respecto JAIRO GOMEZ (2004) ha sefialado que es mediante las tensiones y el conflicto
como la ciudadania deja de considerarse un status ontolégico otorgado de manera abs-
tracta por el estado, para convertirse en un instrumento para “ser mas con los demas”, en
una herramienta politica de la democracia.
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C. Tensiones de la ciudadania:
Hacia una ciudadania emergente

A partir de los elementos que configuran la ciudadania como un con-
cepto agonista, complejo y emergente mencionado anteriormente, es
importante resaltar que el caracter conflictivo y tensionante de la ciuda-
dania se constituye en un aspecto movilizador de la bisqueda de criterio
en el sujeto, atendiendo a su caracter de hecho social catalizador inhe-
rente a la creacién de condiciones alternas a las ordenes dominantes.

Esta postura supone una “recuperacion del discurso del conflicto
como un lugar de construccion publica de ciudadania [...] entendiendo
que este presenta una multiplicidad tal de dimensiones generativas y
casuales, que solo puede abordarse desde perspectivas interdisciplina-
rias”?’. Esto significa que el conflicto no es negativo en si mismo, salvo
que se convierta en un factor de violencia y se mantenga a perpetui-
dad, sino que permite descentrar a los sujetos de su perspectiva y exige
condiciones de argumentacion para identificar soluciones especificas.
Esto supone una visidn agonista y compleja de la ciudadania, ademas
de concebirse como un instrumento politico.

Si entendemos lo agonistico en su doble sentido: de combate y de
conflicto, segun los griegos, y de protesta y de denuncia segun los hu-
manistas clasicos desde ERASMO DE ROTTERDAM hasta FRIEDERICH
NIETZSCHE, la ciudadania agonista es una ciudadania compleja'®.

No solo porque incorpora lo mejor de las ciudadanias tradiciona-
les (la integrada del liberalismo y la diferenciada del comunitarismo
y el neo republicanismo) sino porque sus presupuestos y caracteris-
ticas fundamentales estan fincados en una concepcién que se asume
en términos de tensiones en permanente reformulacion, y en donde el
reconocimiento de la igualdad politica constituye el basamento de una
sociedad justa.

Pero no se puede entender el concepto de ciudadania compleja sin
explicar previamente sus condiciones, caracteristicas y fines. La dife-
renciacién que las concepciones formales de ciudadania establecen
entre individuo y ciudadano se revelan en el plano social como con-

10 PEDRO SAEZ. “Este mundo es un conflicto”, en TUSTA AGUILAR y ARACELI CABALLERO GARCiA
(coords). Campos de juego de la ciudadania, Madrid, El Viejo Topo, 2002.
11 El concepto de ciudadania compleja es introducido por Jost RuBio CARRACEDO (2000).
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tradicciones entre la sociedad politica y la sociedad civil. En efecto,
las dificultades para la participacién politica, las diversas formas de
exclusion social y las profundas desigualdades econémicas, separan y
restringen la ciudadania a una parte de la humanidad, cuando de lo
que se trata es de que coincidan humanidad con ciudadania, es decir
que sea entendido el ser humano como ciudadano. En palabras de PAu-
LO FREIRE, esta idea propuesta por MARX en la cuestion judia, alcanza
una claridad meridiana: “No creo en ninguna buisqueda ni tampoco en
ninguna lucha a favor de la igualdad de los derechos, a favor de la su-
peracidn de las injusticias, que no se base en el profundo respeto a la
vocacién para la humanizacién, para el ser mas de mujeres y de hom-
bres” (FREIRE, 1993, p. 37).

Aqui resulta fundamental sefialar que el llamado sentimiento de hu-
manidad surge muy tardiamente en la historia. Como nos lo muestra
claramente FINKIELKRAUT (1982) en su ensayo sobre las diversas for-
mas y evoluciones que ha seguido no solo la nocién teérica sino sobre
todo las practicas derivadas de los imaginarios sociales de humanidad,
la diferencia siempre ha prevalecido sobre la semejanza. Han tenido
que transcurrir muchos siglos para que los hombres se reconozcan
unos a otros como especie y aun no se logra del todo por parte de cier-
tos grupos sociales, e incluso naciones enteras, que se siguen consi-
derando superiores, o como diria GEORGE ORWELL, algunos se sienten
mas iguales que otros.

En efecto, a pesar que desde ARISTOTELES se esté hablando de “ to-
dos los hombres” ( LOOKE, ROUSSEAU y VOLTAIRE generalmente comien-
zan sus escritos politicos con este enunciado), casi todos coinciden en
que hay unos hombres que no lo son y no lo son como especie ni como
semejantes: los esclavos en el caso de ARISTOTELES, los no ciudadanos
en ROUSSEAU, solo los miembros de la propia casta en TOCKQUEVILLE, la
actitud de condolencia y conmiseracion que hay que tener frente a los
marginados en VOLTAIRE, son algunos casos que demuestran como los
grandes precursores de la igualdad y la democracia estuvieron siem-
pre dominados por la idea de la diferencia natural o divina que ha exis-
tido entre los hombres.

Con todo, la pregunta ;qué es lo humano? Siempre ha estado pre-
sente en filosofos, cientificos y artistas. El humanismo marxista, exis-
tencialista o cientifico fueron intentos que se hicieron en el siglo XX por
integrar o desdibujar los imaginarios sobre las diferencias naturales
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que aun prevalecian en muchos paises pero ese loable propoésito fue
literalmente en los campos de concentracion nazi. Al final del siglo xx,
la idea de diferencia natural que ahora es genética, ha vuelto con nue-
vos brios a través de una nueva ideologia de la diferencia de razas y de
coeficientes de inteligencia que se apoyan en los supuestos resultados
que arrojan las investigaciones sobre el genoma humano. La idea es
la misma: No somos semejantes ergo no todos somos humanos; o, al
menos, algunos no son los humanos que se necesitan para el mundo
contemporaneo de la globalizacién y la sociedad del conocimiento, as-
pecto que también se puede observar en las nuevas clasificaciones que
se le dan a nuestros estudiantes como las pruebas saber durante su
vida escolar y al salir de ella.

Frente a esta idea dominante de la diferencia natural que, desde el
punto de vista politico, impide cualquier posibilidad de constitucién de
sujetos y, por derivacion, de emergencia de identidades ciudadanas es
que resulta éticamente imperativo y socialmente necesario, asumir la
ciudadania como un proceso de humanizacion y a la humanidad como
un resultado de las conquistas ciudadanas. El ejercicio de la ciudadania
como el “ser mas con los demas” nos da la posibilidad a hombres y mu-
jeres no solo de mirarnos como semejantes sino de asumirnos como un
nosotros iguales y democraticos.

Pero el ser mas con los demds también nos asume como seres inaca-
bados y puede relacionarse con el problema ontologico planteado por
Heidegger como el “ser con el otro”, esto se conoce como las leyes de
identidad y contradiccioén, en la primera el individuo decide ser lo que
es, identificAndose a si mismo, en la segunda se asume que el individuo
tiene la capacidad de negarse a ser lo que es en si mismo.

El conflicto entonces no puede considerarse negativo en si mismo,
sino al contrario, tanto desde el punto de vista sicolégico (WALLON,
1980) como social, es imprescindible para el desarrollo humano. Es a
través y por el conflicto como la ciudadania deja de considerarse como
un status ontolégico otorgado de manera abstracta y formal por el es-
tado, parta convertirse en una técnica, en un instrumento para “ser
mas con los demas”, en una herramienta politica de la democracia.

La ciudadania se tiene o no se tiene y su posesion es una conquista.
Asi como se ha tenido que luchar por el reconocimiento a la semejanza
y a la igualdad natural, asi mismo se tiene que luchar por el recono-
cimiento y la igualdad social y politica y en consecuencia, no se nace
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ciudadano hasta que no se es reconocido como sujeto social. La ciuda-
dania como la humanidad se construye en el conflicto en el juego de
las tensiones que le son inherentes, y en este sentido que entendemos
la ciudadania como “una técnica, un instrumento que usado correcta-
mente puede permitirnos ejercer la bisqueda y la consolidacién de
otros instrumentos o medios que nos acerquen al objetivo proyecto de
autogobierno. Es decir, la ciudadania seria, para nuestra concepcidn,
como una técnica de ejercicio de la democracia” (HERRERA FLORES y
RODRIGUEZ PRIETO, 2003).

¢;Cudles son las caracteristicas de esta ciudadania agonista, compleja
y humanizada? Decir que no se es ciudadano, sino que se tiene la ciuda-
dania implica una conquista permanente, un horizonte abierto como la
humanizacién, como la concienciacién, que la hace dindmica en cons-
tante movimiento pendular entre el auto referencialidad y la descentra-
cion, siempre con el proposito de emplearse y ejecutarse en lo publico.
Este ejercicio y uso de la ciudadania debe ser situado, es decir que debe
ser contextualizado temporal y espacialmente y no reducida a un sim-
ple constructo legal orientado a preservar y asumir unos valores éticos
y principios juridicos generales regulados por y desde el Estado.

Para alcanzar este propdsito de contextualizacidn concreta en un
espacio politico’ la ciudadania necesita asimilar las multiples legali-
dades™® que practican los miembros de una comunidad determinada.
En efecto, ya es claro que, si bien es cierto, se parte de una plataforma
ético-juridica basica (p. ej. la constitucién), las comunidades y grupos
crean sus propias normatividades no solo porque la legalidad general

12 Se entiende por espacio politico como “el marco fisico, social, politico, econdémico y simbé-
lico donde se establecen las relaciones entre los objetos (instituciones, fuerzas producti-
vas...) y las acciones (comportamientos orientados a medios y fines). En el espacio politico
se retinen la totalidad de las relaciones de una sociedad en un momento dado de su histo-
ria y sobre un area cultural comin” (HERRERA FLORES y RODRIGUEZ PRIETO, 2003).

13 Lalegalidad, que es diferente a gobernar con la ley, puede entenderse de diversas maneras.
“Una cultura de legalidad significa que la cultura, ethos y pensamiento dominantes en una
sociedad simpatizan con la observancia de la ley” (GoTsoN, 2000). La objecién aqui es que
cada comunidad puede desarrollar un ethos y una observancia de unas leyes y normas,
no necesariamente reguladas por el estado de derecho que incluso estén en las antipodas
dominantes; como es el caso de los grupos excluidos o auto marginados. Otra manera de
ver la legalidad es como “mecanismo de la accidn social que marca el tiempo de los fené-
menos insertos en un espacio estableciendo los causes, procedimientos y ritmos bajo los
cuales van a determinarse las relaciones entre instituciones y acciones” (HERRERA FLORES
y RODRIGUEZ PRIETO, 2003).
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puede resultar excesivamente excluyente o excesivamente homogeni-
zante, sino porque ya en el desarrollo moral la tendencia de los indivi-
duos es hacia la de darle sentido y relevancia a las presuposiciones que
comparten los miembros de una determinada tradicién moral**.

La construccion de ciudadania es tensional porque no puede privi-
legiar a una sola dimensién con las que esta construida. En efecto, si
se descartan los énfasis que las tres ideas de ciudadania propias de la
democracia formal, encontramos que se pueden plantear las siguien-
tes tensiones:

¢ La tension inclusion-exclusion

Es de sobra conocido el énfasis que las diversas perspectivas de ciuda-
dania le atribuyen a la inclusién, algunas incluso, como ciertas tenden-
cias multiculturalistas, la consideran la principal caracteristica y atri-
bucién. No obstante, la inclusién o, si se quiere, una sociedad incluyen-
te, no puede pensarse sin la exclusion; es su contracara o su otredad.
La inclusién no existe, no es posible, no opera sin la exclusiéon. Negar,
o estigmatizar o desestimar la exclusion (bien sea por razones ideo-
l6gico-politicas, éticas, o procedimentales) conduce indefectiblemente
a un andlisis sesgado, a una intervencién ingenua y a un aprendizaje
ciudadano desarticulado del contexto cultural y politico concreto en el
que se desenvuelven los sujetos.

Desde la perspectiva del liberalismo, hay poca cabida a los sujetos
disidentes, pues la doctrina de estado (que en muy pocas ocasiones
funciona como un verdadero estado social de derecho) ha determina-
do con claridad cudles son las reglas de juego y las condiciones para
ejercer la ciudadania. De esta forma, quien o quienes no acceden a di-
chas condiciones, o no pueden, o no comparten dichas reglas, inevita-

14 “Las éticas teleoldgicas no solo abogan por un juicio que contemple las historias particu-
lares, sino que proponen todos los juicios éticos como parte de la busqueda de posibilida-
des de existencia al interior de una comunidad o tradicién determinada. La critica de los
principios morales, entendidos como juicios universales, no los lleva a proponer juicios
igualmente generales, sino a ver cualquier orientacién moral que se proponga como una
formulacion que solo adquiere relevancia y sentido en el conjunto de presuposiciones que
comparten todos los miembros de una determinada tradicién. La justicia y cualquiera de
sus principios solo adquiere sentido en los casos utilizados para ejemplificarla. Casos que
se construyen sobre un sentido de pertenencia y adecuabilidad que operan al interior del
universo de acuerdos implicitos y propios de una tradicién particular” (YANEZ, 2004).
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blemente son excluidos. No sobra decir que, ademas de la exclusiéon
econdmica en donde la propiedad, el trabajo y el consumo constituyen
sus factores principales, la exclusién debe ser entendida también a la
luz de cuestiones como el debilitamiento de apoyos y redes sociales, la
orientacion sexual, las carencias educativas, las fracturas de la salud
(principalmente con enfermedades como el SIDA o la Hepatitis b), y fe-
némenos demograficos y migratorios como el desplazamiento forzoso.

La tension inclusion-exclusion en el liberalismo alcanza su maxima
expresion en los diversos modelos de inclusién que las sociedades li-
berales han producido. BILBENY (2002) considera que las politicas de
gestion de la diversidad cultural de los estados democraticos han desa-
rrollado al menos cuatro modelos basicos de inclusion para la coexis-
tencia de diferentes identidades culturales dentro de un mismo marco
politico.

a) La segregacion: Mas que de inclusion es un modelo de exclusion de
grupos y minorias. No se trata de eliminarlos ni de expulsarlos, sino de
dejarlos por fuera de la participacion politica y discriminarlos respecto
de los bienes y derechos a los que si tienen acceso los grupos incluidos
en la ciudadania. El Apartheid contra la raza negra en Estados Unidos y
Sudafrica es un buen ejemplo. “Los segregacionistas creen que excluir-
los es el mejor modo de coexistir con ellos. Es su modo de entender la
inclusién” (BILBENY, 2002, p. 66).

b) La asimilacién: Parte de los principios de inclusion e igualdad repu-
blicanas los cuales implican una aculturacién o pérdida de identidad
cultural por parte de los asimilados, pero con una fuerte integraciéon
econdmica y politica. A los asimilacionistas les preocupa sobre todo
la pérdida de la unidad nacional y la cohesién socio-cultural, y mas re-
cientemente, el desplazamiento de la fuerza laboral y la mezcla de idio-
mas, costumbres y patrones culturales (HUNTINTONG, 2004).

c¢) La agregacion: En este modelo la diversidad cultural es reconocida
tanto en el ambito privado como en el publico. Se propugna ya no por
la aculturacion como en el modelo asimilacionista sino por la endocul-
turacion, es decir, la fusién de culturas, lo que importa es la comunidad,
laidentidad y la diversidad. Paises como Nueva Zelanda, Canada y Aus-
tralia han adoptado oficialmente este modelo. Sus dificultades estriban

45



(Es importante la ciudadania dentro de la dindmica escolar?

en que se requiere una sélida educacion en los valores del multicultu-
ralismo, una amplia equidad social y sobretodo una constante inmigra-
cion y oportunidades de trabajo para sus habitantes, condiciones que
muy pocos paises estan en posibilidad de ofrecer.

¢) La integracion: Es el modelo propio de la inclusién intercultural.
Su énfasis esta en lo unitivo a pesar de tener en cuenta la diferencia
su multiculturalismo es mas moderado que el modelo agregacionista.
Aqui los diversos grupos culturales no solo son protegidos y reconoci-
dos sino ante todo respetados, “en tanto que la integracion es el resul-
tado de una tarea voluntaria y comun en que todos precisan ser prota-
gonistas” (BILBENY, 2002, p. 73).

Estos cuatro modelos de inclusiéon expresan cémo la tension in-
clusién-exclusion adopta caracteristicas particulares de acuerdo al
desarrollo cultural y politico de cada pais. No obstante, en la mayoria
de paises del mundo, se siguen manteniendo unos limites frente a la
exclusion que MICHEL AUTES (2004) considera que provienen directa-
mente de las politicas publicas y se manifiestan a través de: a) la difi-
cultad de pensar fuera del marco de ordenacion legal instituido; b) la
separaciéon entre politica y mercado ha conducido a que la sociedad
del riesgo haya cambiado su nocién de responsabilidad y la seguridad
social se vuelva aleatoria y relativa; c) “el creciente influjo de la inter-
pretacion liberal, utilitario-calculadora, de lo social. Estamos en una
época que se caracteriza por convocar a la reconstruccion politica del
contrato social, pero la esfera politica se ve completamente penetrada
por los discursos de tipo liberal, por la légica del interés, por el utilita-
rismo” (AUTES, 2004, p. 35); d) la dimensién simbolica del ser humano
no es tenida en cuenta, se asume una racionalidad y unas légicas que
no existen en la mayoria de los seres humanos. En sintesis, desde la
perspectiva del liberalismo, la tension inclusidon-exclusiéon es asumida
de acuerdo a las formas que adopte el mercado y el consumo. Estas for-
mas son entendidas como naturales, y por tanto, es preciso adaptarse
a ellas. Quien no lo haga sera excluido, quien las acepte gozara de las
bondades de la inclusion.

Desde la perspectiva comunitarista, los ciudadanos son acogidos
bajo el manto de la igualdad que emana de la virtud del estado mismo
y de los sujetos que perviven y se articulan a través de él. Esta encar-
nacién de las virtudes por parte del estado, determina que los ciuda-
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danos se hallen fuera de la 6rbita de las posibles diferencias con este
estamento o entre ellos. En el comunitarismo la diferencia, y por deri-
vacion, la exclusiéon carece de relevancia, pues los sujetos son iguales
y el estado les brinda las mismas oportunidades, como es el caso del
modelo agregacionista, que apoyado en un multiculturalismo duro, y
en el seguimiento riguroso de los preceptos politicos y culturales fun-
damentales del comunitarismo, puede reconocer la diversidad de inte-
reses de los multiples grupos de inmigrantes. La tension inclusion-ex-
clusion se orienta aqui hacia los procesos de endoculturacion en donde
cada cultura en la preservaciéon de su autonomia, se puede cerrar al
intercambio y la interaccién y por esta falta de contacto con otras, tiene
que evolucionar por si misma (asi se ha visto, por ejemplo en ciudades
como Montreal, Melbourne o Wellintong) y correr el riesgo de aislarse.

Desde el republicanismo, los ciudadanos, a través de su proyecto de
vida entablan formas de articulacién con el estado, sin embargo, este
no necesariamente los incluye a través de su discurso, pues es gené-
rico. En ese marco estructural del estado, son los ciudadanos quienes
se abren su propio espacio para participar. Surgen en esta perspectiva
las voces de quienes no son acogidos por el discurso oficial o quienes
plantean comportamientos diferentes, proporcionado nuevas alterna-
tivas de inclusion para ellos o para otros excluidos que no poseen he-
rramientas para visibilizarse.

La ciudadania compleja y agonista entiende la tensién inclusién-
exclusién como procesos constituyentes de ese ser mas con los demas,
como inherente a la alteridad y a toda interaccion social. No obstante,
no queda claro como esta ciudadania entiende el problema de la igual-
dad y la diferencia de contextos econdmicos, culturales y politicos en
los que se manifiesta esta tension. En otras palabras, falta explicitar la
posicion de la ciudadania compleja y agonista frente a la tensién inclu-
sion-exclusion.

Es indiscutible que cualquier teorizacién sobre esta tensidn tiene
que pasar necesariamente por la discusiéon de los problemas de la
igualdad y las formas que asume en cada contexto o esferas de la vida
social. Ahora bien, si hablamos de ciudadania compleja es légico que
recurramos al concepto de igualdad compleja propuesto por MICHAEL
WALZER (2001) en su libro Las esferas de la justicia; “la igualdad com-
pleja significa que ningiin ciudadano ubicado en una esfera o en rela-
cién con un bien social determinado puede ser coartado por ubicarse
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en otra esfera, con respecto a un bien distinto”. El liberalismo segin
WALZER, se ha centrado en potenciar las esferas distributivas que re-
quieren proteccidon para satisfacer las libertades individuales “pero
no han sabido detectar teéricamente que se generaban paralelamente
nuevas relaciones de dependencia que impedian adoptar una légica de
accion autonoma adecuada para la nueva esfera. Estas dependencias
son lo que propiamente se denomina tirania” (ZAPATA BARRERO, 2001,
p. 160). Esto significa en la practica, que la diferenciacion liberal entre
esferas, deja al individuo una autonomia de actuacion para la eleccion,
pero no lo proporciona un marco contextual adecuado para su prac-
tica, de tal manera, que el individuo queda expuesto a las dos formas
mas visibles de tirania el mercado y el uso arbitrario del poder politico.

Frente a estas dos principales formas de tirania que demuestran
que el liberalismo privilegia la divisién de los individuos frente a su
union y la creacién de mundos privados en lugar de colectivos, WAL-
ZER demuestra que la necesidad de una justicia distributiva, basada
en los principios de merecimiento y necesidad, soporte las relaciones
de inclusién y exclusion en todas las esferas de la vida social. En otras
palabras, es necesaria la diferenciacion de los diversos marcos contex-
tuales juridicos y culturales y el reconocimiento de las diversas legali-
dades, para poder moverse entre las diferentes esferas de la justicia y
evitar asi las dos formas de tirania del liberalismo.

Este planteamiento es coherente con la sicologia del desarrollo mo-
ral del cuidado y la benevolencia, la cual ha demostrado como capaci-
dad de comprension contextual y de flexibilidad en el dominio social, y
la competencia para reconocer las normas y las reglas o pautas de una
comunidad particular, le permiten al nifio realizar acciones de inclu-
sién o exclusion sin que ello conlleve sentimientos morales de culpa o
resentimiento, asi como tampoco necesite justificarlas socialmente?®.

e Latension derechos-deberes
Si existe un rasgo que le ha dado reconocimiento al liberalismo, este es

el referido a su defensa a ultranza de los derechos individuales. Para
el liberalismo, cada persona merece ser respetada y tratada adecua-

15 J. YANEZz. “Razonamiento sociomoral en los nifios con respecto a las relaciones de inclusiéon
y exclusidn”. Proyecto financiado por Colciencias durante el afio 2003.
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damente y se le exige al estado un comportamiento neutral para que
no utilice su poder coercitivo en nombre de una religion o filosofia de
vida. Subyace pues un igualitarismo que se expresa en el presupuesto
de que las personas nacen libres e iguales. En la doctrina liberal el indi-
viduo es ante todo un sujeto de derechos en el que el estado benefactor
actlia como garante. Sin embargo,

el liberalismo deja de lado sus compromisos igualitarios cuando, en nombre
de la autonomfa individual, obstruye el autogobierno colectivo. Este resultado
es entre otras razones, producto de la decisiéon liberal de maniatar el
estado; de su extrema preocupacion por limitar el accionar de los cuerpos
politicos mayoritarios; de su rechazo a toda forma de intervencionismo
publico. Actuando de este modo, el liberalismo torna imposible que la vida
publica sea un reflejo de acuerdos publicos entre todos los afectados; en las
comunidades liberales, en efecto, los ciudadanos encuentran obstaculos en
lugar de incentivos para organizar sus vidas a partir de acuerdos colectivos
(GARGARELLA, 2002).

Para el republicanismo, por el contrario, se debe fortalecer el poder pu-
blico para hacerlo permeable a la voluntad ciudadana. La neutralidad
liberal es reemplazada por un estado activo comprometido con el bien
particular (los derechos de las minorias), la custodia de la privacidad y
el sustento de las virtudes civicas. Sin embargo, el republicanismo ter-
mina sacrificando la autonomia individual por privilegiar los intereses
publicos y posibilitando que el poder coercitivo estatal pueda alentar o
desalentar virtudes civicas o modelos de ciudadania particulares, con
independencia de que sean rechazados o aceptados por los individuos
de esa sociedad.

La reconocida dificultad de los investigadores en este campo para
combinar o integrar los rasgos igualitarios del republicanismo y el li-
beralismo (esto es, la preocupacion liberal por la autonomia y la preo-
cupacién republicana por el autogobierno colectivo) dado que ambos
representan proyectos igualitarios inconclusos y deficientes, tal y como
se ha visto a lo largo de este capitulo, lleva a considerar a las acciones
sociales colectivas, expresadas a través de los movimientos sociales,
como una salida para superar esta encrucijada entre derechos y debe-
res. En efecto, al entender la ciudadania como un proceso de hacerse
humano, de ser mas con los demas, la satisfaccién de las necesidades
humanas, se manifiesta como derecho inalienable como condicién del
proceso de humanizacién y de acuerdo, con WALZER, uno de los prin-
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cipios fundamentales de la justicia distributiva. La justificacion de las
necesidades humanas traducidas en términos de derechos nos permite
entender que ante las dificultades del estado de regular una igualdad
compleja y una justicia distributiva, la busqueda de la emancipacion le
sea asignada a los movimientos sociales (ARCHILA, 2003).

Son muchas y variadas las teorias y conceptualizaciones sobre mo-
vimientos sociales!®. No obstante, se retoma una de las tltimas for-
mulaciones que hace ALAIN TOURAINE (2000) por considerarla la mas
acorde con los planteamientos desarrollados hasta ahora. “Si defini-
mos un movimiento social como una lucha por la apropiacién social de
recursos culturales reconocidos conjuntamente por todos los adversa-
rios, la democracia aparece necesariamente ligada a los movimientos
sociales”. En esta definicién TOURAINE supera la l6gica instrumental de
la sociologia norteamericanay el determinismo econémico del marxis-
mo, para orientarse hacia las dimensiones culturales y politicas como
elementos sustanciales en la lucha por la democracia. En este sentido,
los movimientos sociales se regirian por tres principios: identidad y
auto reconocimiento del actor; oposicién o caracterizacién del adver-
sario; y totalidad o superacion de lo particular hacia lo mas general
(ARCHILA, 2003, p. 43).

La investigacion sobre los movimientos sociales llama la atencién
sobre el origen de las nuevas formas de expresion colectiva, en donde
cuestiones relacionadas con la identidad colectiva, las representacio-
nes sociales y los marcos de accién colectiva, constituyen algunas de
sus problematicas pertinentes con la tensiéon derechos-deberes que se
estan tematizando.

La mayoria de investigadores coinciden en considerar a los marcos
de accion colectiva como uno de los nucleos simbdlicos fundamentales
sobre los cuales se forma el universo de significados de las personas
que deciden vincularse a un movimiento social’’. Los marcos de accion
colectiva aluden al conjunto de creencias y significados orientados a

16 MAURICIO ARCHILA. Idas y venidas vueltas y revueltas. Protestas en Colombia 1958-1990, Bo-
gota, ICANH-CINEP, 2003. Véase sobre todo la introduccién que muestra no solo las diversas
teorias sobre movimientos sociales sino los cambios conceptuales que sus autores han
tenido a lo largo del tiempo.

17 RICARDO DELGADO SALAZAR. “Los marcos de accidn colectiva y sus implicaciones culturales
en la construcciéon de ciudadania”, Universitas Humanistica, n.° 64, Bogota, Universidad Ja-
veriana, 2007.
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la accion, que justifican y legitiman las actividades del movimiento so-
cial (DELGADO, 2004, p. 1). Es por esta profunda dimension simbélica y
cultural que los movimientos sociales son considerados como agencias
de significacién colectiva, que difunden nuevos significados en la so-
ciedad a través de formas de accién colectiva (MELUccI, 1989, cit. por
DELGADO, 2004, p. 4).

Estos marcos de accién colectiva se configuran en la identidad co-
lectiva la cual define un nosotros, unos cédigos, unos vocabularios y
rasgos distintivos que definen el sentido de pertenencia a través de
una serie de creencias compartidas frente a una situacion de justicia
o indignaciodn, las cuales adquieren caracteristicas muy parecidas a lo
que Moscovicl denomind como representaciones sociales. La identidad
colectiva propicia la participacion en la construccidn de un referente de
sentido publico, el cual posibilita la expansién de la ciudadania comple-
jay agonista cuando genera las condiciones para las luchas por el poder
interpretativo que se desatan cuando entran en conflicto distintos uni-
versos simbolicos sobre lo politico, es decir, sobre la politica cultural®.

Resulta entonces sorprendente ver cémo la ciudadania compleja
que se ha desarrollado adquiere su maxima expresién en los movi-
mientos sociales. En efecto, el ser mas con los demas a través de la
accion colectiva, la solidaridad y los significados compartidos, cons-
tituyen sin lugar a dudas una nueva forma de entender el proceso de
humanizacion al que se ha aludido. De igual forma, bajo la éptica de
los movimientos sociales, y particularmente de los marcos de accién
colectiva, la tension derechos-deberes pasa a inscribirse dentro de las
luchas propias que la politica cultural pone en curso para la construc-
cion de una ciudadania democratica.

¢ Latension entre lo publico y lo privado

Esta tensidon nace conceptualmente en el campo juridico y luego se
aplica en todos los niveles y dimensiones de la vida practica (econo-

18 EVELINA DAGNINO considera la politica cultural como el lugar donde se producen las lu-
chas por los significados y representaciones presentes en los marcos interpretativos “los
cuestionamientos culturales no son meros subproductos de las luchas sociales, sino mas
bien elementos constitutivos de los esfuerzos orientados hacia nuevas definiciones del sig-
nificado y de los limites del propio sistema politico por parte de los movimientos sociales”.
ESCOBAR, ALVAREZ Y DAGNINO. Politica cultural y cultura politica, cit.
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mia, moral, politica). Desde sus comienzos hay tres sentidos o formas
para conceptualizar lo publico que atn perviven: a) la oposicién entre
lo individual y lo colectivo que progresivamente evoluciono hacia la
dicotomia entre lo politico-estatal y la sociedad civil; b) el sentido de lo
abierto, de lo visible, de lo luminoso (ARENDT) en contra de lo cerrado,
de lo clausurado, de lo oculto; c) lo que nos pertenece a todos lo que es
de uso comun, lo opuesto a lo privado. Es el espacio donde se practi-
can unas reglas y unas interacciones establecidas y legitimadas por un
acuerdo comun.

Existen varias teorias y concepciones sobre lo publico. Entre las que
mas han tenido efecto social cabe destacar la de H. ARENDT (1993), .
HABERMAS (1989) y Ch. TAYLOR (1996). Cada uno tiene sus propios én-
fasis, ventajas y limitaciones, pero sobre todo, elementos que pueden
contribuir al enriquecimiento de las tensiones de la ciudadania demo-
cratica y agonista que se han tratado.

En Colombia, como en muchos paises de América Latina, la resigni-
ficacion y reformulacidn oficial de lo publico, se han convertido en una
prioridad nacional ya que ha pasado a ser una condicién basica para
lograr una minima eficiencia en la gestiéon de la vida publica y supe-
rar la atomizacién y monopolio de los asuntos publicos en unas pocas
manos (partidos, jefes y gamonales politicos, mafias de todo tipo, etc).
Dicha reformulacion de las politicas publicas, que en ultima instancia
son las que determinan la construccién de lo publico y garantizan las
diferencias entre lo publico y lo privado, ha sido difundida desde hace
dos décadas por agencias internacionales como el Banco Mundial y el
Fondo Monetario Internacional y cuyo propoésito fundamental es la re-
distribucién de la riqueza para ampliar de esta forma la cobertura y la
insercion al mercado y al consumo.

En este contexto social, politico pero sobre todo econémico que se-
gun ODILE HOFFMANN (2001, p. 75) se da el cruce de tres orientaciones
macro politicas de lo publico: a) la descentralizacién: se otorgan nue-
vas funciones y responsabilidades a entes ya existentes (municipios,
departamentos), lo que a su vez visibiliza y pone en escena nuevos ac-
tores en el espacio publico y exige manejos diferentes en los procesos
de gestion publica, b) la democratizacion: 1a cual se da en varios planos;
la eleccién publica de alcaldes y gobernadores, el reconocimiento de la
participaciéon ciudadana en asuntos locales, la creacién de mecanismos
de veeduria y contraloria, incluyendo la tutela, son algunos indicadores
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de este proceso; y c¢) la globalizacion: que se difunde a través de las me-
didas y prescripciones tomadas por organismos internacionales como
la o1T, FMI, BM, BID, UNESCO con el doble objetivo de una reevaluacion
del estado en los programas de desarrollo y un reconocimiento del pa-
pel de los ciudadanos en la definicién y ejecucién de dichos planes.

Estas tres grandes orientaciones han ido configurando una nue-
va sociedad civil convirtiendo el espacio publico'® en el centro de un
tridangulo: actores sociales, instituciones y territorio. En efecto, en el
espacio publico se encuentran unos actores que realizan interacciones
sociales y, siguiendo a BOURDIEU, disponen de un capital (social, sim-
bdlico, econémico) desigual, lo que los lleva a participar de una forma
también desigual en las deliberaciones, configurando de diversos sen-
tidos y significados el espacio publico.

Pero también estan las reglas, que como dice bA MATTA (1989, p.
112, cit. por HOFFMANN, 2001, p. 77) “por el hecho de no tener dueio,
constituyen el espacio publico por excelencia. Sin ellas no puede haber
competencia ni lucha”. Las reglas remiten invariablemente a la nocién
de instituciones, la cual se constituye en fuente y garante de estas. Es
indiscutible que todo espacio publico deba tener unas reglas de juego
minimas en tanto se encuentra en un régimen democratico; desde los
espacios publicos formales, como el politico-electoral, pasando por los
étnico-comunitarios hasta los espacios publicos intimos como la fami-
lia o ciertos grupos religiosos, todos manejan un sistema normativo.

Por ultimo esta la nocién de territorio el cual se entiende como un
ambito de referencia de los actores y las instituciones y remite a un
espacio social de solidaridad y de identificacién y cuya caracteristica
principal es su posibilidad de combinacién ya que nunca son definiti-
vos ni tinicos (HOFFMANN, 2001, p. 89).

Ahora bien, la predominancia o privilegio de una de estas tres di-
mensiones del espacio publico hace que se distorsione y deforme y sea
visto bajo un solo aspecto y en consecuencia reducido a ese factor. De
esta forma, cuando se realza la dimensioén institucional sobre las otras,

19 “El espacio publico se podria entonces definir como el espacio abstracto de regulacién y
negociacién de normas de acceso al espacio concreto de vida de una sociedad. Estudiar el
espacio publico consiste en analizar como emergen las reglas de convivencia, las cuales
se refieren a espacios geograficos o politicos de muy distinta indole y escala” (HOFFMANN,
2001, p. 78).
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se corre un doble riesgo a juicio de ARENDT (1993, p. 186) la burocra-
cia, la opinién publica y el estado de bienestar y la corrupcién politica
hacen que el debate y los asuntos colectivos se vean relegados y desca-
lificados por dicha burocratizacién, y por otro lado, el sobredimensio-
namiento de las instituciones puede conducir a un régimen autocratico
que prescinde de cualquier forma de participacién ciudadana llevando
la ausencia de debate a una despolitizacion del espacio publico.

Cuando la distorsién proviene de los actores, es decir que se privi-
legian las interacciones y se rompen las obligaciones y lealtad con las
instituciones y reglas, y se priorizan estrategias particulares (sean in-
dividuales o de grupo) que no estan en el sistema de objetivos comunes
y de significados compartidos, se generan procesos de privatizacién y
patrimonializacion del espacio publico que buscan legitimar acciones
politicas para cooptar y apropiarse de otros espacios.

Cuando se privilegia el territorio, el espacio publico se reduce a la
discusion sobre el manejo o planeacion de asuntos locales llevando
facilmente a los actores a una creciente tecnocratizacién en las deci-
siones. “Lo que califico de fetichismo del territorio es esa tendencia a
pretender y arreglar todo a partir de criterios eminentemente parcia-
les, locales, negando las dimensiones globales y politicas que siempre
tienen los asuntos colectivos” (HOFFMANN, 2001, p. 91).

De esta forma de conceptualizar lo publico podemos se puede entrar
a mirar como se da el manejo de esta tensidén en las tres corrientes nor-
mativas. Para el caso del modelo liberal, que es el que mas enfatiza la
distincién publico-privado, al desconocer que existen campos de iden-
tidad colectiva que no estan asociados a nacién o razas ( como es el caso
de algunos movimientos sociales), pero que deben ser tenidos en consi-
deracion para el andlisis de lo publico. En otras palabras, la separaciéon
tajante que el liberalismo hace entre lo publico y lo privado conlleva in-
defectiblemente a asimilar lo politico a las relaciones juridicas, a desca-
lificar el Ambito de lo personal-individual como una dimensién humana
que contiene elementos politicos para ser considerados, a desestimar
identidades colectivas que no estan contempladas por la normatividad.

En el modelo republicano se presenta una doble limitacién.

La vision civico-republicana adolece de una seria confusién [..] al alterar la
ideas de deliberacion y del bien comin asumiendo que la deliberacién debe
ser sobre el bien comun. Consecuentemente, limita la deliberacién aun marco
circunscrito al punto de vista del conjunto, dejando de lado los intereses
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propios [..] impidiendo de esa forma que los participantes puedan aclarar sus
intereses” (FRASIER, 1997 cit. por GARAY, 2000, p. 36).

Pero por otro lado, en la postura radical sobre el estado moderno del
republicanismo de ARENDT, el estado es

solo centralizacién burocratica y la sociedad es solo sociedad de masas, ambos
enemigos de la republica de ciudadanos. En ningin caso estado y sociedad
son utilizados en forma analitica, y ello dificulta de entrada la posibilidad de
pensar una sintesis entre el republicanismo antiguo, la sociedad y el estado
moderno (RABOTNIKOV, 1997 cit. por GARAY, 2000, p. 36).

En el comunitarismo las criticas se dirigen hacia su excesiva sobrevalo-
racion de lo que se ha denominado los actores del espacio publico. En
efecto, al poner gran parte de su proyecto en las creencias comparti-
das, los valores comunitarios y la regulacion de las interacciones a tra-
vés de las virtudes, el comunitarismo se hace altamente proclive a caer
en esa deformacion del espacio publico que es la predominancia de los
actores, y cuando se exacerban sus peticiones, llegar inevitablemente a
la tecnocratizacion de las decisiones por el territorio.

La ciudadania compleja y agonista considera que la tension privado-
publico debe apuntarle a un equilibrio entre las tres dimensiones del
espacio publico, pero de mas de cara a un proyecto de nacién consis-
tente y el fortalecimiento de la sociedad civil, que dé seguimiento al pie
de la letra de las directrices impuestas por las agencias internaciona-
les. Por tanto, la esfera publica debe constituirse en un espacio de re-
sistencia y lucha frente a las politicas publicas que vayan en desmedro
de estos dos propositos y recuperar el sentido deliberante, propdsito
y proactivo que originariamente tuvo lo publico. Por eso se tiene en
cuenta las palabras de CHARLES TAYLOR cuando afirma:

El modelo original parecia suponer un espacio unitario, y estoy sugiriendo
que hay una multiplicidad de esferas publicas anidadas entre si. Hay una
arena central de debate sobre la politica nacional, pero no es la esfera publica
analoga a la de un estado unitario, sino mas bien de un gobierno central en
una federacion [...] el limite entre el sistema politico y la esfera publica tiene
que ser debilitado. Algunas de las esferas publicas mas efectivas son de hecho
partidos politicos y movimientos que operan en la zona gris. En una sociedad
moderna democratica, el limite entre el sistema politico y la esfera publica
tiene que ser poroso al maximo. Todo lo anterior, si queremos que esta esfera
publica desempefie su rol de ampliar el debate publico. Si queremos que
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solo sea un veedor, limitante de poderes, el modelo antiguo parece adecuado
(TAYLOR, 1995 cit. por GARAY, 2000, p. 65).

Si asumimos estas tesis como basamento antropolégico y epistemolo-
gico de nuestra ciudadania compleja y agonista, se podrian considerar
los siguientes aspectos (que pueden asumirse como preceptos) que la
educacion ciudadana debe tener en cuenta: No a las legalidades y nor-
matividades abstractas y formales sin una discusion y confrontacion
con las diversas legalidades existentes en las diversas comunidades,
grupos y organizaciones que participan de una institucionalidad.

El conflicto como un lugar de construccion publica de la ciudada-
nia, asume la institucion educativa como un espacio politico en donde
se establecen relaciones entre los dispositivos pedagdgicos de control
(curriculo, escenarios de la democracia escolar como jornadas electo-
rales, el gobierno escolar, el manual de convivencia, etc.) y las acciones
tendientes a ampliar los canales de participacion, reconocimiento, res-
peto y deliberacidon de las politicas y de gestién administrativa de toda
la institucion escolar.

El siguiente aspecto tiene que ver con la diversidad de identidades
ciudadanas presentes en la escuela (de género, juveniles, etareas, etc).
Deben gozar de garantias basicas de coexistencia, respeto y reconoci-
miento y la posibilidad de reformular y re significar permanentemente
sus inéditos viables ya que el proceso de construccion de la ciudadania-
humanizacidn solo es posible comprenderlo como permanente devenir.

El ultimo aspecto tiene que ver con la educacién en la esfera de lo
publico que debe apostarle al fortalecimiento de la sociedad civil y la
cultura democratica, lo cual significa trabajar en la reduccidn del limite
entre el sistema politico y el espacio publico y el empoderamiento de
la multiplicidad de esferas publicas existentes.

[1I. EDUCACION, PEDAGOGIA Y CIUDADANIA

De acuerdo con los planteamientos politicos y culturales de la ciudada-
nia y sus posibles formas de implementacion se debe tener en cuenta
que la ciudadania como ejercicio politico optativo por parte del suje-
to y del grupo social al cual pertenece, implica la busqueda de unas
condiciones de autodeterminacion y autonomia frente al estado que
permitan su reconocimiento como individuo y a la vez su insercion a
un grupo social.
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La escuela como escenario que representa lo institucional adop-
ta eventual o permanentemente instancias de control cuyo resultado
evidencia una marcada tendencia al liberalismo, puesto que los estu-
diantes interpretan la escuela como un estado benefactor que le debe
proveer sus condiciones de participacion y sus procesos de formacidn.
Esto significa que la cultura institucional y las practicas sociales que
se dan en la escuela son un elemento determinante para que el sujeto
responda desde una posicién regulada por la norma, por la cultura y/o
por la moralidad.

Conforme con el desarrollo de una posible ciudadania compleja la
cual es situada, agonista, reconoce el conflicto y estd enmarcada en
derechos situados, se puede sostener que esta apuntaria al reconoci-
miento de una ciudadania multiple, es decir, una ciudadania que per-
mite la coexistencia entre la identidad y la integracién, elementos que
desde la formacion politica y como tension son trascendentales para el
logro de un aprendizaje ciudadano.

Continuando con el concepto de ciudadania compleja entendida
como una busqueda de criterios en los sujetos frente a los conflictos y
tensiones de sus practicas sociales con su grupo social, es importante
identificarla como una posibilidad para la formacién politica en la es-
cuela, atendiendo al problema cultural e identificado plenamente con
el pensamiento social y las caracterizaciones que este contiene.

La construccidn de un curriculo flexible y abierto permitiria darle
cabida ala incorporacién de una ciudadania que trascienda la tradicién
universalista y se centre en las condiciones culturales contextuales, de
tal manera que se posibiliten los escenarios para recrear las practi-
cas culturales, interiorizando en los sujetos los horizontes de sentido
de sus formas de interlocuciéon con la comunidad y grupo social. Por
consiguiente, para “configurar el curriculo no sirve el pretender, pues,
reproducir las esferas con unidades con todos sus rasgos internos (p.
ej.: lengua, historia, arte, economia y geografia...). Esto seria fundamen-
talismo curricular antropolégico porque ninguno de esos rasgos es ya
del todo y solo de ese lugar. Lo mas pertinente es estudiar como en
cada rasgo del sistema general que queramos tratar se entrecruzan las
diferentes culturas”?.

20 JosE GIMENO SACRISTAN. Poderes inestables en la educacion, Madrid, Morata, 1999.
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A. El curriculo y la ciudadania

En consecuencia, el disefio de un curriculo que atienda a la riqueza
de un sistema cultural en su pluralidad y singularidad articulado a la
construccion del aprendizaje ciudadano debe articular cuatro elemen-
tos: el estudiante, el profesor, la escuela y los problemas.

El estudiante: Como sujeto social que se constituye en agente dina-
mico de la accién pedagoégicay el curriculo requiere de una mirada por
parte del maestro y la escuela en una doble dimensién: individual-re-
lacional y particular-comunitario, las cuales se conjugan en un mismo
tiempo y espacio. Es decir, entender al estudiante que es un sujeto de
derechos que aunque es tinico por su naturaleza humana no es el inico
en el contexto social.

En primer lugar, el andlisis de la dimension individual-relacional
demanda acciones pedagdgicas orientadas al desarrollo de una ciuda-
dania escolar con una estructura comunicativa, compleja, sistémica y
sensible a la diferenciacion de los contextos sociales.

El elemento comunicativo permite al sujeto acercarse y reconocerse
en el otro (alteridad) a través de la concertacion dialdgica, es decir, el
disenso y el consenso argumentado se convierten en manifestaciones
del ejercicio de la ciudadania.

La concepcién de lo complejo y lo sistémico obedece al reconoci-
miento del estudiante como sujeto social cuyas acciones no son ais-
ladas sino por el contrario se entrelazan dando significado a lo parti-
cular como practica y ejercicio de una ciudadania situada en el tejido
social de las multiples ciudadanias. De otra parte, la lectura de la di-
mension particular-comunitaria se basa en la implementacién de es-
cenarios significativos y con sentido social que permiten comprender
la ciudadania escolar como una construccioén colectiva que procura la
creacién de proyectos sociales. Aqui es importante tener presente que
la ciudadania requiere la formacion de individuos con criterio, lo que
se logra gracias a procesos colectivos y no meramente como atributos
individuales. En tanto se reconozcan en la escuela el papel de las repre-
sentaciones de ciudadania que construye el sujeto con su comunidad,
la formacién y ejercicio de la ciudadania permitira al colectivo escolar
ganar el estatus de comunidad con un alto sentido de identidad.

La ciudadania como experiencia cotidiana en la escuela garantiza el
desarrollo de competencias ciudadanas y sociales, tales como:
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Gestionar proyectos sociales diferenciando y reconociendo las
responsabilidades individuales y colectivas.

Comprender la diversidad, los valores, la tradicién y la cultura
como fundamento de la convivencia armoénica en sociedades
pluralistas en el marco de los derechos humanos.

Comprender las problematicas sociales en la lectura de los con-
textos, los sujetos y los saberes basados en una concepcién her-
menéutica.

Reconocerse en el otro desde la concertacion de las intersubje-
tividades.

Interactuar con el congénere, re significando el conflicto como
posibilidad de cambio.

La escuela: Como contexto que convoca en, desde y para el ejercicio de
la ciudadania propicia de escenarios de representacién y busqueda de
sentido social, los cuales deben ser entendidos como instancias y espa-
cios que posibilitan la experiencia vital de los sujetos como seres histo-
ricos y actores fundamentales de la construccion social de la ciudada-
nia. En este sentido, la practica de la ciudadania en la escuela demanda:

Trabajar desde las representaciones sociales y las nociones so-
ciales de ciudadania; para propiciar experiencias de construc-
cion y expansion de representaciones sociales a través de pro-
puestas que integren la estructura narrativa (descripciones, his-
torias de vida, textos iconicos, literatura, cine) con problemas de
la ciudadania.

El desarrollo del juicio y razonamiento social que implica brindar
las herramientas para razonar teniendo en cuenta las diversas
perspectivas ( descentracion social y comprensiéon empatica).

Desarrollo de la justicia social a partir del reconocimiento del

otro en el ejercicio de la toma de decisiones como parte de la
practica de la ciudadania.
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e Resignificacion de la politica para comprender y asumir la vida
escolar como un espacio publico y politico para el desarrollo y
pleno ejercicio de la ciudadantia.

El maestro: Como agente dinamizador de los procesos de transforma-
cion de los contextos escolares, locales y nacionales supone un redi-
mensionamiento de su papel y de sus responsabilidades en el contexto
escolar.

De esta manera, la formacién de la ciudadania exige en el maestro
tres condiciones fundamentales; una relacionada con sus saberes, otra
dirigida hacia su profesionalizacion y la tercera se centra en su habili-
dad para problematizar el conocimiento.

La primera condicién se fundamenta en la distribucién equitativa
de los conocimientos y el dominio de los c6digos en los cuales circula la
informacién socialmente necesaria para lograr procesos de participa-
cion frente a diferentes dambitos de la vida social tales como, el mundo
escolar, la familia, la cultura, el desarrollo comunitario, la responsabili-
dad frente a los problemas ambientales.

La segunda condicién implica un proceso de profesionalizacién me-
diante la busqueda, lectura y relectura de la realidad a partir de la com-
prensidn problematizadora de lo social, situaciéon que lo perfila como
profesional investigador y generador de proyectos de formacién ciuda-
dana con perspectiva pedagogica.

Por ultimo, desarrollar la habilidad para el direccionamiento y foca-
lizacion de los problemas abordados para asf articular los saberes coti-
dianos, con los saberes disciplinares con la intencién de evidenciarlos
en practicas sociales que demandarian el ejercicio de la ciudadania.

Los problemas: Para hacer un disefio curricular problematizador re-
quiere de una vision holistica, integradora y especialmente politico-
social para articular el curriculo constituyéndose en una oportunidad
para la generacion de escenarios de reflexion, de liberacion y busque-
da de soluciones pertinentes.

Abordar el curriculo desde un enfoque problematizador significa po-
ner en tensién las categorias valorativas y cognitivas de los sujetos en
diversas situaciones de los contextos escolar, local, nacional y/o global.
Es asf como se pueden plantear tensiones como libertad-igualdad, libre
expresidn-seguridad, intereses publicos-intereses privados entre otros.
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El disefo del curriculo problematizador exige la identificacion y de-
limitacién de situaciones problematizadoras, reconociendo su nticleo
central, sus conceptos y principios, sus antecedentes, sus manifesta-
ciones, sus circunstancias y consecuencias.

Para lograr el desarrollo de un curriculo problematizador, es ne-
cesario que el maestro genere ambientes y situaciones creativas que
permitan al estudiante identificar el conflicto o problema y tomar par-
te de este, propicie momentos de reflexion y argumentacion para la
formulacién de hipétesis y comprension de fendmenos sociales, esti-
mule momentos que exijan reunir informacion, trabajar fuentes, reu-
nir evidencias con el fin de lograr la interpretacién y comprension de
los fendmenos sociales, proponga experiencias que permitan aclarar
intereses, posiciones y argumentos para sopesar respuestas y argu-
mentaciones, explicite alternativas de solucién viable y pertinentes al
problema y al contexto al que hace parte.

El presente cuadro expresa los elementos que configuran el disefio
de un curriculo desde perspectivas centradas en agentes protagénicos
tales como el estudiante, el maestro y la escuela y en procesos vitales
tales como los problemas.

Matriz-diseiio curricular en ciencias sociales

do en el maestro

- Se reivindica el
papel del maestro

- El curriculo abor-
da elementos del
contexto

- Rechaza curricu-
los lineales secuen-
ciales

do en problemas
sociales

- Se fundamenta en
una formacién para
la democracia

- Tiene en cuenta
contextos: escuela,
localidad, pais

- Se fundamenta en
tensiones global-lo-
cal, publica-privada

AUTORES
ELEMENTOS .
G. SACRISTAN MAGENDZO J. TORRES
CONSTITUTIVOS
Fundamentacioén | - Curriculo centra- | - Curriculo centra- | - Curriculo centra-

do en el estudiante
- Permite negocia-
ciéon de saberes a
partir de necesida-
des de contexto y
escuela

- Le da importancia
a saberes ordena-
dos y secuenciales
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tructura clara
- Se basa en pers-
pectivas problema-

Modelo - Se estructura a |- Basado en educa- | - Es flexible
través de moédulos, | cién problematica | - Permite varias op-
entendidos como |- Problematiza sa- | ciones
nucleos de saberes | beres desde lo poli- | - Favorece el traba-
que se ajustan a |ticoylo ético jo por proyectos
contextos

Estructura - Modular-flexible |- No maneja una es- | - Desarrolla el tra-

bajo por proyectos
y la interdisciplina-
riedad

tizadoras

B. El aprendizaje ciudadano,
la representacién social y el pensamiento narrativo

Retomando lo sefialado anteriormente sobre los elementos que con-
figuran el conocimiento social, es importante destacar que el apren-
dizaje ciudadano tiene una relaciéon profunda con este, toda vez que
sus formas de construccion, distribucién y manifestaciéon se generan
desde los universos comunicativos y representacionales de los sujetos,
lo que pone de manifiesto la importancia de entender los mecanismos
de consolidacién y afianzamiento de las representaciones sociales.

Asi mismo, el conocimiento social y la busqueda del aprendizaje
ciudadano exigen de una mirada amplia que permita identificar mo-
delos de la pedagogia y la sicologia que expliciten las formas de cua-
lificacion del pensamiento social, de tal manera que se constituyan en
herramientas para que desde la escuela se propongan los escenarios
y las acciones para ampliar los campos de representacion de los su-
jetos. Para tal efecto, es pertinente indagar los referentes y elementos
procedimentales que estructuran el pensamiento narrativo (BIGOTSKY,
BRUNER, 1989), el cual coincide con las caracterizaciones sefialadas en
este trabajo sobre conocimiento social.

Uno de los problemas nucleares de las ciencias sociales lo constituye
el de la relacion individuo-sociedad, problema que puede ser plantea-
do de diversas maneras de acuerdo a la perspectiva socioldgica que se
adopte (V.G. La constitucién de sujetos sociales en THOMPSON y WHITE,
el proceso civilizatorio en N. ELIAS; las sociogénesis en DURKHEIM o la
moderna sociologia del conocimiento de MULKAY 0 BARNES).
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Gran parte de la diversidad de posturas y debates que se adelantan
en relacion a este problema tiene que ver en gran medida con la po-
siciébn que se tenga en la estructura socioecondmica y los juegos que
se desarrollen en la relacién de produccién en tanto factores determi-
nantes del proceso de socializacidn y constructores de sujetos sociales.
No obstante, esta primera instancia socioeconémica subrayada por el
marxismo, no puede ser la Unica ni la mas importante. Actualmente se
reconoce la existencia de otros agentes o instancias de la realidad que
resultan decisivas en los procesos de configuracion y apropiacion de la
dinamica social por parte de los individuos.

Ahora no se trata de contraponer las determinaciones materiales
con las formaciones de la conciencia social, sino por el contrario, el de
determinar sus procesos de retroalimentacion en sujetos sociales.

La representacion social es un proceso sicologico que refleja las for-
mas especificas de construccion de la realidad social y las relaciones
interpersonales. Sus origenes tedricos se encuentran en la sociologia
y sus fuentes empiricas en la antropologia. En efecto, fue DURKHEIM
(1898) el primero que utilizo el termino “representaciones colectivas”
para diferenciar la especificidad del pensamiento colectivo con rela-
cion al pensamiento individual y principalmente para mostrar la pri-
macia de lo social sobre lo individual. En el campo antropoldgico los
trabajos pioneros de BRUHL (1972) sobre pensamiento pre-légico y las
formas especificas en que la mentalidad primitiva se representaba en
algunos mitos y rituales aunados a las investigaciones de LEVI STRAUSS
(1958) sobre el pensamiento salvaje constituyen la base empirica de
los origenes de este concepto.

Si bien es cierto que el conocimiento es una actividad social, es ne-
cesario entender que también requiere un trabajo individual porque la
construccion la tiene que realizar el propio individuo. Este aspecto de
elaboracién personal resulta fundamental, no solo porque es alli don-
de se revelan los procesos, sino porque nos introduce en una proble-
matica supremamente densa y compleja de la sicologia evolutiva; los
mecanismos de transiciéon y complejidad del conocimiento.

En efecto, mientras que algunas teorias sicolégicas han reducido
este factor de construccion personal a un simple aprendizaje social y
subrayado el papel moldeador que el medio tiene sobre el individuo, es
evidente que la diferencia de juicios y representaciones sociales que un
individuo presenta a lo largo de sus estadios de desarrollo demuestra
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que sus ideas sociales no son un puro reflejo de los adultos, sino que
cada individuo debe realizar una construccidn y resignificacion propia
de los diversos eventos sociales que encuentra en su vida.

No obstante, el papel de tutor que desempefian los adultos y los pa-
res asi como los medios de comunicacién resultan fundamentales en
la construccién de conocimiento social, pero no entendidos como una
simple imitacién y aprendizaje de comportamientos sociales (BANDU-
RA, 1983) sino como un proceso de incorporacidn o insercion de nue-
vos elementos del saber social a sistemas previos de clasificaciones, de
eventos, de tipologias, de personas y de hechos sociales que el indivi-
duo ya posee y ha construido anteriormente. Este proceso de incorpo-
racion y acomodacién de elementos nuevos a sistemas ya organizados
es denominado por la sicologia social como anclaje y permite entender
la diversidad de actitudes y cogniciones que se generan en diferentes
contextos sociales.

De esta forma,

la nocién de representacion social nos sitia en el punto donde se intersectan
lo sicolégico y lo social. Antes que nada concierne a la manera como nosotros,
sujetos sociales, aprendemos los acontecimientos de la vida diaria, las
caracteristicas de nuestro medio ambiente, las informaciones que en el
circulan, alas personas de nuestro entorno préximo o lejano. En pocas palabras,
el conocimiento espontdneo, ingenuo que tanto interés en la actualidad a
las ciencias sociales, ese que habitualmente se denomina conocimiento de
sentido comun o bien pensamiento natural, por oposicién al pensamiento
cientifico. Este conocimiento se constituye a partir de nuestras experiencias,
pero también de las informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento
que recibimos y transmitimos a través de la tradicion, la educaciéon y la
comunicacién social. De este modo, este conocimiento es muchos aspectos, un
conocimiento socialmente elaborado y compartido (JoDELET, 1986).

Desde este punto de vista, la caracterizacion social de los procesos o
contenidos de la representacién debe tener en cuenta las condiciones y
contextos en que surgen dichas representaciones, los tipos de interac-
ciones comunicacionales en que circulan y las funciones que cumplen
dentro del colectivo social que las utiliza. La representacion social es
representacion de alguien o de algo y en consecuencia es producto de
una relacion y no el duplicado de lo real, por tanto, los contenidos de
la representacion se deben buscar en la relaciéon con el mundo y las
demads personas. No existe ninguna representacion social que no sea
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producto de la relacién con un objeto o sujeto, aunque este sea imagi-
nario, simbolico o mitico-religioso.

La teoria de la representacion social esta profundamente ligada a
los sistemas de valores, ideas y practicas que le permiten a los sujetos
en primer lugar: establecer un orden que les permitird orientarse y
dominar su medio social; y en segundo lugar, facilitar la comunicacién
entre los miembros de la comunidad al proporcionarles un cédigo para
nombrar y clasificar los diversos aspectos de su mundo y su historia
individual y grupal.

Analizar el conocimiento social conduce a un planteamiento en el que
lo social no puede ser un hecho estatico dado, las representaciones social
no pueden situarse en la cabeza de los sujetos que aprehenden el mundo
social, se encuentran en el continuo intercambio entre los mismos indi-
viduos que explican su vida cotidiana, conociéndola y comunicandola.

Desde este punto de vista, el sistema de la representacion del mun-
do social es muy complejo y esta constituido por elementos de diversa
naturaleza. DEVAL (1989) considera que puede hablarse de tres tipos
de elementos: las normas o reglas, los valores y las nociones. Eviden-
temente que las normas o reglas sociales, asi como los valores pueden
abordarse en términos légicos y estructurales, como lo intento ya Pia-
GET en sus trabajos sobre moral y axiologia, y COLBERT sobre el de-
sarrollo moral, pero aqui cabe destacar la critica de TURIEL (1989) a
estas propuestas:

una caracteristica central de la investigacion de PIAGET sobre el conocimiento
social es el intento de coordinar el estudio del desarrollo con formulaciones
para todos los dominios del conocimiento [...] podria decirse que la teoria del
desarrollo estructural ha sido sobre aplicada e infrautilizada. Por un lado la
teoria ha sido sobre aplicada en el sentido de que lo normalmente se considera
su rasgo mas caracteristico —-que el desarrollo se produce en etapas- se
impone a una variedad de dominios sociales sin pararse a distinguir entre las
funciones que forman sistemas organizados y las que no. Por otro, la teoria
ha sido infrautilizada en el sentido de que el acento se ha puesto en una
propuesta, la de las etapas, cuando realmente se trata de una teoria mucho
mas amplia y diferencia (TURIEL, 1989).
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CAPITULO TERCERO
DISENO METODOLOGICO

[. FINALIDAD Y ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

La investigacidn cualitativa es una metodologia importante que se uti-
liza en la investigacion exploratoria. Los datos primarios pueden ser de
naturaleza cualitativa o cuantitativa. ;Por qué utilizar la investigacion
cualitativa?, porque es muy util para descubrir qué sentimientos o sen-
saciones son importantes para los clientes, y que por métodos mas es-
tructurados o formales no lograra descubrir ya que la gente puede no
estar dispuesta a contestar,; o contesta con respuestas que no son verda-
deras, mas teniendo en cuenta que el grupo de trabajo son adolescentes.

Es importante detallar objetivos de la investigacion cualitativa, ya
que deben ser especificados antes de iniciar cualquier investigacion
cualitativa. Establecer objetivos y preguntas para los grupos de enfo-
que puede tener forma de una lista de preguntas que el investigador
quiera responder. Revisar registro y analizar buscar respuestas consis-
tentes, nuevas ideas, entender el lenguaje corporal. Realizar entrevistas
a los grupos de enfoque. Establecer perfil del moderador que incluye
un analisis entre el investigador. Escribir un cuestionario de seleccion
para elegir los probables participantes. De esta forma se obtiene infor-
macion como familiaridad y conocimiento de actitudes, caracteristicas
demograficas. Resumir resultados y planear la investigacion o accion
de seguimiento. No se informa con frecuencias o porcentajes ya que
los grupos son pequefios, utilizandose mas bien expresiones como “la
mayoria de los participantes pensd”.

También es importante para esta investigacion el trabajo con cari-
caturas ya que los personajes se muestran en una situacion especifica
relacionada con el problema, y se pide al entrevistador que responda
de acuerdo a lo que se le pregunta al personaje de caricatura en cada
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situacion. Se presenta una situacion verbal o visual y se les pide re-
lacionar sentimientos y actitudes de otras personas en esa situacion.
Existen por lo tanto, ventajas en esta técnica ya que se pueden obtener
respuestas que los sujetos no estarian dispuestos a proporcionar si su-
piera el propdsito del estudio.

El enfoque cualitativo exploratorio escogido por el investigador
permite un conocimiento detallado de los grupos facilitando con ello
la identificacion de los referentes empiricos y la construccion de los
marcos tedricos que orientaran el camino del disefio curricular y su
respectiva intervencidn de clase (BONILLA, 1997). Desde este enfoque
las interpretaciones sobre las percepciones y representaciones de la
realidad social (en este caso las tensiones propias del ejercicio de la
ciudadania situada en la escuela) arrojaron reflexiones interesantes en
torno a las cuales se disefiaron las hipdtesis de trabajo.

El andlisis se centr6 en grupos pequenos escogidos al azar dentro
del grado noveno y cursos seleccionados para la realizacion del pro-
yecto de investigacion. A los estudiantes que intervinieron en el pro-
ceso se les inform6 sobre el objetivo del trabajo, tanto en la fase ex-
ploratoria, como en la fase de intervencion, pues en el desarrollo del
ejercicio se consider6 importante contar con la intencionalidad y gusto
de los estudiantes en el desarrollo de las actividades propuestas. Esta
condicidn posibilitaria al investigador interpretar los sentidos y repre-
sentaciones que se construyen colectivamente en el aula de clase (se
refiere a la construccion negociada de saberes en el aula entre docen-
tes investigadores y estudiantes).

El método utilizado durante el desarrollo del proyecto de investiga-
cion paso por la modalidad inductiva a partir de la informacién reco-
lectada en la primera fase se desarroll6 los presupuestos de trabajo sin
pretender generalizaciones mayores por cuanto esto no es el objetivo
del enfoque escogido. El procedimiento de caracter inductivo permiti6
comprender las manifestaciones de las categorias previas —que en este
caso fueron las tensiones propias del ejercicio de la ciudadania- no
a manera de generalizacidn, sino como formas situadas de la repre-
sentaciéon de la ciudadania que captaran el significado conocimiento
e interpretacion que los sujetos tuvieran sobre esta parte de la reali-
dad. De manera paralela, se fortalecieron los referentes conceptuales
y tedricos que permitieran determinar las categorias que filtrarian los
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analisis tanto de exploracién como de intervencién. “La flexibilidad del
trabajo [...] sirve para advertir lo imprevisible, lo que para otro no tiene
sentido”?!. Por tanto, se deja abierta la posibilidad de transformar la
intervencion.

Para esta parte especificamente se escogio el grupo focal como mé-
todo de recoleccion de datos ya que, el grupo focal es una herramienta
muy util para la planificacién de los programas y la evaluacion de los
mismos. El secreto consiste en que los estudiantes puedan expresar
libremente su opinién sobre diferentes aspectos de interés en un am-
biente abierto para el libre intercambio de ideas. Otro de los aspectos
positivos estriba en el hecho de proveer participacion a las personas
involucradas en los respectivos programas.

La actividad la puede dirigir cualquier persona que sea adiestrada y adquiera
las destrezas requeridas, y tenga un interés genuino en llevar a cabo la
mencionada dindmica grupal.

También es importante tener en cuenta que, se recomendaria el utilizar a un
hombre de moderador cuando todos los participantes son mujeres?2,

Para esta investigacion es importante el grupo focal por las siguientes
caracteristicas:

¢ Esun proceso social, donde se ofrece la oportunidad de interactuar
con otras personas.

¢ En nuestro mundo de trabajo con los estudiantes, ellos prefieren
y responden mas a este tipo de actividad que a otras donde haya
menos interaccion, como en el caso de los cuestionarios individua-
lizados, o el caso de los cuestionarios escritos.

¢ Esta técnica no excluye a aquellos participantes que tengan limita-
ciones en la lectura y la escritura, como puede ocurrir con algunos
de nuestros estudiantes.

21 RoSANA GRUBER. La etnografia: Método campo y reflexivilidad, Bogota, Norma, 2001, p. 17.
22 THOMAS GREENBAUM. The handbook for focus group research, Lexington Books, 1993, p. 38.
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e Los participantes pueden decidir sus opiniones después de escu-
char a otros.

e Elgrupo focal es un proceso vivo y dindmico, el cual ocurre natural-
mente, a diferencia de las condiciones controladas de los procesos
experimentales.

e Tiene mayor credibilidad que otras técnicas, debido a que la estra-
tegia y los hallazgos son facilmente entendibles por los participan-
tes y por aquellos que van a utilizar la informacién.

e Tienen el potencial de proveer resultados rapidos. Provee al inves-
tigador la alternativa de aumentar el nimero de participantes en
relacion a otras investigaciones cualitativas, como el caso del estu-
dio de caso. En consecuencia, las fases propuestas para esta inves-
tigacidn se caracterizan de la siguiente forma:

[1. FASES DE LA INVESTIGACION

A. Curricularizacion del
aprendizaje ciudadano y diagndstico

En esta fase se buscara la tematizacion e identificacién de categorias
de andlisis en torno a la discusién de la ciudadania desde lo politico-fi-
loséfico, lo cultural y lo escolar y se integraran los ejes generadores de
los lineamientos curriculares de ciencias sociales mediante preguntas
problematizadoras que incorporen los diferentes saberes disciplina-
res, alrededor de problemas ético-politicos que apunten al desarrollo
del aprendizaje ciudadano.

En esta fase el investigador realizara un estudio profundo de los li-
neamientos curriculares y analizara diversas perspectivas tedricas y
conceptuales en torno a la ciudadania con el fin de identificar los meta-
conceptos especificos para el grado noveno que pueden hacer posible
la integracién de los ocho ejes generadores de los lineamientos alrede-
dor del nucleo de ciudadania.

La malla curricular que surja en esta fase estara acompafiada de una
serie de preguntas problematizadoras que orientaran en la siguiente
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fase el trabajo pedagogico del area y a su vez se articularan a la estra-
tegia pedagdgica del modelo del PEI El Libertador?.

Asi mismo, se realizara un diagnostico con los sujetos seleccionados
consistente en indagar sus representaciones sociales de ciudadania a
partir de instrumentos que incorporen la narrativa, la iconografia, y
el juicio social a través de la argumentaciéon de hechos sociales. Las
categorias de analisis propuestas recogen los referentes sobre las ten-
siones, expuestas anteriormente. Estas son:

e Inclusién-Exclusion

e Publico- Privado

e Derechos- Deberes

e Participacién convencional-Participaciéon no convencional

Las caracteristicas de las técnicas e instrumentos para el desarrollo de
este diagnostico se comentaran mas adelante.

B. Implementacion pedagdgica

Se implementard la propuesta contenida en la malla curricular median-
te practicas de aula, articulando problemas centrales de la ciudadania.
El cual sera trabajado a partir de modalidades narrativas e iconografi-
cas. Estas practicas seran sistematizadas mediante tres elementos: la
descripcion y planeacién de las experiencias por parte de los maestros,
los registros filmicos de las actividades en mencién y los productos rea-
lizados por los estudiantes en los momentos de las intervenciones. Las
caracteristicas de estas intervenciones serdn expuestas mas adelante.

C. Sistematizacion y efecto de la investigacion

En esta fase se indagara por el efecto que tuvieron las intervenciones
en el aula atendiendo a los criterios tedricos y metodolégicos senala-
dos anteriormente. Se estableceran las técnicas e instrumentos para
recolectar toda la informacion teniendo como base las categorias plan-
teadas en la primera fase. Esta recoleccién de datos contara con un

23 PEL Proyecto Educativo Integral, Ministerio de Educacién Nacional de Colombia.
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disefio instrumental cualitativo y con los dos actores del proyecto. Es-
tudiantes y profesores.

III. PROPUESTA DE SOSTENIBILIDAD

El proyecto se iniciara en el grado noveno en los cursos 01, 02, 03 para
una poblacion inicial de 120 estudiantes. En la siguiente fase se im-
plementaran a todos los estudiantes de la educacion basica, con una
poblacién de 750 estudiantes.

La tercera fase pretende impactar el proyecto transversal de pro-
mocion y desarrollo humano del colegio cuyo objetivo fundamental es
potenciar el desarrollo de las competencias sociales en los estudian-
tes de la institucion y en cuya matriz y estrategias de aula practica se
orientaria la practica para la formacién y aprendizaje de la ciudadania.

Este proyecto debera permitir que entre los maestros del area de
ciencias sociales, inicialmente, se genere un consenso en torno a los
conceptos, enfoques y métodos en la construccién y aprendizaje de la
ciudadania. La intencién es iniciar un proceso de transformacion en
torno al aprendizaje de la ciudadania que inicie un acercamiento a la
coherencia que deberia existir entre las estructuras cognitivas, actitu-
dinales y valorativas de los sujetos, las cuales deberan reflejarse en las
practicas ciudadanas cotidianas.

IV. UN INTENTO POR CONTAR LAS EXPERIENCIAS
EN CADA UNA DE SUS FASES

La intencidn es, como bien lo sefiala el modelo, explorar sobre las for-
mas de comprension de la ciudadania desde los diferentes postulados
filosoficos del ejercicio de esta, como lo son “el liberalismo”, “el comuni-
tarismo” y “el republicanismo”. Para mayor precision se establecieron
cuatro categorias de analisis enmarcadas en las tensiones del ejercicio
de la ciudadania; Inclusion-Exclusién, Derechos y Deberes, Publico y

Privado y Formas de participacién convencional y no convencional.
A. La exploracién y el diagndstico

En la fase de exploracidn la investigacion planteo la modalidad narrati-
va a través de dos técnicas: Historia de vida, historieta (caricatura), En
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la primera se cuenta la historia de una mujer brasilera que se enfrenta
al virus del VIH SIDA, y la busqueda de instrumentos y caminos que le
permitieran el acceso a “derechos” que por su condicion le eran desco-
nocidos. La historieta de “Boggie el aceitoso” titulada Una valiosa tena-
cidad, cuenta las vivencias de un hombre llamado JosE para alcanzar la
ciudadania norteamericana. Siguiendo la ruta descrita, se realiz6 una
matriz de sistematizaciéon que permitiera realizar una lectura horizon-
tal entre preguntas, respuestas mas comunes, tensiones y el analisis
realizado dentro de la investigacion. El ejercicio arrojé como resultado
los siguientes elementos:

Matriz de sistematizacion
Historia de vida

PREGUNTA DE RESPUESTA DE

INTERPRETACION
LA ACTIVIDAD LOS ESTUDIANTES
1. Circunstancias | “Tener la enfermedad le abre | Para los estudiantes se es
que le permiten al |las puertas ala ciudadania”. | ciudadano al ser parte del
protagonista ser ciu- | “La enfermedad porque la | Estado cumpliendo la cons-
dadano mujer es vista como algo bajo | titucidn, las leyes y las obli-
y propiedad del hombre”. gaciones.

“Es buscar una salida a esta
situacidon, ser ciudadano co- | Estar en condicion de en-
mun y corriente, pagar los | fermedad o ser mujer lo
impuestos, establecer leyes y | convierte mas facilmente
hacerlas cumplir”. en ciudadano. Es decir se
“Estar regido por la constitu- | reconoce ser minoria como
cién, cumplir las leyes, cum- | factor de vulnerabilidad
plir los derechos y obligacio- | frente a la sociedad pero a
nes que el Estado tiene con | la vez de proteccion pues es
ella”. el Estado quien reconocera
“El Estado dispone una cons- | dicha condicién.

tituciéon para que los dere-
chos del ciudadano sean
cumplidos”.

“El Estado se ocupa de la sa-
lud de las personas”.

“El derecho a ser ciudadano
por tener SIDA y el papel de
ua mujer en una sociedad
machista [...] el no tener para
comprar medicamentos recu-
rre al Estado”.
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2. Manera en la que
el Estado responde a
la situaciéon

“Reconociendo los derechos
de ella”.

“Cuidando la salud de los ciu-
dadanos, del ciudadano co-
mun y corriente pues él paga
los impuestos y haciendo
cumplir los derechos”.

“Al reconocer que el proble-
ma de un ciudadano es el pro-
blema del Estado el cual debe
velar por la salud e integridad
de sus habitantes”.

“Después de hablar con el juez
reconoce los derechos y da ac-
ceso a los medicamentos”.
“Como ciudadano que tiene
derechos a reconocer sus le-
yes y hacerlo saber para que
el Estado cumpla con sus
obligaciones”.

“NAIR BRITO cumple con las
leyes y paga impuestos de su
pais y el Estado debe cumplir
con sus obligaciones como
cuidar la salud de sus ciuda-
danos”.

“Pagar medicamentos -gra-
cias- a las circunstancias”.
“Dictando un fallo a favor de
sus peticiones judiciales y le-
gales”.

“Ayudandole a controlar su
enfermedad”.

“El Estado le pone atencion
[...] después que un abogado
le ayuda a encontrar sus de-
rechos. Después de hacer uso
de la prensa el Estado presta
atencion”.

“Por las leyes que protegen a
los enfermos”.

El Estado incluye a los ciu-
dadanos reconociendo los
derechos que como ciuda-
dano tiene.

Una forma para que los de-
rechos de ciudadano le sean
reconocidos es pagando los
impuestos y cumpliendo
con las responsabilidades
que le corresponde.

Se reconocen las vias esta-
blecidas por la ley para ser
incluido en el reconocimien-
to de los derechos asi como
mecanismos no incluidos en
esta como los medios de co-
municacion.

Se observa claramente que
enfermedades como el SIDA
generan formas de exclu-
sién-discriminacion.
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3. Qué herramientas
legales existentes re-
suelven la situacion

“Si porque la constitucién y
las leyes de este pais le sirvi6
para salir favorecida de esta
situacion”.

“Claro al ella protestar no la
discriminaron, dio pie para
aceptar sus derechos y los de
los demas”.

“Cuando hablé con el juez,
el apoyo en la constitucion
[...] tuvo el apoyo de amigos
y compaiieros, sobre todo de
la prensa y medios de comu-
nicacion”.

“Si porque el SIDA ha abierto
nuevos espacios y como per-
sona debe buscar ayuda para
solucionar sus problemas”.
“Algunas ayudaron, otras por
el contrario no sirvieron de
nada”.

“Cuando ella presentd el caso
creo que existe discrimina-
cion por parte del Estado
[..] de todas maneras la final
hubo colaboracién de parte
del Estado”.

Se reconocen los elementos
dados por la constitucion
y las leyes para alcanzar la
proteccién-inclusién frente
a los derechos humanos.

Asi mismo se tienen en
cuenta los medios de co-
municacion como herra-
mientas o mecanismos para
acceder a los derechos esta-
blecidos en la constitucién.

Se entiende el SIDA como
una posibilidad de discrimi-
nacion pero a la vez como
herramienta para abrir nue-
vos espacios frente a los de-
rechos.

4. Qué herramientas
utilizo

“Constitucion, abogado, juez,
demanda”.

“Parte de las herramientas
[..] cumplir las leyes, pagar
impuestos”.

“El abogado, amigos. Los me-
dios, la prensa”.

“Cuando habla con el aboga-
do se apoya en la constitu-
cién y las leyes brasileras, en
los amigos y sobre todo en la
prensay los medios”.

Se comprende como herra-
mienta legal para la protec-
cion de los derechos el cum-
plimiento de las responsa-
bilidades como ciudadanos
entre los cuales es reitera-
tivo el pago de impuestos
como el cumplimiento de
las leyes.

Los medios cobran fuerza
como herramienta para la
proteccion de los derechos
fundamentales.
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5. Opini6n de la pos-
tura de la comuni-
dad frente a la situa-
cion

“De acuerdo frente a la equi-
dad de género y ayuda a en-
fermos”.

“Esta bien porque personajes
de la historia no admite re-
chazo pero como dice la his-
toria [...] ellano se dejé caery
siguié adelante”.

“Solidaridad por parte del Es-
tado”.

“Lo mejor que puede suceder
es lograr el apoyo de quienes
lo rodean”.

“No es la mejor porque le die-
ron la espalda y tuvo que recu-
rrir a las leyes para que otros
conozcan y hagan respetar”.
“Debieron ser mas compren-
sivos porque la situacion es
critica y no es facil vivir en
una sociedad tan selectiva...”
“Hay rechazo de las personas
porque se tiene este virus”.
“Al comenzar hay rechazo por
el temor a contagiarse y des-
pués hay colaboracién”.

“Hay indiferencia pero apoyo
de las personas que tienen la
misma enfermedad”.

Se asume como responsa-
bilidad dar apoyo a las per-
sonas que se encuentran en
situaciones dificiles como la
de estar contagiada.

Se reconoce la actitud dis-
criminatoria de la sociedad
frente a situaciones que se
considera de dificil manejo.

Se le califica a la sociedad
de “selectiva” pues con difi-
cultad reconoce el derecho
de aquellas personas que se
encuentran con alguna en-
fermedad critica.

A las personas que se en-
cuentras con las mismas
condiciones de vulnerabili-
dad las reconocen como un
grupo de ayuda (minoria).

6. Papel del Estado
frente a la situacion

Debe darle mas ayuda y res-
petar y aceptar sus derechos”.
“No solo apoyar en la saludo
sino dar ayuda psicolégica,
talleres y ese tipo de cosas”.
“Asumir la responsabilidad y
obligaciéon que tiene con los
ciudadanos pues debe re-
conocer y hacer cumplirlos
derechos que aparecen en la
constitucion”.

“Apoyar mas que todo lo eco-
noémico, pues los medicamen-
tos son muy caros”.

Es responsabilidad del Es-
tado proteger los derechos
de los ciudadanos sin que
medie para ello procesos
legales.

Es responsabilidad especial
del Estado con aquellos ciu-
dadanos que presentan ma-
yor dificultad procurando
mejor calidad de vida.
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“Reconocer que los ciudada-
nos tienen una postura y res-
petarla y tener en cuenta sus
opiniones”.

“Deberia ser mas responsa-
ble ya que no se encargan de
este proceso hasta que exista
el fend6meno de procesos con-
tra el Estado”.

“Ayudar a que estas personas
no sufran ninguna discrimi-
nacion”.

“Estos casos deberia asumir-
los el gobierno y dales mas
apoyo [..] dar una mejor cali-
dad de vida”.

7. Papel de la comu-
nidad frente a la si-
tuacion

“.. tomar esto como algo nor-
mal y se puede ayudar en algo
y que ayuden y no critiquen”.
“No rechazarlo y ayudarlo a
enfrentar la situacién”.

“Ver otra situacién viable
pues al estado le queda muy
dificil acercarse a todos los
problemas de la ciudadania”.
“Atender a estas personas
como se lo merecen y respe-
tarlos teniendo en cuenta el
problema que tienen”.

“Si somos comunidad [..] de-
berfa ser mas responsable,
solidaria y comprensiva, para
ayudar sicolégicamente a quie-
nes tienen la enfermedad”.
“Ayudar pues no es facil so-
brevivir en una sociedad que
discrimina”.

“Debe tratarlo como una per-
sona cualquiera para que no
se sienta rechazado”.

El papel dela sociedad es la
ayuda orientada desde la
solidaridad y la compren-
sién a los problemas de los
miembros de la comunidad.

Parece ser que es tarea im-
portante de la sociedad re-
coger a quienes por alguna
situacion puedan llegar a
sentirse discriminados.

La comunidad se percibe
como un factor de protec-
cion social.
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8. Responsables de
las decisiones frente
ala salud

“Los doctores y los funciona-
rios del ministerio de salud”.
“Ella misma NAIR BRITO".

“El Estado, los ciudadanos la
comunidad y ella misma”.

“El Estado porque es el res-
ponsable de la salud por mas
grande que esta sea”.

“El Ministerio de Salud y pro-
teccion social, este es respon-
sable de que se cumplan los
derechos y los deberes delas
personas en asuntos de salud”.

La gran mayoria de los es-
tudiantes consideran que
el responsable de la salud
de los ciudadanos es el Es-
tado a través del ministerio
correspondiente, en una
menor proporcion lo acom-
pafian la comunidad y la
persona que se encuentra
afectada.

9. Responsables de
las decisiones res-
pecto al trabajo

“El Estado y el Ministerio de
Trabajo”.

“NAIR BRITO”.

“El Estado, la comunidad y los
ciudadanos”.

“El Estado es el encargado de
que no exista discriminacién”.
“Los gerentes de las empre-
sas y las empresas porque
piensan que aceptar a una
persona contagiada puede
afectar a los demas”.

En primera instancia se en-
cuentra como responsable
al estado acompafiado con
menor frecuencia de los
empresarios, empresas, co-
munidad y ciudadanos.

Para los estudiantes el esta-
do sigue jugando papel de-
terminante en las responsa-
bilidades laborales, por tan-
to constituye a este disefiar
politicas de inclusién a los
sectores vulnerables.

10. Responsables de
las decisiones frente
a los derechos se-
xuales

“Ella misma, otras personas
enfermas y las minorias”.
“NAIR BRITO".

“El Estado porque este garan-
tiza a cada uno de los ciuda-
danos sus derechos, sin im-
portar el tipo de derechos”.
“Las empresas y los ciudada-
nos”.

“Las personas que se infectan
ya que no previnieron a su
pareja y no uso métodos pre-
servativos”.

“El Estado pero los derechos
los debe defender cada uno”.
“Las personas que se encar-
gan de proteger y hacer pro-
teger los derechos”.

Los derechos sexuales se
encuentran en la esfera del
estado como cualquier otro
derecho para la mayoria de
los estudiantes.

Para otro ndmero significa-
tivo, los derechos sexuales
estan en la esfera de los pri-
vado o bajo la responsabi-
lidad delas minorias que se
encuentren bajo la misma
condicion.

Los derechos sexuales, en-
tonces, pueden ser razén
de exclusion en tanto solo
corresponden a los intere-
sados.
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11. Opinién sobre la
accion del personaje
frente a los derechos
humanos

“Ella tiene mucho valor por
aceptar el problema y enfren-
tarlo con seriedad”.

“Buena porque cumple con
las obligaciones como ciuda-
dano y como todos los dere-
chos son iguales para todas
las personas”.

“No es tan buena porque el
Estado si esta para ayudar
pero no para dar todo, pues
si tiene obligaciones pero no
puede ser la mama de cada
ciudadano”.

“Responsable ya que ella es
consciente de que como tiene
deberes y obligaciones, tam-
bién tiene derechos los cuales
deben ser cumplidos obliga-
toriamente por el Estado”.
“Muy positiva porque ella
hace valer sus derechos como
ciudadana y no solo los de
ella sino también el problema
de mucha gente que pasa por
la misma dificultad”.

“Buena permitié crear con-
ciencia no solo del Estado
sino de la comunidad en don-
de todos tenemos derechos
que hay que cumplir”.

La busqueda del reconoci-
miento de los DDHH es visto
como una acciéon de buena
ciudadania.

El Estado es responsable de
proteger los derechos pera
esta situacion recae primor-
dialmente sobre la persona
afectada. El-la estudiante
despoja de buena parte de
la responsabilidad al Estado
trasladandola al ejercicio de
la ciudadania.

El cumplimiento de las res-
ponsabilidades y obligacio-
nes son razones suficientes
para que el Estado cumpla
con su obligacién de prote-
ger los DDHH.

El cumplimiento de los
DDHH es una responsabi-
lidad para los ciudadanos.
Mas que el derecho que se
tenga frente a los derechos
es la responsabilidad que
ellos significan.

12. Opinién sobre
la accion del Estado
frente a los derechos
humanos

“Es confusa porque no se
sabe siapoya o no”.

“Buena porque responde con
el abogado”.

“Mala porque debe hacerse
cargo de que se cumplan a per-
feccion sin exceder su poder”.
“Regular porque el Estado se
preocupa porque los ciuda-
danos cumplan con sus de-
beres como pagar impuestos
y exige”.

Para los-las estudiantes es
claro que la defensa y cum-
plimiento de los DDHH es
responsabilidad del estado.

Existe la percepcién de in-
cumplimiento y negligencia
de parte del Estado en el
cumplimiento de sus obli-
gaciones con relacion a los
derechos.
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“Que el Estado rige los dere-
chos pero al ponerlos en fun-
cionamiento no valora ni los
respeta”.

“Es muy mala ya que no se
interesa o preocupa por sus
ciudadanos, sino que se pre-
ocupa porque ellos le res-
pondan al estado, pagando
impuestos”.

“En unos casos cumple y en
otros queda en papel”.

“En ocasiones ni cumplen ni
respetan los DDHH, se encar-
ga de ello pro no lo suficiente
para hacerlos cumplir”.

“Mala porque debe morir mu-
cha gente para hacerlos cum-
plir”.

Comprenden al Estado en
una relacién utilitarista con
relacion a los ciudadanos
por cuanto su preocupacion
fundamental es el pago de
las obligaciones con el esta-
do y no se expresa una reci-
procidad equitativa respec-
to al cumplimiento de los
derechos.

El incumplimiento del Es-
tado en la protecciéon de
los derechos es visto como
“malo”.

13. Los derechos
corresponden exclu-
sivamente a quienes
enfrentan los pro-
blemas

“No solo de ellos, también del
Estado”.

“Depende de los derechos
para cada situacién, pero
la mayoria de los DDHH son
iguales para todos para que
cada persona los aplique”.
“No hay muchas personas a
las que se les ven violados sus
derechos”.

“No, a los ciudadanos se les
presentan diferentes proble-
maticas, algunas graves otras
no, por tanto como todos los
ciudadanos tienen deberes
también tienen derechos que
debe brindar obligatoria-
mente del Estado”.

“No, porque los derechos son
solo para quienes presentan
problematicas ya que son ciu-
dadanos y tanto ellos como la
comunidad tienen derechos”.

Para algunos los derechos
son situados al contexto que
se requiera su aplicacién.

Los estudiantes reconocen
que los derechos estdn pre-
sentes en cualquier situa-
cién para todos los ciudada-
nos.

La igualdad de los ciudada-
nos esta dada por el reco-
nocimiento y defensa que
exista de sus derechos sin
importar su condicion.
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14. Los deberes co-
rresponden exclusi-
vamente a quienes
enfrentan los pro-
blemas

“No también a la comunidad”.
“No necesariamente, las obli-
gaciones son iguales para to-
dos”.

“La responsabilidad es de to-
dos asi no se encuentran en
este problema”.

“Si porque no hubo protec-
ciéon al momento de tener
relaciones con la otra perso-
na ni con la comunidad si se
toma alguna relacién”.

“Los deberes les correspon-
den a cada persona y como
tal los ejecuta”.

“No es facil que una minoria
se haga cargo de todo esto, es
un problema de todos y por
tanto debe ser resuelto por
todos”.

En su mayoria los estudian-
tes consideran que los debe-
res, al igual que los derechos,
corresponden a todos por
igual. No es razon de discri-
minacién los problemas que
enfrente una persona.

Otros estudiantes conside-
ran que las responsabilida-
des corresponden a quien
se encuentra enfrentando
una situacion particular
pues es quien debe asumir-
las consecuencias de sus de-
cisiones.

Podra sefialarse que el gru-
po se divide entre comuni-
tarista y liberales en cuanto
la forma de asumir las res-
ponsabilidades.

15. Si se hubiese re-
suelto la situacion
de otra manera, se
hubieran podido exi-
gir los derechos

“Aunque ella quiera no por-
que el estado es el que manda
asf uno quiera o no”.

“Si pero daria demasiado
tiempo porque es en contra
del Estado”.

“No porque el Estado es el
unico que tiene el poder para
hacer cumplir los derechos
de los ciudadanos”.

“No, en estos casos solo se
puede pedir la ayuda del es-
tado”.

“Si, ya que como ciudadano
debe exigir y existen leyes
que gobiernan”.

“No, existe siempre la forma
legal, es la viables y la inica”.
“La unica forma es ir en con-
tra del Estado que es quien
impone los DDHH a través de
demandas”.

Los estudiantes compren-
den al Estado y a las leyes
en una condicion casi puray
por encima de la condicion
ciudadana.

Los Unicos mecanismos
existentes para los-las estu-
diantes al momento de re-
clamar los derechos son los
establecidos por el Estado a
través de la constitucion.

Un camino diferente al esta-
blecido por la ley deberia ir
en contra del Estado, situa-
cion no viable para los estu-
diantes.
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“No porque hay otras perso-
nas que necesitan ayuda y
colaboracion para superar la
enfermedad”.

“Si por medio de la tutela y
que el estado no esté cum-
pliendo con sus deberes”.

“No porque deberes y dere-
chos los rige la constitucion”.

16. Cual seria la so-
lucién mas justa

“Que la protagonista sea tra-
tada como persona normal y
no como bicho raro”.

“Vivir comuin y corriente
como otros ciudadanos”.

“La solucién justa es que tan-
to el Estado como la comuni-
dad y la ciudadania se ayude
mutuamente y no ella sola
tuviera que hacer todo”.
“Después de que la persona
exponga su problema, el Esta-
do brinde a la persona todo lo
que necesita para mejorar su
salud como ayuda econémica
y medicamentos”.

“Que como persona tiene de-
recho a esforzarse y a ser re-
conocida en su pais”.

“Que la comunidad sepa esto
y hagan valer sus derechos y
asi formar una gran ola con-
tra el Estado”.

“Hacer algo en contra del Es-
tado para demandarlo, por lo
tanto lo que ella hizo fue lo
correcto”.

“Que tenga ayuda del gobier-
no y los amigos”.

“Pienso que hagan cumplir
los derechos o sea que el es-
tado debe cumplir lo minimo
para la mujer”.

Se expresa un sentido co-
munitarista de solidaridad
y apoyo frente a situaciones
dificiles para las personas.

Se expresa como deber ser
del Estado el cumplimiento
a cabalidad de la proteccion
de los derechos de los ciu-
dadanos.

Se perciben dos grandes
grupos de enfrentamiento,
por un lado esta la comuni-
dad que apoya a los menos
favorecidos y por el otro
el Estado a quien hay que
enfrentar por el incumpli-
miento de sus responsabili-
dades.
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17. A quién le co-
rresponde solucio-
nar los problemas

“Primero a ella porque es la
afectada, luego a la familia y a
la comunidad y finalmente al
Estado para que haga respe-
tar sus derechos”.

“El Estado tiene las herra-
mientas y el deber para que
brinde mas ayuda. También
ella misma”.

“El Estado la ciudadania y la
comunidad porque todos es-
tan implicados y se ven afec-
tados de alguna manera”.

“El Estado y todas sus ramas
porque son encargadas de vi-
gilar las entidades como clini-
cas, alcaldia y empresas”.

“A las personas por no haber
utilizado métodos anticon-
ceptivos”.

Mayoritariamente el pro-
blema es considerado de
caracter publico en tanto es
responsabilidad del Estado,
la comunidad y las personas
afectadas.

Pocos son los estudiantes
que consideran que la situa-
cion se queda en el fuero de
lo privado pues las medidas
preventivas son personales.

18. Hasta qué pun-
to el debate amerita
ser publico

“Hasta el momento en que se
niegan los derechos el pro-
blema se vuelve publico”.
“Cuando el Estado no respon-
de se vuelve publico”.

“La comunidad debe conocer
y opinar por lo cual yo supon-
go que es problema de todos”.
“Hasta que los ciudadanos
entiendan la situacion [..] y
exijan apoyo del Estado se-
guira siendo publico”.

“Hasta cuando respeten los
derechos de los afectados y
se solucione el problemay se
entienda que no se debe dis-
criminar a nadie, es problema
de todos y por tanto amerita
la atencion de todos”.

“Hasta que se resuelva el
problema y no se siga discri-
minando [..] llegar hasta las
ultimas consecuencias”.

Los estudiantes consideran
que los problemas que afec-
tan a la comunidad o a una
parte de ella ameritan de-
bate publico hasta que haya
claridad y sean escuchados
los diferentes puntos de
vista (se podria mirar como
una postura republicana).

Se podria sefalar que es pu-
blico aquello que afecte a un
particular o a la comunidad
cuando se trata de discrimi-
nacion y de derechos huma-
nos.
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19. Qué aspectos del
problema  corres-
ponden a lo privado

“La enfermedad por que tiene
derecho a su privacidad”.
“Sus derechos sexuales”.

“El cémo adquiri6 el VIH y su
estado actual”.

“Muy poco pues al momen-
to de ponerlo como ejemplo
para los demdas seran muy
pocas las situaciones que no
queden a los ojos del publico”.
“Ninguna, ya que el SIDA no es
un problema de pocas perso-
nas sino que es muy frecuente
por tanto es mejor exponerlo
a toda la comunidad”.

“Es publico cuando la perso-
na pueda hablar de ello y se
sienta bien, mientras tanto no
debe serlo”.

Las situaciones que aparen-
temente involucran solo a
personas pero que afectan a
la comunidad son de carac-
ter publico.

El virus como tal es un feno-
meno publico, el proceso per-
sonal de la enfermedad que-
da en el fuero de lo privado.

Se considera publico aquellas
situaciones de preocupacion
general de la comunidad y
queda a ojos de los miembros
de esta. Es privado todo lo re-
lacionado con practicas per-
sonales que no estan a la luz
de la comunidad.

20. Qué mecanismos
utilizados por el pro-
tagonista  podrian
tener mas apoyo de
la comunidad

“Cuando hizo la demanda y el
juez dio el fallo publicamente”.
“Defender sus derechos que
el estado le otorga”.

“Ala prensa pues algo publico
que conoce la comunidad”.
“Ir a los medios de comunica-
cién para que se hiciera mas
global la situacién. Pienso
que es lo mejor que pudo ha-
ber hecho pues por ser publi-
co es de obligatorio cumpli-
miento”.

“Demandas y solicitud de me-
dicamentos”.

“La ayuda y colaboracién de
las personas afectadas”.

“El recurrir al abogado, a la
comunidad y a una persona
como ella”.

Los estudiantes consideran
que toda accién que se lleva
al conocimiento publico re-
cibira el apoyo de la comu-
nidad para lo cual son vali-
das las vias convencionales
y no convencionales que le
brinde el ejercicio de su ciu-
dadania.

Los medios de comunica-
cion son considerados una
via no convencional para
adquirir el apoyo de la co-
munidad y con ello ganar el
estatus de lo publico para su
obligatorio cumplimiento.
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21. Qué mecanismos
utilizados por el pro-
tagonista  podrian
tener mas apoyo del
Estado

“La aceptacion de sus dere-
chos”.

“La salud de los ciudadanos”.
“El abogado porque en su tra-
bajo conoce derechos y debe-
res”.

“Todas las estrategias que
ella utilizd”.

“Ella es una ciudadana que
cumple con todas las normas
dadas por el Estado lo cual le
garantiza que va a tener ayu-
da también”.

“En el que ella no hubiera te-
nido que recurrir al abogado
para la revision de la constitu-
cién ya que estos derechos son
responsabilidad del Estado”.

Los estudiantes consideran
aceptable del parte del es-
tado las vias institucionali-
zadas por esta a través de la
constitucion.

22. Iniciativas pro-
puestas por el estu-
diante para resolver
la problematica

“Pedir el apoyo de mi familia
y luego pedir externos como
el Estado por ejemplo”.
“Contratar abogados para
defender mis derechos hu-
manos”.

“Que tanto el Estado como la
comunidad se organicen para
crear una institucién la cual
defienda los DDHH".

“Que los ciudadanos no se
queden callados sino que jun-
tos exijan al estado hasta lo-
grar lo que quieren”.
“Plantearia charlas para que
las personas tomen concien-
cia de que tener esta enferme-
dad no debe ocultarlas sino
que invitar a las personas que
también la tienen para que
sus vidas sigan adelante”.

Se percibe al Estado como
una institucién ajena al ciu-
dadano y a la comunidad.

Consideran la posibilidad
de movilizar a la comuni-
dad como forma de parti-
cipaciéon para alcanzar la
proteccion de los derechos
humanos.

Validan formas de organiza-
cién ajenas al Estado para la
defensa y proteccion de los
derechos humanos.
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“Que el Estado y la comunidad
se comprometan a rescatar,
solucionar y apoyar a estas
personas, aunque es muy uté-
pico [...] también realizar una
organizacion o institucion”.
“Mas comprension de parte
de la comunidad y del Estado
que por razones que todo el
mundo conoce estd obligado a
responder y a prestar un ser-
vicio comunitario a todas las
personas que lo necesiten”.
“Hacer una campaifia de sen-
sibilizacién ciudadana para
que todos se rebelen contra
el estado y puedan exigir sus
derechos”.

“Utilizaria la accién de tute-
la ya que es muy importante
para personas que no estan
siendo apoyadas ni por el es-
tado ni por la comunidad”.

Matriz de sistematizacion

Caricatura de Boogie “el aceitoso”

PREGUNTA DE
LA ACTIVIDAD

RESPUESTA DE
LOS ESTUDIANTES

INTERPRETACION

1. Circunstancias que
le permiten a los pro-
tagonistas ser ciuda-
danos

“Se hace parte de la ciudada-
nfa cuando ésta se practica”.
“La ciudadania esta por enci-
ma de la dignidad humana..”
“Si no se reconocen ni valo-
ran los DDHH no vale la pena
la ciudadania”.

“La ciudadania se gana por-
que se tiene derechos, no la
relacion con otro, ni la condi-
ci6n econdmica”.

“La ciudadanfa no es sufrir,
es cumplir normas dentro del
contexto de un espacio deter-
minado”.

La ciudadania no supone la
existencia de los derechos.
Son dos condiciones que
pueden existir por separa-
do. Las normas se privile-
gian frente a la ciudadanfa.

Existe una estrecha relacion
entre ciudadanfa y normas.

La inclusién en la ciudada-
nia es la meta aunque signi-
fique “cualquier costo”.
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“Cualquier accion es justificada
si posibilita la ciudadania [...] si
se requieren los extremos”.
“Asumir la ilegalidad es estar
dispuesto a todo [...] si se cree
en el éxito”.

“Es responsabilidad del Esta-
do dar las herramientas de la
ciudadania”.

“Los requerimientos mas que
del Estado son de quienes
quieren ingresar a esa ciuda-
dania [...] como el trabajo”.

2. Compromiso del
Estado para brindar
la ciudadania

“La relacién con el Estado es
reciproca en derechos y de-
beres”.

“El Estado es responsable de
la ciudadania, de los derechos
y deberes de los ciudadanos
que lo integran, incluso en
un espacio pequeno como un
restaurante”.

“Es el Estado quien da la
condicién de ciudadania y es
responsable de garantizar los
derechos y los deberes”.

“El Estado colabora para dar
la ciudadania, proporciona
los derechos al ciudadano, los
asume con el cumplimiento
de sus normas y sus deberes”.
“Cada quien es responsable de
las decisiones que asume” (res-
puesta de menor frecuencia).
“Es la comunidad quien debe
brindar alternativas, orienta-
do al otro frente a las dificul-
tades o a las oportunidades
de cumplir las normas”.

El Estado se concibe como el
responsable de la ciudada-
nia brindando herramientas
como los derechos, deberes
y normas.

En este sentido no existe
para la mayoria una relacion
de reciprocidad en tanto el
Estado es quien da los dere-
chos y en contraprestacion
se cumple con las responsa-
bilidades.

La relacién de reciprocidad
esta matizada por condicio-
nes de obediencia del ciuda-
dano hacia el Estado y sus
normas.

En primera instancia se po-
dria sefialar una postura
liberal en la relaciéon que el
ciudadano establece con el
Estado.

Se reconoce la responsabili-
dad en los efectos que causen
las decisiones personales.
Son pocos los que identifi-
can el papel de la sociedad
en la toma de decisiones.

87



(Es importante la ciudadania dentro de la dindmica escolar?

3. Cudl es la postura
de Boogie

“No se reconoce el esfuerzo
porque a él no le importa lo
que los demas piensan”.
“Franca porque a pesar de la
prohibicion hizo lo que qui-
so”.

“Asumié6 una actitud egoista, y
abusa sin limites de su condi-
cion fisica frente a Homer”.

“.. la actitud no es la mejor y
a que se aprovecha del pro-
blema de Homer para su be-
neficio”.

“El Estado no se percata de
la situacién de Homer, ya que
no existe un apoyo de alguna
autoridad”.

“Homer aunque se compor-
ta como buen ciudadano no
tiene una buena retribuciéon
frente a esto”.

“El Estado hace bien porque
asume las normas e intenta
que la gente los respete”.

“No tengo un pensamiento
bueno sobre el Estado a pesar
de lo que hacen que se supo-
ne debe ser hacer cumplir las
leyes impuestas”.

“El Estado asume una buena
actitud frente al problema de
José ya que sigue el mismo
procedimiento legal que con
todos los ilegales”

“El Estado hace bien en poner
normas en los sitios publicos
ya que precisamente son eso
publicos”.

Se refuerza la idea pragma-
tica de la inclusion social.
Los esfuerzos de respeto de-
ben ser reconocidos.

Los estudiantes las recono-
cen como la mas apropiada
porque a pesar de las cir-
cunstancias él hace todo por-
que se cumplan las normas.
El respeto al otro se puede
facilmente confundir con in-
diferencias.

Postura marcada por la indi-
vidualidad donde cobra fuer-
za la construccion subjetiva
de laresponsabilidad se com-
prende la ciudadania como
una decision individual.

En las diferentes respues-
tas no plantean acciones
paralelas que den salida a
la postura de Boogie que es
bastante agresiva.

Se elabora juicio de valor
negativo frente a la dificul-
tad de concentrarse. En opo-
sicién aborda la importancia
del reconocimiento del otro
en la convivencia.

Se percibe indiferencia en
los procesos de inclusion a
la ciudadania de los perso-
najes como sujetos.

Invita a pensar un poco “si
no me ayudo el Estado por-
que tengo que servir’. Se
mira la reciprocidad de ma-
nera lineal pragmatica

Se manejé el concepto de
igualdad desde la perspecti-
va de la ley.

Juicio moral en donde el
bien se relaciona directa-
mente con el cumplimiento
de lanorma.
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4. Cual es la postura
de Homer frente a
que Boogie esté fu-
mando

“Querer que cumpla con las
normas que se supone estin
en el restaurante”.

“La posibilidad de creer que
él es capaz de hacer cumplir
las normas”.

“Homer se hace sentir porque
cree que lo que esta haciendo
es totalmente legal”.

Se pretende el reconoci-
miento de la ciudadania des-
de las diferencias, en este
caso necesidades particula-
res de cada individuo.

El Estado existe en la medi-
da que se establece vinculo
legal con este.

5. El Estado de qué
forma estad presente
en este caso

“En la medida en que se pre-
sentan los avisos que mues-
tran las normas que aplican
no solo para un lugar sino
para todos los lugares en ge-
neral”.

“Ninguno puesto que poner
solo carteles no implica que
el Estado esté presente en un
establecimiento, la presencia
del Estado debe ser con fun-
cionarios”.

Reconocimiento del papel
de los mecanismos que esta-
blece la ley para alcanzar la
ciudadania.

No se particularizan ni se
discriminan.

Se puede suponer desco-
nocimiento de parte de los
estudiantes de las condicio-
nes y formalidades para al-
canzar la ciudadania con un
estado cualquiera.

Se percibe la ciudadania
como un beneficio personal.
La ciudania como estatus y
herramientas dentro de un
territorio.

Se hace uso de elementos
éticos y morales para lograr
la ciudadania.

Oposicidn al abuso e indife-
rencia de las personas fren-
te a situaciones de necesi-
dad de otro ser humano.
Reconocen el manejo prag-
matico en las relaciones
entre las personas pero no
valida como practica social.
Trasladan las responsabili-
dades al estado tendiendo a
un criterio de reciprocidad
entre los derechos y deberes.
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6. Actitudes de los
personajes frente a
la historia

“No hay apoyo por parte de la
comunidad para hacer cum-
plir las normas y dejaron solo
a Homer para que el hiciera
cumplir las normas”.
“Deberia haber un apoyo y
solidaridad con el problema
de Homer, pero sin aprove-
charse de la situacion respe-
tando sus derechos.

“La situaciéon de la comuni-
dad era de indiferencia ya que
no se ve que en la caricatura
alguien ayude a Homer”.

El papel de la inclusion co-
rresponde al Estado reco-
nociendo la legalidad de las
practicas de las personas.

Se reconoce la dignidad hu-
mana por encima de la ciu-
dadania.

7.Cudl es el papel de
la comunidad

“El Estado no respeta todos
los derechos de Homer por-
que Boogie se aprovecha de
él”.

“La gente deberia ayudarle a
Homer, pero no lo hacen”.

“Lo que deberia, hacer cum-
plir las leyes”.

“Es poco responsable frente a
la accién de mejora de los ciu-
dadanos”.

“El Estado protege los dere-
chos de los ciudadanos, si-
tuaciéon que no se ve en esta
historia”.

“El Estado no protegi6 ni de-
fendié las normas, porque
solo poniendo un aviso no es
suficiente”.

“.. hace que una persona ten-
ga que trabajar mucho para
alcanzar que los deméas cum-
plan las normas”.

Al estado no se le reconoce
trabajo para defender las
normas que se le imponen a
sus ciudadanos, se ve ajeno
a las condiciones de éste y
por el contrario lo conciben
como un ente explotador.
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8. Opinidn de la ac-
cién de los persona-
jes frente al respeto
de las normas

“El Estado y Homer para en-
cargarse del respeto a los de-
rechos y deberes”.

“El Estado es el encargado de
promover y hacer respetar
los derechos para todas las
personas”.

“Homer porque él fue el en-
cargado de intentar hacer
cumplir el aviso del restau-
rante”.

“Boogie fue el responsable de
todo lo que le ocurri6 e hizo
todo tipo de abusos sin respe-
tar las normas”.

La mayoria de los estudian-
tes responsabiliza al Estado
por no proteger los dere-
chos de Homer.

Muy pocos seiialan al perso-
naje como responsable del
cumplimiento y protecciéon
de sus derechos en la esfera
de lo personal.

9. Accién del Estado
frente a las normas

“Si, pudo haber reclamado
sus derechos a través del es-
tado porque estos son los en-
cargados de esta situacién”.
“Si, hubiera podido pedir pro-
teccion de parte de la fuerza
publica y la ciudadania”.
“Claro porque al no haber
incumplido con sus deberes,
hubiese podido exigir los de-
rechos”.

“El derecho a la dignidad por-
que Homer fue irrespetado y
degradado por Boogie”.

El cumplimiento de la nor-
ma y en inclusion y el reco-
nocimiento de los derechos.
La ciudadania y los derechos
se encuentran intimamente
relacionados pero no se lo-
gran por vias ilegales (fuera
de la ley).

Presentan, los estudiantes,
la posibilidad de buscar las
alternativas de solucién por
Su propia mano.

Se deja claro que antes de
buscar caminos alternos a la
ley se debe buscar por la via
que establécela legalidad.
Manifiestan estrecha rela-
cion entre honestidad, jus-
ticia y legalidad. Se podria
sefialar que para los estu-
diantes lo que establece la
ley es justo o todo lo justo se
representa en la legalidad.

91



(Es importante la ciudadania dentro de la dindmica escolar?

10. Quiénes son los | “Yo creo que si porque esta | Se comprende como publico
responsables de ha- | situacién le pasa muchas per- | aquello que es de conoci-
cer cumplir las nor- | sonas que intentan hacer lo | miento de la comunidad.
mas en esta historia | que es correcto”.
“Si porque todos deberian co- | El debate publico posibilita
nocer esto para tomarlo como | desarrollar el juicio y crite-
criterio”. rio en la comunidad frente a
“Todos los que intentan hacer | situaciones que le competen
cumplir con los requerimien- | a todos.

tos de los sitios publicos”.
“Si en una pequefia comu- | El conocimiento de las nor-
nidad para se conociera los | mas son de caracter publico,
diferentes puntos de vista y | es decir son de interés para
opiniones”. la comunidad.

“Si ya que se presentan mu-
chos abusos maltratos e in- | El conocimiento publico de
justicias que se pueden pu- | la forma como se violan de-
blicar para que se ayude en | rechos humanos es un me-
otros casos parecidos”. canismo de prevencion para
“Si ya que abarca los diferen- | situaciones similares.

tes abusos y poco respeto por
nosotros mismos”. El Estado es diferente a lo
“.. no deber publico, de éstos | publico. Se percibe la ins-
es encarar a las personas y el | titucionalidad de éste en la
estado y nadie mas”. misma categoria que aun
“Si porque es un problema de | particular.

todos defender los derechos
de los demas”.

11. Podria Homer | “No porque la idea era hacer | Lo mas préximo a actuar di-

haber actuado de |respetar las normas”. ferente es evitar que Boogie
otra forma “Debi6 responder con agresi- | incumpla las normas sien-
vidad como Boogie”. do agresivo como lo hizo él

“Actuando con indiferencia y | mismo.
esperar que otro reaccionara”.

B. Reflexiones en torno a las exploraciones
e interpretaciones del grado noveno

1. Inclusién-exclusion

El grupo intervenido valida formas pragmaticas para alcanzar la inclu-
sion “todo vale [...] hay que ganarsela”.
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Los estudiantes interpretan la inclusién como hacer parte del siste-
ma establecido por el Estado.

La herramienta que permite la inclusion social es el respeto hacia la
norma, el uso de instrumentos legales y mecanismos de participaciéon
legitimados por el sistema. La inclusion se logra en tanto se respeta la
relacion de reciprocidad que se presenta entre el ciudadano y el Esta-
do donde el primero cumple con sus deberes, como pagar impuestos,
y el altimo cumple con sus deberes, como pagar impuestos y el tltimo
cumple con la obligacién de proteger los derechos de sus ciudadanos.

La minoria y grupos sociales que no son reconocidos por el Estado
estdn en condicién de exclusion dado que no se explicitan o particu-
larizan los derechos que les asisten, por ejemplo minorias sexuales:
mujeres, homosexuales.

Existe la representacion social en los estudiantes sobre formas de
exclusion del Estado expresadas en el no cumplimiento, ni reconoci-
miento de los derechos de los-las ciudadanas hasta que estos utilizan
herramientas para alcanzar lo que consideren responsabilidad de este.

Eventualmente reconocen a la comunidad como mediadora en los
procesos de inclusion para la ciudadania.

Las percepciones sociales de los estudiantes sobre el Estado estan
asociadas a una relacién de exclusiéon en tanto se visualiza este como
un ente ajeno a sus formas de convivencia y la relacién se establece
desde los derechos y deberes que actian como puente o forma con-
tractual entre las partes.

2. Derechos-deberes

Los estudiantes perciben al estado benefactor “es su obligacién y res-
ponsabilidad proteger los derechos de los ciudadanos”.

Los(las) estudiantes se perciben como sujetos de derechos, dados
por su condicién humana, es decir asumen una postura naturalista
frente a los derechos.

Se interpreta la ciudadania como la relacién reciproca entre dere-
chos y deberes con una perspectiva de proporcionalidad entre estos.

Todas las problematicas se deriven de la falta de amplitud de los
derechos se constituyen en responsabilidad del Estado o de aquellas
instancias que lo represente.

93



(Es importante la ciudadania dentro de la dindmica escolar?

Para los estudiantes los deberes son una oportunidad para ganar
derechos o privilegios frente a estos primando una postura pragmatica
y funcionalista.

En la medida que un sujeto se aleje de las formas normativas y lega-
les instituidas por el Estado pierden la posibilidad del reconocimiento
y defensa de sus derechos “silo hubiese hecho de manera legal hubiera
podido exigir sus derechos” (historieta noveno). En consecuencia no
se comprende el ejercicio de la ciudadania fuera del marco legal de los
derechos y de los deberes.

En algunas ocasiones se manifiestan formas de corresponsabilidad
con los derechos, es decir un ciudadano es responsable de la defensa
de los derechos de los otros “es problema de todos defender los dere-
chos de los demas”.

El Estado aparece para los estudiantes de manera “difusa” toda vez
que desde la constitucion es claro su papel frente a los derechos huma-
nos, pero en la practica, “queda en el papel” por lo cual el ciudadano
debe hacer uso de diversas herramientas y procedimientos para acce-
der a ellos.

Una buena parte de los estudiantes manifiesta una percepcién uni-
versalista de los derechos y los restantes consideren que hay derechos
que corresponden a un grupo de personas dependiendo sus problema-
ticas o condiciones.

3. Publico-privado

Parte del grupo comprende lo publico como aquello que es visible y
deja de ser parte del ambito particular, asi por ejemplo en la eventua-
lidad de la violacion de los derechos a un ciudadano es problema de
todos “hasta el momento que se viole el derecho pasa a ser publico”
(historia de vida).

Se manifiestan posturas en donde los problemas o fenémenos de
exclusion son de caracter publico, es decir son responsabilidad del es-
tado. La comunidad y el ciudadano. No obstante las practicas y o expe-
riencias particulares en torno al problema que no supongan violacién
de garantias particulares en torno al problema que no supongan viola-
cion de garantias son de caracter privado. “Hasta cuando respeten los
derechos de los afectados [...] y se solucione el problema y se entienda
que no se debe discriminar a nadie, es problema de todos y por tanto
amerita la atencion de todos”.
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Las dificultades que implican violaciéon o desconocimiento de los
derechos humanos deben ser objeto de debate publico, es decir deben
participar todos los miembros de la comunidad. “Hasta que los ciuda-
danos entiendan la situacién ... y estén conscientes del problema y exi-
jan apoyo “ sera de caracter publico”.

4. Participacion convencional y
participacion no convencional

Todas las formas, procesos y mecanismos que se podrian utilizar en la
participacién estan reconocidas desde lo convencional, es decir aque-
llo que brinda el Estado y la constituciéon para defender y reconocer
derechos, asi como para el cumplimiento de los deberes.

La posibilidad de generar procesos de transformacion del sistema
estadn pensados desde la misma legalidad y legitimidad del Estado.

Son pocos los estudiantes que abordan formas de organizacion pa-
ralelas al Estado, sin embargo su construccion estaria en el marco de
la legalidad.

C. Malla curricular drea de ciencias sociales
articulada al aprendizaje ciudadano

Se comprende la malla curricular como la herramienta que permite
operacionalizar el modelo de ensefianza de las ciencias sociales cen-
trada en la ciudadania.

Los ocho ejes problematizadores propuestos por el MEN se articula-
ron en tres competencias disciplinares a saber:

Competencia ético-politica. Recoge los ejes 8, 2, y 1 correspondiente
a estructura y funcionamiento del estado y la constitucién, derechos
humanos y minoria respectivamente.

Se consideraron como categorias articuladoras: estado, ciudadania
y derechos humanos.

Competencia espacio ambiental. Tiene en cuenta los ejes 3, 4y 5 cuyo
contenido basico se centra en saberes de geografia, fisica, economia, y
desarrollo tecnolégico.

Se plantean como categorias: globalizacion y desarrollo sostenible.
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Competencia histdrico-cultural. Aborda los saberes en torno a la cultu-
ray la historia de la humanidad en los ejes 6 y 7.

Las categorias que estructuran los problemas alli planteados son
identidad, cultura y conflicto.

Los problemas inicialmente propuestos en la malla oficial se resig-
nifican en la construccién y ejercicio de la ciudadania en cada uno de
los Ambitos, concebidos estos como formas de ciudadania situada, es
decir la practica, la reflexion, escolar se realiza desde una ciudadania
ética, y politica, una ciudadania ambientalista con perspectiva de de-
sarrollo sostenible y finalmente una ciudadania comprendida desde el
conflicto, la historia y la redefinicién de la cultura como forma de par-

ticipacién ciudadana.

Malla curricular propuesta por el MEN para grado noveno

Eje curricular n.° 1

La defensa de la condicion
humana y el respeto por
la biodiversidad: multi-
cultural, étnica, de géne-
ro, y opcién personal de
vida como recreacion de
la identidad colombiana.

Pregunta problematizadora

(Promueven y viven los
hombres relaciones de
equidad, respeto y acep-
tacion de la diferencia con
las mujeres, y viceversa?

Conceptos sugeridos

Papel de la mujer en la
construcciéon y transfor-
macién de Colombia.
Derechos de la mujer.
Politicas nacionales para
la mujer y su situacién en
Colombia.

Participacién social y po-
litica de las mujeres en el
pais.

Eje curricular n.° 2

Sujeto, sociedad civil y Es-
tado comprometido con
la defensa y promocion
de los deberes y derechos
humano, como mecanis-
mo para construir la de-
mocracia y buscar la paz.

Pregunta problematizadora

({Como afecta a la demo-
cracia y a la ciudadania;
las violaciones de los De-
rechos Humanos?

Conceptos sugeridos

Las obligaciones basicas
del Estado segun la cons-
titucion.

Situacién de los Derechos
Humanos en el pais.
Responsabilidades y ac-
ciones que debe asumir la
sociedad civil colombiana.
Alternativas para la reso-
lucién de conflictos.
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Eje curricular n.° 3

Mujeres y hombres como
guardianes y beneficia-
rios de la madre tierra.

Pregunta problematizadora

(COmo se crearon y como
intentan solucionarse los
problemas ambientales
que afectan a Colombia en
la actualidad?

Conceptos sugeridos

Las colonizaciones o corri-
mientos de fronteras y sus
repercusiones en el uso
del suelo y la violencia.

La pérdida y contamina-
cién del recurso hidrico
y sus repercusiones en la
salud.

Los procesos de desertiza-
cién y alternativas usadas.
Mecanismos y procedi-
mientos legales para la
protecciéon del ambiente:
parques naturales, reser-
vas, humedales, etc.
Formas alternativas de
utilizacion manejo de los
recursos naturales (estu-
dio de caso; energia solar
o purificacién de aguas
residuales, etc.)

Eje curricular n.° 4

La necesidad de buscar un
desarrollo econdémico sos-
tenible que permita pre-
servar la dignidad humana.

Pregunta problematizadora

Teniendo en cuenta la si-
tuaciéon econdmica del
pais. ;Qué estrategias po-
drian explorar los colom-
bianos para mejorar sus
niveles de calidad de vida?

Conceptos sugeridos

Sectores de la economia
colombiana y su funciona-
miento.

Las crisis econémicas (re-
cesion, deflacion, desem-
pleo e inseguridad).
Recuperaciéon del poten-
cial agricola y el desarrollo
de los recursos marinos.
Ampliacién de fuentes de
ingresos alternativos para
el pais.
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Eje curricular n.° 5

Nuestro planeta como un
espacio de interacciones
cambiantes que nos posi-
bilita y limita.

Pregunta problematizadora

¢(Las crisis econdmicas en
Colombia son producto de
una falta de competitivi-
dad o voluntad politica?

Conceptos sugeridos

La pérdida de competitivi-
dad agricola, importaciéon
de alimentos y abandono
del campo.

El desplazamiento de los
sectores primario y se-
cundario y el auge del
terciario.

La evolucidn de los distin-
tos modelos econémicos
en el pais y sus implica-
ciones.

La viabilidad de un mode-
lo de produccién flexible y
la busqueda de desarrollo
sostenible en los planes de
ordenamiento territorial.

Eje curricular n.° 6

Las construcciones cul-
turales de la humanidad
como generadoras de
identidades y conflictos.

Pregunta problematizadora

(Por qué fueron tan pare-
cidas en sus planteamien-
tos y tan diferentes en sus
resultados las revolucio-
nes liberales de América
y Europa, en cuanto a las
naciones que se crearon?

Conceptos sugeridos

La independencia de usa
y la guerra civil.

La Revolucién Francesa y
la reaccién conservadora.
Las independencias lati-
noamericanas (Colombia
y su proceso para consoli-
darse como republica).
Los nacionalismos extro-
vertidos de Latinoamérica.

Eje curricular n.° 7

Las distintas culturas
como creadoras de dife-
rentes tipos de saberes va-
liosos (ciencia, tecnologia,
medios de comunicacién).

Pregunta problematizadora

(Qué tendria que hacer
Colombia para alcanzar y
posibilitar un pais que uti-
lice mejor la riqueza de su
recurso humano?

Conceptos sugeridos

La politica nacional de
ciencia y tecnologia en
Colombia.

Las posibilidades reales de
investigacion en el pafis.

La recuperaciéon de los
saberes y tecnologias po-
pulares.

La migracién del recurso
humano profesional en
Colombia.

98




John Robert Matias Corredor

Eje curricular n.° 8

Las organizaciones poli-
ticas y sociales como es-
tructuras que canalizan
diversos poderes para
afrontar necesidades y
cambios.

Pregunta problematizadora

(COmo se garantiza en la
democracia colombiana la
participacién ciudadana?

Conceptos sugeridos

La finalidad del Estado co-
lombiano segun la consti-
tucién actual.

El funcionamiento de los
pobres Ejecutivo, legisla-
tivo, judicial y su proble-
matica.

La democracia participa-
tiva y la descentralizacion
colombiana.

Diferentes formas de reac-
cion de la sociedad colom-
biana (organizaciones de la
sociedad civil, ONG, grupos
independientes,  grupos
empresariales, sindicatos
y organizaciones al margen
de laley).

A partir de esta propuesta del ministerio la propuesta de este trabajo

seria la siguiente:
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Eje curricular n.° 1

La defensa de la condicién
humana y el respeto por
la biodiversidad: multi-
cultural, étnica, de géne-
ro, y opcion personal de
vida como recreacién de
la identidad colombiana.

Pregunta problematizadora

(Promueven y viven los
hombres relaciones de
equidad, respeto y acep-
tacion de la diferencia con
las mujeres, y viceversa?

Categorias

Derechos Humanos
Sistemas politicos
Identidad

Problematizacién de
la categoria

¢(Cudles son las condicio-
nes de géneros y minorias
en la construccioén de ciu-
dadanfas emergentes en
Colombia?

Conceptos articuladores

Género
Minorias
Estado
Nacién
Democracia

Nivel de desempefio

Explica las caracteristicas
de las minorias en Colom-
bia desde una perspecti-
va de género; planteando
posturas criticas que pro-
muevan el respeto en la
convivencia.

Conceptos sugeridos

Papel de la mujer en la
construcciéon y transfor-
macién de Colombia.

Derechos de la mujer.
Politicas nacionales para
la mujer y su situacién en
Colombia.

Participacién social y po-
litica de las mujeres en el
pais.
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Eje curricular n.° 2

Sujeto, sociedad civil y es-
tado comprometido con
la defensa y promocion
de los deberes y derechos
humano, como mecanis-
mo para construir la de-
mocracia y buscar la paz.

Pregunta problematizadora

(Como afecta a la demo-
cracia y a la ciudadania;
las violaciones de los De-
rechos Humanos?

Categorias

Derechos Humanos
Sistemas politicos
Identidad

Problematizacién de
la categoria

¢(Cudl es el impacto de la
violacion de los Derechos
Humanos en Colombia en
la construccién de la ciu-
dadania?

Conceptos articuladores

Género
Minorias
Estado
Nacién
Democracia

Nivel de desempefio

Argumenta el impacto de
la violacion de los Dere-
chos Humanos en Colom-
bia en la formaciéon de
ciudadania, proponiendo
estrategias a través del
uso de herramientas en
la defensa de los derechos
fundamentales desde la
perspectiva de género.

Conceptos sugeridos

Las obligaciones basicas
del estado segun la cons-
titucidn.

Situacién de los Derechos

Humanos en el pais.

Responsabilidades y ac-
ciones que debe asumir la
sociedad civil colombiana.

Alternativas para la reso-
lucion de conflictos.
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Eje curricular n.° 3

Mujeres y hombres como
guardianes y beneficia-
rios de la madre tierra.

Pregunta problematizadora

(COmo se crearon y como
intentan solucionarse los
problemas ambientales
que afectan a Colombia en
la actualidad?

Categorias

Desarrollo sostenible
Globalizacion

Problematizacién de
la categoria

(Qué condiciones econé-
micas requiere Colombia
para entrar de manera
competitiva a la globaliza-
cién, garantizando mejo-
res condiciones de vida a
los ciudadanos y ciudada-
nas colombianas?

Conceptos articuladores

Espacio fisico

Espacio ambiental
Desarrollo econémico
Desarrollo sostenible

Nivel de desempefio

Explica desde diferentes
fuentes el proceso de for-
macién del capitalismo en
Colombia y sus implica-
ciones en la construcciéon
de la ciudadania.

Conceptos sugeridos

Las colonizaciones o corri-
mientos de fronteras y sus
repercusiones en el uso
del suelo y la violencia.

La pérdida y contamina-
cion del recurso hidrico
y sus repercusiones en la
salud.

Los procesos de desertiza-
cién y alternativas usadas.

Mecanismos y procedi-
mientos legales para la
protecciéon del ambiente:
parques naturales, reser-
vas, humedales, etc.

Formas alternativas de
utilizacion manejo de los
recursos naturales (estu-
dio de caso; energia solar
o purificacién de aguas
residuales, etc.)
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Eje curricular n.° 4

La necesidad de buscar un
desarrollo econémico sos-
tenible que permita pre-
servar la dignidad humana.

Pregunta problematizadora

Teniendo en cuenta la si-
tuacion econdémica del
pais. ;Qué estrategias
podrian explorar los co-
lombianos para mejorar
sus niveles de calidad de
vida?

Categorias

Desarrollo sostenible
Globalizacion

Problematizacién de
la categoria

(Qué condiciones econé-
micas requiere Colombia
para entrar de manera
competitiva a la globaliza-
cién, garantizando mejo-
res condiciones de vida a
los ciudadanos y ciudada-
nas colombianas?

Conceptos articuladores

Espacio fisico

Espacio ambiental
Desarrollo econémico
Desarrollo sostenible

Nivel de desempefio

Argumenta las condicio-
nes de la productividad
en Colombia, explorando
propuestas que viabilicen
mejores condiciones de
vida de los ciudadanos y
ciudadanas en el marco
de la globalizacién.

Conceptos sugeridos

Sectores de la economia
colombiana y su funciona-
miento.

Las crisis econémicas (re-
cesion, deflaciéon, desem-
pleo e inseguridad).

Recuperacion del poten-
cial agricola y el desarrollo
de los recursos marinos.

Ampliacion de fuentes de
ingresos alternativos para
el pais.
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Eje curricular n.° 5

Nuestro planeta como un
espacio de interacciones
cambiantes que nos posi-
bilita y limita.

Pregunta problematizadora

¢(Las crisis econdmicas en
Colombia son producto de
una falta de competitivi-
dad o voluntad politica?

Categorias

Desarrollo sostenible
Globalizacion

Problematizacién de
la categoria

;Cudles estrategias ciuda-
danas son viables para la
generacion de proyectos
ambientales para un de-
sarrollo sostenible en el
marco de la globalizacion?

Conceptos articuladores

Espacio fisico

Espacio ambiental
Desarrollo econémico
Desarrollo sostenible

Nivel de desempefio

Plantea alternativas fren-
te a las problematicas
ambientales a través de
proyectos que demanden
responsabilidad  ciuda-
dana, apoyandose en el
estudio de experiencias
existentes.

Conceptos sugeridos

La pérdida de competitivi-
dad agricola, importaciéon
de alimentos y abandono
del campo.

El desplazamiento de los
sectores primario y se-
cundario y el auge del
terciario.

La evolucién de los distin-
tos modelos econémicos
en el pais y sus implica-
ciones.

La viabilidad de un mode-
lo de produccién flexible y
la busqueda de desarrollo
sostenible en los planes de
ordenamiento territorial.
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Eje curricular n.° 6

Las construcciones cul-
turales de la humanidad
como generadoras de
identidades y conflictos.

Pregunta problematizadora

(Por qué fueron tan pare-
cidas en sus planteamien-
tos y tan diferentes en sus
resultados las revolucio-
nes liberales de América
y Europa, en cuanto a las
naciones que se crearon?

Categorias

Identidad
Cultura
Conflicto

Problematizacién de
la categoria

¢;Cudles fueron las condicio-
nes que posibilitaron y pro-
piciaron durante las revo-
luciones burguesas la cons-
truccién de ciudadania?

(Qué condiciones per-
mitieron la construccién
de identidad y de cultura
ciudadana en las revolu-
ciones burguesas del siglo
XIX en América y Europa?

Conceptos articuladores

Revolucion

Formas de gobierno
Estado

Nacién

Ciudadana

Nivel de desempefio

Explica las condiciones de
formacién de la ciudada-
nia en Europa y el proce-
so diferencial de América
Latina.

Conceptos sugeridos

La independencia de usa
y la Guerra Civil.

La Revolucion Francesa y
la reaccion conservadora.

Las independencias lati-
noamericanas (Colombia
y su proceso para consoli-
darse como republica).

Los nacionalismos extro-
vertidos de Latinoamérica.
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Eje curricular n.° 7

Las distintas culturas
como creadoras de dife-
rentes tipos de saberes va-
liosos (ciencia, tecnologia,
medios de comunicacidon).

Pregunta problematizadora

(Qué tendria que hacer
Colombia para alcanzar y
posibilitar un pais que uti-
lice mejor la riqueza de su
recurso humano?

Categorias

Identidad
Cultura
Conflicto

Problematizacién de
la categoria

¢De qué manera aporta la
ciencia y la tecnologia en
la transformacién de la
cultura ciudadana en Co-
lombia?

Fuga de cerebros ;Falta de
identidad o busqueda de
oportunidades del ciuda-
dano global?

Conceptos articuladores

Ciencia
Tecnologia
Calidad de vida

Nivel de desempefio

Analiza las condiciones
del desarrollo del talento
humano en Colombia y la
relacion con la construc-
cion de ciudadania.

Conceptos sugeridos

La politica nacional de
ciencia y tecnologia en
Colombia.

Las posibilidades reales
de investigacién en el
pais.

La recuperacién delos sa-
beres y tecnologias popu-
lares.

La migracién del recurso
humano profesional en
Colombia.
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Eje curricular n.° 8

Las organizaciones poli-
ticas y sociales como es-
tructuras que canalizan
diversos poderes para
afrontar necesidades y
cambios.

Pregunta problematizadora

(COmo se garantiza en la
democracia colombiana la
participacién ciudadana?

Categorias

Derechos Humanos
Sistemas politicos
Identidad

Problematizacién de
la categoria

¢(Cudles son las condicio-
nes la participacién ciu-
dadana en la democracia
colombiana?

Conceptos articuladores

Género
Minorias
Estado
Nacién
Democracia

Nivel de desempefio

Analiza desde diferentes
fuentes algunos enfoques
filosoficos en la construc-
cién de la ciudadania co-
lombiana y su papel en las
practicas de la convivencia.

Conceptos sugeridos

La finalidad del Estado co-
lombiano segun la consti-
tucién actual.

El funcionamiento de los
pobres ejecutivo, legisla-
tivo, judicial y su proble-
matica.

La democracia participa-
tiva y la descentralizacion
colombiana.

Diferentes formas de re-
accion de la sociedad co-
lombiana (organizaciones
de la sociedad civil, ONG,
grupos independientes,
grupos empresariales,
sindicatos y organizacio-
nes al margen de la ley).

V. ;Y DESPUES DE ESTO QUE?

Es importante decir que se requiere mucho mas tiempo del que se ha
tenido para la presentacidn de este trabajo, con el objetivo de poder in-
terpretar los rasgos de los y las estudiantes como ciudadanos liberales,
comunitaristas o republicanos, para poder establecer los aspectos que
influyen en las representaciones sociales.

Ademas debe enriquecerse la propuesta de malla curricular, ya que
como hasta ahora esta solo en papel, seria importante explorar si esta
propuesta realmente se logra articular con las dinamicas cotidianas de
las ciencias sociales en cuanto a conceptos y contenidos.

Seria importante orientar los procesos didacticos de la ciudadania
dentro del Colegio “El Libertador”, teniendo en cuenta los referentes
de representacion social y de pensamiento narrativo, sobre todo con el
apoyo de los docentes.
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