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RESUMEN

La habilidad escritora es un elemento basico para que el estudiante
evidencie el proceso de apropiacion del saber a través de la elabora-
cion de textos en los que exprese sus opiniones, pareceres y conclusio-
nes en torno a los temas estudiados.

Sin embargo, los docentes del grado 9.°-B de la Instituciéon Educa-
tiva Distrital del Barrio Sim6n Bolivar de la ciudad de Barranquilla, se
encuentran con serias dificultades en torno a la debida estructuracion
de textos. Problematica que impide visibilizar los avances en el pro-
ceso de aprendizaje y que dio las bases para una investigacién desde
la siguiente pregunta: ;En qué medida los problemas estructurales de
redaccidn y de gramatica en los textos escritos por los estudiantes de
grado 9.°-B de educacidn basica secundaria de la Institucion Educativa
Distrital del Barrio Simo6n Bolivar de Barranquilla, inciden en el alcan-
ce de sus aprendizajes?

Esta investigacion se desarroll6 con los 24 estudiantes que confor-
man el curso en estudio bajo el paradigma metodolégico cuantitativo,
basado en teorias previamente establecidas y la recurrencia a la esta-
distica para analizar las encuestas aplicadas a estudiantes y docentes.
la linea de estudio fue descriptivo.

La investigacion determind que existe una vision limitada y equi-
vocada acerca de la produccion escrita, pues para el estudiante es un
proceso aburrido y sin sentido y para el docente es simplemente una
forma de revisar la ortografia y el 1éxico para asignar una calificacion.
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ABSTRACT

Writing is a basic skill by means of the student evidences the process
of appropriation of knowledge through the development of texts that
express their views, opinions and conclusions about the topics studied.

However, teachers of grade 9.°-B of the Educative Distrital Institu-
tion in Simén Bolivar neighborhood in Barranquilla, encounter serious
difficulties regarding the proper structuring texts. Problems that pre-
vent visible progress in the learning process and gave the basis for an
investigation from the following question: ;How the structural prob-
lems of writing and grammar in texts written by students of geade 9.°-
B of the the Educative Distrital Institution in Simo6n Bolivar neighbor-
hood in Barranquilla in Barranquilla, affect the reach of their learning?

This research was conducted with 24 students that integrate grade
9.°-B under the quantitative methodological paradigm, based on previ-
ously established theories and recurrence to the statistics to analyze
surveys of students and teachers. Line study was descriptive.

The investigation showed that there is a limited and wrong view
about the written production at school, for the student is a tedious pro-
cess and meaningless, and for the teacher is a way to check spelling
and vocabulary to assign a score.
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RAZON DEL TiTULO DEL PROYECTO
¢Por qué la produccion escriVida?

Porque en el itinerario formativo que caracteriza la educacién basica
(desde primer grado hasta noveno grado) el educando debe aprehen-
der elementos que coadyuven a adquirir y madurar el habito escritor
como habilidad lingiiistica para su 6ptimo desenvolvimiento en la edu-
cacion media (décimo y undécimo grado) y proyectarse con ello a la
educacion superior y, ain mas, al ejercicio de la actividad profesional.
Es decir, para toda la vida. Pues en todos los ambitos en que interac-
cione, la escritura siempre estara presente. Amén de que el cultivo y la
maduracion de la produccién escritora son inherentes a la vida, no s6lo
del estudiante y del profesional, sino de todos.
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INTRODUCCION
Una fibula a manera de introduccion:
El lorito parlanchin

Lorencito, era el mas parlanchin en la clase del maestro Sabiondo, un
viejo buho de grandes lentes y plumaje gris, admirado y respetado en
el Bosque de los Sauces por su saber enciclopédico.

Lorencito, era un lorito simpatico que con su voz chillona era capaz
de repetir con exactitud casi milimétrica las ensefianzas del maestro
Sabiondo.

Una mafiana de verano, el viejo buho sabelotodo, luego de haber
hecho una lucida disertacion a cerca del calentamiento global y sus
efectos sobre el planeta, pidid a sus pupilos elaborar una reflexion es-
crita sobre el tema tratado y sus compromisos para la conservacion del
medio ambiente.

Dura tarea para Lorencito... pues expresarse por escrito, procuran-
do mantener todas las reglas gramaticales y una buena caligrafia no
era lo suyo.

Hablar, chirrear, repetir y parlanchinear eran sus atributos para ex-
presarse en forma oral; habilidades que el divertido lorito habia ad-
quirido y potenciado alternando dia a dia con sus vecinos los pericos,
las guacamayas y las cacatuas... jy vaya que sil... Lorencito, en esto, era
todo un experto.

Aquel ejercicio de produccion escrita impuesto por el maestro Sa-
biondo, redujo a Lorencito. El lorito no avanzé mas de tres renglones
en su texto, al que el viejo buho le encontr6 innumerables errores gra-
maticales que terminaron por hacerle acreedor a una calificacién de
insuficiente en la tarea.
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... pero maestro Sabiondo -replicaba Lorencito- yo el tema lo sé y
lo puedo explicar oralmente, pero comentarlo por escrito me resulta
dificil.

Lorencito -dijo con voz pausada el experimentado maestro-, no se
trata de que sdlo sepas explicar oralmente, debes también hacerlo des-
de tu habilidad escrita, con buena redaccidn, diccion, ortografia, cali-
grafia y apropiacion gramatical. Asi llegaras a ser competentemente
linglifstico y comunicativo, e integralmente formado como lo describe
el ideal educativo de esta institucidn.

JORGE CORREA BELLiO
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CAPITULO PRIMERO
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

I. EL PROBLEMA Y SU IMPORTANCIA

En la estructura curricular, esto es, en los planes de area y de asigna-
tura de toda institucion educativa, el desarrollo y la potenciacion de la
habilidad escritora es un elemento basico para que el estudiante evi-
dencie el proceso de aprehension y apropiacion del saber a través de la
elaboracion de textos representados en tareas y trabajos individuales y
grupales; para los cuales la escritura ha de constituirse en instrumento
para expresar sus opiniones, pareceres y conclusiones en torno a los
temas abordados. De alli la necesidad de crear una cultura sobre esta
habilidad lingtiistica.

Sin embargo, en el ambito de esta tarea, los docentes se encuentran
con serias dificultades en torno a la debida estructuracion de textos
escritos tanto de forma (tipo de texto, redaccion, ilacion de ideas, orto-
grafia, vocabulario, etc.) como de fondo (coherencia, cohesién, unidad,
sentido global).

Esta caracterizacidn particulariza la situacion del grado 9.°-B de la
Institucion Educativa Distrital del Barrio Simoén Bolivar de la ciudad de
Barranquilla, donde la mayor parte de los profesores manifiestan su
inconformidad ante el hecho que los estudiantes de este curso presen-
tan falencias en la produccion de textos escritos. Se evidencian proble-
mas de indole sintactico y gramatical en cuanto a la estructuracion de
oraciones y frases, baja competencia lingiliistica reflejada en un voca-
bulario pobre, amén de las fallas ortograficas en los productos escritos
que deben ellos desarrollar y entregar a los docentes titulares de las
distintas disciplinas académicas para ser evaluados.

Estas problematicas, a juicio de los docentes, impiden visibilizar los
avances en el proceso de aprehension de saberes y el alcance de los
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logros y objetivos propuestos. La escasa y pobre produccién escrita de
los estudiantes de este grado, obstaculizan la posibilidad de compren-
der con precisién las ideas y opiniones expuestas y sustentadas por
ellos de manera escrita.

Pero la problematica se agudiza al encontrarse que los docentes asu-
men una actitud pasiva frente a este hecho, sin plantear alternativas
que coadyuven al educando a superar sus deficiencias. Manteniéndose
en la equivocada y limitada concepcién que los aspectos gramaticales
determinan en suma el fundamento para evaluar la produccién escrita
de los estudiantes; obviando consideraciones de mayor trascendencia
en el texto escrito, tales como: la construcciéon basada en el descubri-
miento y en su utilizaciéon pragmatica, es decir, la lengua empleada en
contextos comunicativos.

[I. PREGUNTA DE INVESTIGACION

Este hecho, permiti6 sentar las bases para desarrollar una investiga-
cion centrada en el siguiente interrogante:

(En qué medida los problemas estructurales de redacciéon y de
gramatica en los textos escritos por los estudiantes de grado 9.°-B de
educacion basica secundaria de la Instituciéon Educativa Distrital del
Barrio Simén Bolivar de Barranquilla, inciden en el alcance de sus
aprendizajes?

Desde la perspectiva de la pregunta problematizadora, es apreciable
que: Problemas estructurales de redaccién y de gramdtica en los textos
escritos y, alcances de su aprendizaje, son constituyentes fundamenta-
les de la investigacion y del objetivo propuesto.

[II. OBJETIVOS RESPECTO AL PROBLEMA

A. Objetivo general

Determinar en qué medida los problemas estructurales de redacciéon
y de gramatica en los textos escritos por los estudiantes de grado 9.°-
B de educacion basica secundaria de la Institucién Educativa Distrital

del Barrio Simén Bolivar de Barranquilla, inciden en el alcance de sus
aprendizajes.
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B. Objetivos especificos

e Caracterizar las problematicas gramaticales y estructurales mas
comunes en la redaccién de textos a partir de la revisiéon y el anali-
sis de escritos producidos por los estudiantes de grado 9.°-B de la
Instituciéon Educativa Distrital del Barrio Simén Bolivar.

e Porcentualizar la incidencia de las problematicas gramaticales y es-
tructurales detectadas para determinar su efecto sobre la capacidad
de aprehension de saberes en los discentes del grado en estudio.

e Determinar la vision y la actitud de los docentes titulares del grado
9.°-B respecto a la problematica a través de la aplicacion de ins-
trumentos que permitan obtener informacién especifica que arroje
elementos claves para el estudio.

IV. JUSTIFICACION

El proceso de produccion escrita en el devenir formativo escolar es ele-
mento fundamental para determinar el avance en el camino de apre-
hensién de saberes en los educandos. En efecto, en la organizacion del
sistema educativo colombiano, la formacién en lenguaje se constitu-
ye en un componente clave para la determinacion de los estandares
basicos de competencias formulados por el Ministerio de Educacién
Nacional desde el afio 2006, senalandose que es tarea fundamental de
las instituciones educativas del pais garantizar la formacién en lengua-
je en la educacién basica y la educaciéon media, enmarcandose en ello
la produccién textual como uno de los cinco factores preponderantes
para el 6ptimo alcance y maduraciéon de competencias del lenguaje.
Ahora bien, en el contexto institucional los procesos académicos lle-
vados a cabo por los docentes al interior del aula y especificamente en
el ejercicio mismo de ensefiar, se ha dado prelacién al discurso oral,
en tanto que la produccion escrita se ha visto reducida a la resolucién
de cuestionarios, transcripciones o simples preguntas de desarrollo,
cuya revision se ha limitado a aspectos formales o superficiales y a la
mera constatacion del aprendizaje de conceptos; pasando por alto la
singular importancia que tiene el cultivo de la habilidad escritora para
la vida del educando y cerrando la posibilidad de hacer del ejercicio
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escritor la oportunidad para que el estudiante esboce ideas y parece-
res y la constituya en herramienta para su formaciéon. De hecho en los
planes de area y de asignatura existe ausencia absoluta en cuanto a
la valoracién e implementacién de esta competencia lingiiistica en la
practica docente cotidiana.

Esta situacion esencial justifica en primera instancia el abordaje de
esta tematica como asunto de investigacion, pues se requiere que la
produccion escrita alcance un nivel de alta valoracién y se integre al
quehacer pedagogico institucional. Ademas porque la produccién es-
crita como habilidad lingiiistica valida la formacién del individuo y la
construccion de la sociedad asumida desde su doble valor: uno subje-
tivo, a través del cual es el mismo individuo quien toma posesion de la
realidad natural y socio-cultural de la que es miembro y en la que par-
ticipay, otra social, que le permite establecer y mantener las relaciones
sociales con sus semejantes; con los cuales comprende expectativas,
deseos, creencias, valores, conocimientos y constituye espacios con-
juntos para su difusién y permanente transformacion.

Otra razén trascendental, que de igual manera justifica este estudio,
se encuentra evidenciada en los deficientes resultados que la Institu-
cion Educativa Distrital del Barrio Simén Bolivar de Barranquilla ha ob-
tenido en las Pruebas Saber que anualmente los estudiantes de grado
noveno presentan para observacién y seguimiento de los avances logra-
dos en las areas de matematicas y lenguaje especificamente durante su
preparacion en el nivel de basica secundaria. Dichas pruebas, aplicadas
en todas las instituciones educativas oficiales y privadas a nivel nacio-
nal en el segundo semestre del afio 2014 y que incluyé como novedad el
componente de produccién escrita, mostré que en el drea de lenguaje el
44% de nuestros estudiantes se ubico en el nivel insuficiente, el 45% se
ubicé en el nivel minimo, el 11% en nivel satisfactorio y ninguno alcanzé
el nivel avanzado, categoria en la cual se calificé con 0%.

La situacion es por ende preocupante y conduce al establecimiento
de cuestionamientos serios, analisis profundos y la implementacién de
acciones efectivas en cuanto a la gestiéon académica en la institucidn.
De alli la necesidad y el llamado a que la escuela desde su curriculo y
sus practicas cotidianas en el aula opte por el desarrollo de la produc-
cién escrita como capacidad lingiiistica para la formaciéon de un ser
humano competente en el ambito comunicativo.
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Y un dltimo argumento que sustenta la puesta en marcha de esta
investigacidn, halla asiento en la necesidad de observar la visién y el
valor que la produccién escritural tiene para todo el estamento docen-
te de la institucion y su implementacién como estrategia formativa y
de evaluacion en las distintas disciplinas académicas que se imparten;
pues es comun y muy generalizada la errénea idea que todo lo referen-
te al lenguaje, y de manera puntual lo atinente a produccidn escrita, es
s6lo competencia exclusiva de los docentes de esta area.

Desde la 6ptica de las anteriores apreciaciones es justificable esta
investigacion, como necesaria es también, la creaciéon de una cultura
en torno a la produccién escrita como dindmica para la expresion en el
contexto de la Instituciéon Educativa Distrital del Barrio Simén Bolivar
de la ciudad de Barranquilla.
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CAPITULO SEGUNDO
MARCO TEORICO

[. ANTECEDENTES

A. Una revision a investigaciones y estudios sobre
la produccion escrita en Colombia y en América Latina

La preocupacion por la optimizacion de la habilidad para producir tex-
tos escritos, ha acaparado la atencion de estudiosos de distintos nive-
les y campos en el ambito académico y, aiin cuando se puede sefialar
como una dimensioén de estudio relativamente reciente, se citan a con-
tinuacion importantes aportaciones en los planos nacional y latinoa-
mericano.

En este caso, a nivel de Colombia merece mencionarse el trabajo in-
vestigativo titulado: ;Como escriben los nifios y jovenes colombianos?
(conclusiones del Primer Concurso Nacional de Cuento RCN y Minis-
terio de Educacion Nacional, 2009). Este trabajo tom6 como punto de
partida los 32.032 cuentos que participaron en el Primer Concurso
Nacional de Cuento RCN y Ministerio de Educacion en homenaje a GA-
BRIEL GARCIA MARQUEZ. Los ministerios de educacion y de cultura de-
cidieron adelantar un estudio que permitiera responder a la pregunta
;como escriben los nifios y jovenes colombianos?

El proyecto se estructur6 desde un enfoque mixto entre los méto-
dos cuantitativo y cualitativo, tomando como muestra 3.200 cuentos
de manera aleatoria. Del estudio se desprendid, como conclusion, la
necesidad de replantear las practicas docentes en torno a la didactica
de la produccién de textos escritos y de acoplarlas significativamente
alo que piden los Lineamientos curriculares de lengua castellana y los
Estandares basicos de competencias en lenguaje.
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El trabajo publicado por la Universidad Simén Bolivar de Barranqui-
lla titulado: La metacognicién como estrategia pedagdgica en la produc-
cién de textos argumentativos (OSCAR SANJUAN VARELA, 2009) determi-
na que en la ensefianza de la composicién escrita convergen estudios
relativamente recientes provenientes de campos diversos, lingiiisticos,
psicolégicos y pedagoégicos que a su vez han visto evolucionar sus es-
tudios desde paradigmas formales que toman en cuenta la conducta
humana en la interaccién social.

El autor prepondera la intervencion de la psicologia cognitiva, prag-
matica y lingliistica textual que han inspirado el estudio psicolingiiisti-
co del lenguaje escrito; sefialando que no sélo se han limitado a hablar
sobre el origen interactivo de la escritura, sino que, a la vez, subrayan
su contribucidn al desarrollo de procesos mentales superiores como:
la organizacion de ideas, la esquematizacion, la asociacién entre parra-
fos y la capacidad para revisar el texto y hacerlo mas legible.

La tesis de maestria en educacion de la Universidad de los Andes y
el Centro de Investigacion y Formacion en Educacién -CIFE- titulada:
Una iniciacién a la escritura argumentativa (TORRES y ORDONEZ, 2005)
es un estudio que analiza los resultados de una intervencién pedagogi-
ca sobre 26 estudiantes de décimo grado de una institucién educativa
en la ciudad de Bogota durante el segundo semestre de 2003. La in-
tervencion se propuso ensefiar a redactar un ensayo argumentativo a
partir de una conjuncién de practicas.

Los resultados demostraron avances estadisticamente significati-
vos en la calidad de los textos producidos por los estudiantes. El es-
tudio presenta una forma efectiva de iniciar el trabajo de la escritura
argumentativa y sugiere la posibilidad de que éste se introduzca desde
grados tempranos y se amplie y profundice en la educacion superior.

Con referencia a estudios sobre el tema en América Latina, se des-
taca el trabajo: Enfoques de proceso en la produccion de textos escritos
(JuANA MARINKOVICH, 2002), de la Universidad Catoélica de Valparaiso
en Chile y publicado en la Revista Signos. El estudio pretende revisar
los aportes mas significativos en términos de los modelos tedricos cog-
nitivos y sociocognitivos del proceso de la produccién de textos escri-
tos, formulados en las ultimas décadas, estableciendo en qué medida
éstos constituyen genuinos modelos tedricos o meras propuestas me-
todolégicas y hasta qué punto las recientes propuestas podrian confor-
mar un modelo integrador.
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El punto de partida de esta investigacidn se gesta en la transforma-
cion sobre los estudios en el ambito de la producciéon de textos escri-
tos, en especial en su aprendizaje.

Otro de los aportes significativos es el trabajo de tesis para master
en educaciéon denominado: Estrategias para favorecer la redaccion de
textos escritos en alumnos de primer grado de la escuela secundaria ge-
neral Manuel Avila Camacho (D1AaNA AviLA MARTINEZ, 2006). El estudio
se desarroll6é bajo la tutoria de la Universidad de Tangamanga en el
estado de San Luis Potosi en México.

El estudio propone como objetivo presentar el disefio de una estra-
tegia que favorezca la redaccién de textos escritos en estudiantes de
secundaria apoyandose en métodos empiricos, tedricos y estadisticos;
para lo cual se tom6 como muestra dos docentes del area de espafol y
literatura y 32 estudiantes de primer afio.

El andlisis de datos para los resultados del estudio surgi6 de la im-
plementacién de encuestas dirigidas a estudiantes y profesores y la
aplicacion de una prueba pedagdgica a los alumnos para diagnosticar
el estado actual en cuanto a la produccion de textos.

Asi también, se enuncia el trabajo de investigacion llamado: Apli-
cacién de estrategias para desarrollar la capacidad de produccién de
textos escritos sobre conservacién y proteccion de la biodiversidad en
la localidad de hunaca, en el primer y segundo grado de secundaria de
la institucién educactiva “Carlos de La Fuente Larruari” (ROSA VIOLETA
HuAayHUA GAMARRA, 2012) desarrollado bajo la asesoria del Ministerio
de Educacion del Perti, en Hunaca, Arequipa.

El estudio se basa en el andlisis de los problemas que influyen en
el aprendizaje de los alumnos con respecto a sus capacidades para la
redaccion de textos con aspectos inherentes como: el manejo de los
conectores logicos, los signos de puntuacidn, la ortografia, entre otros,
paralelamente con la estructuracion de los parrafos; hecho que influye
notoriamente en el rendimiento académico. Situacién a la que se suma
la falta de motivacién de los profesores hacia el cultivo de esta habili-
dad comunicativa.

La mencionada autora, plantea el problema bajo el siguiente in-
terrogante: ;Como incentivar y lograr que los educandos produzcan
creativamente y coherentemente sus propios textos de conservacion
y proteccién de la biodiversidad en un nivel suficiente que le sirva de
base para conocimiento de su localidad?
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Metodolbgicamente, el estudio recurre a la entrevista y a la encues-
ta como medios para la recoleccion de la informacién.

[I. MARCO TEORICO

Escribir no se trata solamente de una codificaciéon de significados a tra-
vés de reglas lingiiisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social
e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego sa-
beres, competencias, intereses, y que a la vez esta caracterizado por un
contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir
(JURADO y BUSTAMANTE, 1996). Esta afirmacion permite ubicar la sin-
gular importancia que tiene el adecuado dominio de la escritura para
el alcance de un alto nivel de competencia en el proceso de formacion
académica y profesional.

La habilidad escritora es sin duda alguna, el vehiculo que mediatiza
la expresidn del universo de ideas que integran y caracterizan el entor-
no de la educacion. Por ello, la necesidad de potenciar y optimizar esta
habilidad lingtliistica que se hace prevalente en el tiempo y en todos los
contextos.

A. ;Qué es escribir?

El devenir evolutivo del mundo ha quedado registrado en las paginas
de la historia gracias a la presencia significativa de la escritura. Desde
su primigenia, el hombre se interes6 por plasmar de manera visual sus
actuaciones cotidianas a través del cédigo grafico. En efecto, fue me-
diante dibujos como inicio esta tarea que luego evolucionaria a signos
y caracteres que universalmente, al ser empleados para elaborar tex-
tos, se denominarian letra.

El acto de escribir, desde sus inicios se constituyd en tecnologia, tal
y como lo explican algunos estudiosos quienes conceptian que el hom-
bre requiri6 para ello de elementos para manifestarlo. Asi, se sirvio
de las rocas y paredes de las cavernas con tinturas vegetales, utilizo
pieles de animales, cortezas vegetales y telas sobre las que trazaba con
extractos minerales mezclados con agua; hasta llegar a la modernidad
con el empleo del papel, las tintas multicolores, la imprenta, la maquina
de escribir y hoy con la disposicion de las mas sofisticadas tecnologias,
pero sin perder el sentido unico y valido de la escritura; esto es, plas-
mar sus ideas, sentimientos y pensamientos con fines de permanencia.
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Sucintamente, este fue el origen de la escritura y su evolucién y a
partir de alli, al constituirse como técnica, habilidad y arte ha desper-
tado numerosos intereses por su estudio y concepcion.

Hoy, el acto de escribir es mucho mas que consignar caracteres so-
bre el papel o sobre la pantalla del computador. “Escribir es en suma
todo un proceso que conjuga una serie de destrezas y conocimientos
asi como intereses que bien pueden agruparse en tres ejes basicos:
conceptos (o saberes), procedimientos (o saber hacer) y actitudes (re-
flexionar y opinar)”™.

A esta concepcion se suma de manera armonica y significativa, el
aporte de las estudiosas del tema: EMILIA FERREIRO y ANA TEBEROS-
KY quienes sefialan que “escribir no es copiar, sino producir sentido
por medio de los signos graficos y de los esquemas de pensamiento de
quien escribe”?.

Dejandose claro con esto que existe una compleja y estrecha rela-
cion entre el proceso de pensamiento como ordenador légico de las
ideas y el acto de escribir como estrategia y habilidad de la lengua para
establecer con claridad, concrecién y secuenciacién lo expuesto en el
discurso oral.

Escribir entonces es, la capacidad de comunicar coherentemente me-
diante el cédigo escrito, produciendo textos de una extension considera-
ble sobre un tema determinado que sea del dominio de quien lo redacta.

La escritura y como tal el acto de escribir, se ha involucrado en todos
los sectores de la vida social y cotidiana; “se escribe para la familia o
para los amigos (cartas, diarios intimos, notas, invitaciones); se escribe
también para los procesos de formacién continuada (resimenes, co-
mentarios, apuntes, etc.). Los nifios y los jévenes escriben en la escuela
examenes, apuntes, esquemas, fichas, etc”3.

Estas consideraciones, permiten visualizar la escritura como instru-
mento imprescindible para sobrevivir en la sociedad contemporanea
y al mismo tiempo, dimensionar la magna importancia que tiene en
todas las instancias.

1 DANIEL CASSANY. Describir el escribir, Barcelona, Anagrama, 1989.

2 EMILIA FERREIRO y ANA TEBEROSKY. Pasado y presente de los verbos leer y escribir, Buenos
Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2001.

3 DANIEL CASSANY. La cocina de la escritura, Barcelona, Paidés, 1993.
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En sintesis, no es posible desligar el desenvolvimiento de la socie-
dad y sus actores de la presencia de la escritura. Como tampoco se pue-
de concebir el progreso social y humano sin el recurso de la escritura.

B. El cédigo escrito

En la conceptualizacién antes presentada ha quedado establecido que
el codigo escrito es el vehiculo que hace posible la concrecion de la
escritura como tal, pues a través de él se hace posible la consignacién
de las ideas y la comprension de las mismas en el proceso de decodifi-
cacion textual.

El cédigo escrito es la competencia de quien escribe, entendida la
competencia como el conjunto de conocimientos de gramatica y de
lengua que tienen los hablantes en la memoria (KRASHEN, 1994). Al
lado de esta competencia, se designa la actuacién como la composicién
del texto, es decir como el conjunto de estrategias comunicativas que
utiliza el hablante para producir un escrito. Integrando estas dos con-
ceptualizaciones: competencia y actuacion, se concluye entonces que
un escritor competente sera aquel quien tenga dominio y por consi-
guiente sepa aplicar estas dos habilidades propias del acto escritor.

El c4digo escrito y dentro de él, el acto de escribir, esta regulado por
tres aspectos de orden fundamental para la elaboracion de textos; son
ellos: la adecuacién o propiedad del texto que determina la variedad en
el registro y estilo de la redaccion; la coherencia o propiedad del texto
para seleccionar la informacién y organizar la estructura comunicativa
de una manera determinada y finalmente, la cohesién o propiedad del
texto que conecta las diferentes frases e ideas entre si para asegurar la
interpretacion (CASSANY, 1989).

Historicamente el c6digo escrito, y con él la escritura como acto lin-
gliistico, surge como una alternativa para asegurar la perdurabilidad
del mensaje emitido, por cuanto en el discurso oral, éste se desaparece
tan pronto se enuncia y su significacién queda sujeta al emisor y a las
circunstancias contextuales en que el mismo mensaje surge y se expre-
sa. La escritura, concretada en el c6digo escrito, supera de este modo
las dimensiones del tiempo y del espacio al facilitar la consignacion del
discurso oral.
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Desde esta perspectiva, son muchas las ventajas que reporta la es-
critura; asi lo explicita MARGARITA CASTRO DE ANGARITA cuando apunta
que:

Gracias a ella se puede:

e Trascender las condiciones inmediatas.

e  Prefigurar y modificar la accidn.

e Evitar que el discurso racional comience cada vez desde cero.

e Proseguir discusiones abiertas.

e Irdecantando el conocimiento.

e Facilitar, tanto el cuestionamiento, como la universalizacion de las
condiciones de validez, rectitud y sinceridad de lo que se dice.

e  Construir una identidad cultural menos deleble*.

La resultante de toda esta amplia gama de posibilidades, es el texto
escrito, que se reviste de un alto contenido comunicacional con unas
funciones sociales especificas que van desde lo informativo y narrati-
vo, hasta lo cientifico y explicativo.

En este sentido, FABIO JURADO VALENCIA, MAURICIO PEREZ ABRIL y
GUILLERMO BUSTAMANTE ZAMUDIO (1998) coinciden en afirmar que
“producir un texto es un acto social y cultural, porque a través del texto
el sujeto se vincula y dialoga con la cultura™.

Al intentar interpretar este postulado, se llega a la conclusién que
el texto escrito es el “portavoz” del pensamiento de su autor quien en-
marcado en un contexto particular, se integra a éste y se vale del tex-
to como recurso comunicativo para enunciar, denunciar y describir lo
que le acontece y le motiva.

El hecho es que para asumir este acto de creacién y catalogarlo como
optimo, es absolutamente necesario el dominio de todos sus requeri-
mientos tanto de fondo como de forma; siendo aqui donde se registran
las mas notorias problematicas y en particular en el estudiante que
cursa su formacion basica secundaria, pues sus redacciones ademas de
escasas y limitadas, poseen rasgos de incoherencia, falencias sintacti-
cas, bajo manejo lexical, etc.

4  MARGARITA DE CASTRO. La ensefianza de la lengua escrita y de la lectura, Bogota, Ministerio
de Educacion Nacional, 1993.

5 FABIO JURADO, MAURICIO PEREZ y GUILLERMO BUSTAMANTE. Juguemos a interpretar: Evalua-
cion de competencias de lectura y escritura, Bogota, Plaza & Janes, 1998.
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C. Historia de la escritura

El hombre comenz6 a escribir hace mas de 5.000 afios. En la antigiie-
dad, la escritura se inventé al menos siete veces -independientemente
una de la otra- en siete lugares distintos de la tierra, a saber: Sumer,
Egipto, el valle del Huang Ho, Creta y Asia Menor. Pero es de los sume-
rios de quienes se conservan los documentos escritos mas antiguos,
pertenecientes al cuarto milenio antes de nuestra era. Y es de los egip-
cios, a través de los fenicios y luego de los griegos y de los romanos, de
quienes nosotros aprendimos a escribir®.

D. Un viaje sindptico a través del tiempo

En la prehistoria, aproximadamente 6.000 afios antes de la era cris-
tiana, aparecen los primeros vestigios de la escritura en forma de
Ideogramas o signos primarios para sefialar caminos, advertir peligros,
indicar algo, etc.

El primer sistema de escritura fue, probablemente, obra de los pri-
meros burécratas de la historia: los sacerdotes quienes impulsados
por la necesidad de llevar un control en los tributos pagados, en las
tierras arrendadas y cultivadas y en la raza y ndmero de las especies
de ganado decidieron fijar unos signos mediante los cuales pudieran
saber en cualquier momento el trato que habian establecido.

De estos signos nacié el primer sistema de escritura.

Este primitivo sistema constaba de una serie de signos pictografi-
cos convencionalmente admitidos por la sociedad y que representaban
graficamente los objetos concretos de los que se hablaba o la idea que
se queria expresar sobre ellos. De este modo, “se escribia reproducien-
do objetos, dibujando aquello de lo que se queria hablar, o represen-
tando las ideas por medio de imagenes o simbolos™’.

Unos 3.000 afios antes de CRISTO, Egipto cre6 la escritura jerogli-
fica, en la que cada sonido o fonema era representado por uno o mas
dibujos. Luego, hacia el afio 1.500 a.C., este tipo de escritura alcanz6 su
maxima perfeccion cuando los signos inicialmente establecido formas

6 Gran enciclopedia Larousse, t. v1, Barcelona, Planeta.
7 Idem.
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adquirieron mas simplificadas y menos figurativos, dandole asi origen
a la escritura hieratica y demotica.

Varios siglos después, los sumerios crearon la escritura cuneiforme,
un sistema de signos hechos en forma de cufia, formados al estilizar
los primitivos dibujos que representaban objetos concretos. Este tipo
de escritura se originaba utilizando una cafia de punta afilada como
pluma para grabar sobre tablillas de arcilla blanda.

1.200 anos antes de nuestra era, los fenicios, un pueblo de comer-
ciantes de la costa del Mediterraneo Oriental, inventaron el alfabeto.
En realidad, el alfabeto fenicio no era sino una simplificacion de la es-
critura jeroglifica egipcia.

Luego, 400 afios antes de JESUCRISTO, surgio el alfabeto clasico grie-
go, que se difundié por toda Europa y fue estudiado en escuelas y uni-
versidades.

El alfabeto clasico romano, surgi6 30 afios antes de CRISTO para ser
utilizado en las inscripciones de los grandes monumentos romanos, la
redaccion de textos en general y para el trabajo manuscrito; este alfa-
beto sirvié de inspiracion para que en el afio de 1470 en la ciudad de
Venecia, se disefiara el alfabeto moderno romano.

Fue en la Edad Media cuando aparecié la escritura gética, difundida por
todo el occidente a través de las impresiones realizadas por GUTTEMBERG.

Hacia la primera mitad del recién culminado siglo xx, 1a produccién
escrita alcanzé su maximo esplendor cuando se inici6 la litografia in-
dustrial.

E. El valor historico de la escritura

La presencia de la escritura en la vida del hombre ha permitido no sélo
la expansidén del conocimiento, sino también la indeleble perpetuidad del
pensamiento y de la vision del hombre mismo sobre todo cuanto le rodea.

La funcion de la escritura fue y contintia siendo amplia. Asi, ha servi-
do para la conservacion y difusiéon de documentos religiosos, técnicos
e histdricos, tablas astronémicas, inventarios de productos agricolas,
codigos de derecho, textos médicos, crénicas literarias, entre otros
usos y manifestaciones textuales. Como instrumento de interaccidn, la
escritura ha favorecido la comunicacion, la proliferacion de las ideas y
la categorizacion distintiva entre letrados e iletrados, alfabetizados y
analfabetos.
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Tal ha sido su impacto desde su aparicién en el &mbito cultural, que
sus funciones se han hecho tan extensivas como esenciales, marcan-
do un hito entre las grandes invenciones del ser humano. Al respecto,
JAMES H. BREASTED dijo: “La invencién de la escritura y de un sistema
capaz de indicaciones sobre papel, ha influido mas en elevar la raza hu-
mana que ninguna otra proeza intelectual en el progreso del hombre”.

Dejando claramente explicito a través de esta afirmacion que la es-
critura es desde luego el comienzo de la civilizacion.

Pero sin duda alguna, el valor mas importante y de mayor significa-
tividad en cuanto a la presencia de la escritura en la sociedad de todos
los tiempos radica en el hecho que, como habilidad lingiiistica, ha via-
bilizado la maduracién del pensamiento, la posibilidad de la creacién
textual y la apertura a la expresion del parecer frente a su realidad.
Amén de constituirse en elemento clave para la culturizacion. De alli
que J. GODOY en su obra La domesticacién del pensamiento publicada
en 1985 haya afirmado:

La proposicién especifica es que la escritura hace posible un escrutar el dis-
curso, este escrutinio favorecio el incremento de la perspectiva de la actividad
critica, y en consecuencia de la racionalidad, el escepticismo y la 18gica, para
retomar la memoria de aquellas cuestionables dicotomias®.

E El acto de escribir como competencia comunicativa

El acto de escribir es una de las cuatro competencias o habilidades lin-
gliisticas descritas por DELL HAYMES cuando a comienzos de la década
de los setenta hace referencia a las competencias comunicativas del ser
humano, constituyéndose ésta en la competencia que se complementa
con el acto de leer e imprime valor de permanencia y perpetuidad en
el tiempo a lo que el hombre dice, siente y piensa.

Dentro de las cuatro habilidades o competencias basicas, éstas son:
hablar, escuchar, leer y escribir, la escritura es una de las mas comple-
jas en su proceso por cuanto compromete el manejo de estructuras
gramaticales, el conocimiento del 1éxico y su semantica, la organiza-
cion sintactica de los elementos para crear sentido a lo expresado y

8 JAMES H. BREASTED. La conquista de la civilizacién, Nueva York, Espasa-Calpe, 1926.
9 Jack GoODOY. La domesticacién del pensamiento salvaje, Madrid, Akal, 1985.
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el manejo ortografico y caligrafico. Este ultimo en especial cuando el
texto se presenta escrito a “pluma y tinta” de la mano del autor.

Al respecto de la escritura como competencia, MARIA TERESA GU-
TIERREZ, en su ensayo La ensefianza de la escritura en la educacion se-
cundaria, establece una relacién intima y determinante entre lenguaje,
escritura y adquisicién del saber, argumentando que:

La interrelacion del desarrollo y la construccién del conocimiento estan liga-
das al lenguaje, ya que el alumno accede a las diversas disciplinas que com-
prenden el plan de estudios a través de la lengua escrita; asi mismo, a través de
ella procesa las tareas que le permiten manipular el conocimiento de todas las
ciencias naturales y sociales. Los distintos géneros discursivos académicos ta-
les como el cuestionario, la toma de notas, la elaboracién de resimenes y sin-
tesis, la recuperacién de la propia experiencia, el reporte de lectura, el reporte
de investigacion, etc., ponen en practica la competencia escrita del alumno?°.

Desde la 6ptica de esta educadora, autora de este ensayo, queda cla-
ramente referenciado y privilegiado no soélo el rol fundamental de la
escritura en el proceso de preparaciéon académica, sino el valor proyec-
tivo hacia la educacion superior y el desempefio competente y trascen-
dental en la vida profesional.

La escritura como competencia o habilidad lingiiistica, requiere de
tres condiciones basicas para su cultivo eficiente y eficaz (CASSANY,
1995). Ellas son: conocimientos, habilidades y actitudes que han de
dar como consecuencia logica, la redaccién de textos que intrinseca-
mente posean: claridad de ideas, estructura, tono y registro entre otros
aspectos. Estas condiciones basicas, estan constituidas por los siguien-
tes aspectos (tabla 1):

10 MARiA TERESA GUTIERREZ. “De la oralidad a la escritura: Ensefiar la escritura en secunda-
ria”, Certidumbres e incertidumbres: Correo del Maestro, n.° 110, México, 2005.
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Tabla 1
Condiciones para el cultivo eficiente y eficaz de la escritura

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES

Adecuacidn: nivel de for- | Analizar la comunicacién. | ;Me gusta escribir?
malidad.

Buscar ideas. ;Por qué escribo?
Estructura y coherencia
del texto. Hacer esquemas, ordenar | ;Qué siento cuando
ideas. escribo?
Cohesién: pronombres,
puntuacion, etc. Hacer borradores. ;Qué pienso sobre escri-
bir?

Gramatica y ortografia. | Valorar el texto.
Presentacidn del texto. Rehacer el texto.

Recursos teoricos.

A la luz de estas dimensiones con sus correspondientes propiedades,
es posible visualizar la complejidad que caracteriza al proceso escritor
y la enorme responsabilidad que se cierne sobre los educadores des-
de las etapas iniciales de la preparaciéon académica de los educandos.
Pero asi mismo, también involucra en gran medida, el compromiso del
aprendiente por procurar la optimizacion de esta habilidad a través
del manejo adecuado de la escritura como proceso; mediante la cual se
evidencia la aprehensién y la construccion del conocimiento.

Son precisamente estas caracteristicas las que hacen de la escritura
un proceso complejo en el ambito del aprendizaje desde los primeros
afios de escuela y mas aun a nivel de la educacion basica y la educacion
media, donde se ha venido convirtiendo en una de las problematicas
mas agudas, pues el estudiante de los grados enmarcados en estos ni-
veles, presenta notorias dificultades para expresarse mediante el c6-
digo escrito; haciéndose evidente la carencia del habito y de la cultura
escritora. Al respecto, Luis BERNARDO PENA BORRERO ha manifestado:
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El dominio de lalecturay la escritura es un factor determinante en la calidad de
los procesos de formacidn, hasta el punto de que muchos de los problemas que
encuentran los estudiantes en su proceso de inclusion a la cultura académica,
asi como las diferencias que se observan en su desempefio, tienen su raiz en
un escaso dominio de la palabra hablada y escrita®'.

En efecto, en gran medida los indicadores del rendimiento académico
del estudiante en cualquiera de las instancias educativas en que se en-
cuentre, estan determinados por las destrezas que muestre al expresar
sus ideas en sus producciones escritas. Ellas, como lo plantea este mis-
mo autor, siguen siendo uno de los principales criterios para evaluar el
desempefio.

G. La produccién escrita en el contexto escolar

La produccion escrita como proceso engrana en su esencia factores de
distinta indole que en su sentido extensivo compromete desde la ob-
servancia de reglas y requerimientos de caracter gramatical y de estilo,
hasta aspectos intrinsecos de quien escribe y que asi también involu-
cra intereses, emociones, intencionalidades, criterios y motivaciones.

Va desde los conocimientos adquiridos y los saberes previos hasta
las situaciones del contexto del autor. He aqui la complejidad que lo
caracteriza como proceso, definido asi por OLGA DEL CARMEN VILLEGAS
cuando afirma:

Con la produccién escrita se propicia la reorganizacion de los constructos
del sujeto que aprende, haciéndolos asimilables al ejercer sobre éstos la
contrastacion con el significado de lo vivido, con su intencionalidad y sus
acciones, enfrentadas con sus conceptos y explicaciones'2.

La visién de produccion escrita en el ambiente formativo de la escuela,
dista notoriamente de lo que en realidad es y significa. Para la mayor
parte del gremio docente este proceso suele limitarse a simples ta-
reas de transcripcion textual y ejercicios de dictado como actividades

11 Luis BERNARDO PENA B. La competencia oral y escrita en la educacién superior, 2008. En
linea: [www.mineducacion.gov.co/1621/articles-189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf].

12 OLGA DEL CARMEN VILLEGAS R. Escuela y lengua escrita, Bogota, Cooperativa Editorial Ma-
gisterio, 1996.
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de iniciaciéon y motivacién para abordar la actividad escritora; alter-
nativas que sélo consiguen distorsionar el fundamento de su esencia
dentro de los actos comunicativos. OLGA DEL CARMEN VILLEGAS en su
compendio escuela y lengua escrita, ha planteado: “El aprendizaje de
la escritura parte del enfoque perceptivo motor a través de opciones
metodoldgicas de caracter analitico denominada aprestamiento cuyo
objetivo es alcanzar la maduracién de habilidades y destrezas para el
inicio 6ptimo del proceso escritor. Haciendo caso omiso a que el len-
guaje no es instintivo, sino creacién cognitiva”.

Asumida la concepcién de esta autora, y teniendo la certeza que
puede ser el modo de proceder en la mayor parte de las instituciones
educativas, vale entonces preguntarse ;cual es la conceptualizacién
que el docente tiene a cerca de la produccidn escrita y qué relevancia
tiene éste en el proceso de formacidn integral del educando?

Asi mismo, a la escuela como entidad formativa llamada a la revi-
sién y al ajuste permanente de sus procesos para garantizar una oferta
educativa que responda a las exigencias actuales, vale el planteamiento
del siguiente interrogante: ;de qué manera contempla la produccion
escrita en el contexto de los planes de area y asignatura?

Muy seguramente, la respuesta a los interrogantes propuestos lleva-
rian a deducir que ambos estamentos se encuentran inmersos ain en
parametros subyacentes en la escuela tradicional, la cual no se interesa
por el texto como dispositivo global de sentido ni porque el estudiante
construya su lengua escrita sobre la base de su utilizacidon en contextos
cotidianos y comunicativos.

De la misma forma, el docente inscrito en esta escuela no se preo-
cupa por cultivar procesos de pensamiento que conduzcan al razona-
miento analitico con referencia a la escritura.

H. La produccion escrita desde las bases de la lectura

En la obra Tras las lineas. Sobre la lectura contempordnea (DANIEL
CASSANY, 2006) ademas de valorar la lectura en el ambiente del mundo
actual y en los contextos tecnolégicos que la caracterizan, establece la
relacion esencial entre ésta y la escritura argumentando que “leer es

13 fdem.
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comprender”, pero que esta comprension demanda el desarrollo de va-
rias destrezas mentales o procesos cognitivos para la construccion de
significados; de alli 1a necesidad que la labor del docente se encamine
a la recuperacion del valor semantico de los vocablos y la conexion de
los significados de las palabras anteriores y posteriores que integran el
texto escrito para la construccién del sentido global.

Leer y escribir como procesos interrelacionados hacen parte de la
actividad constructiva del sujeto a través de los signos representati-
vos de la cultura de su entorno. Desde esta concepcién sociocultural,
“es una practica insertada en una comunidad particular que posee una
historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas
especiales”*, las cuales se requieren dinamizar en el ambito del aula
y aprovecharlas como recurso para hacer de la produccién escrita un
ejercicio significativo y enriquecedor para el estudiante; lo que supone:

¢ Relacionar realidad contextual del estudiante con la escritura.
e Enfatizar sobre el significado y la interpretacion.

e Escribir en cooperacidn.

e Hablar para una produccién escrita significativa.

e Hacer borradores y correcciones.

e Escribir con los estudiantes.

La consecuencia del cultivo y la potenciacion de las habilidades lectoras
y escritoras en el andamiaje de la formacién escolar es lo que DANIEL
CASSANNY denomina literacidad, que desde la alfabetizacion funcional

se refiere a todo lo que afecta al uso de los signos, los textos y los géneros
escritos en una determinada comunidad, desde los aspectos mas concretos del
cédigo grafico (puntuacidn, estilo) y menos mecanicos (ortografia, correccion),
hasta las cuestiones méas generales (el poder derivado del uso de los textos,
la alfabetizacién de una comunidad) y abstractas (formas de pensamiento,
valores sociales, etc.) de la cultura escrita®®.

14 DANIEL CASSANY. Tras las lineas. Sobre la lectura contempordnea, Barcelona, Anagrama,
2006.
15 {dem.
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L. La produccién escrita como producto de evaluacion

Desde el contexto de la escuela y los ambientes de aprendizaje en los
que nifos y adolescentes se preparan para el ingreso a la educacion
superior, existe hoy por hoy la urgente necesidad de un replanteamien-
to integral en torno a la conceptualizacién de lo que es la produccion
escritay suimplicacion en el itinerario de la evaluacion en el aula y, no
sélo esto, sino también la revisién de las metodologias implementadas
para su enseflanza y maduracion en el proceso de formacion escolar.
Esto ultimo implica a su vez el andlisis a cerca de la manera como el
docente asume y promueve la produccion escrita desde su disciplina o
saber especifico y los criterios bajo los cuales evalia los productos ela-
borados por los estudiantes, pues lamentablemente se evidencia que
para muchos de ellos la definicién al respecto de la produccion escrita
es limitada y en udltima instancia suele reducirse a un aspecto o dos
dentro de la totalidad bastante amplia que lo caracteriza.

Esto en suma, acarrea consecuencias contraproducentes tanto a
nivel del trabajo en el aula, como frente a la toma de posturas acti-
tudinales por parte del docente, quien crea en los estudiantes, como
destinatarios del proceso formativo, rechazo, apatia y desinterés por
cultivar el habito escritor y la concepcién que la produccién escrita es
esencialmente una actividad sin sentido, un proceso de mero reconoci-
miento que se lleva a cabo porque simplemente “el maestro lo ordena”.

Todo evidencia el desconocimiento que el docente tiene en torno
al proceso de produccion escrita, su valor e importancia fundamental
para la vida académica y profesional.

Podria decirse que la problematica se afinca desde los procesos de
formacidn inicial, los cuales se proyectan y prolongan desde sus falen-
cias y deficiencias de origen.

Alvaro Losada en su obra Competencias bdsicas aplicadas al aula,
hace referencia al trabajo del docente al anotar: “el maestro debe tra-
bajar con un enfoque mas de contexto la ensefianza de la gramatica
evitando caer en el gramaticalismo y buscando que la lengua sirva
como elemento para fortalecer la competencia comunicativa”?.

16 ALvaro LosADA. Competencias bdsicas aplicadas al aula, 2.* ed., Bogota, Ediciones SEM,
2003.
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J. Categorias bdsicas en la estructuracion del escrito

El cddigo escrito se halla regulado por tres aspectos o categorias de
orden fundamental, siendo ellos: la adecuacion (registro y estilo de re-
daccion), la coherencia (organizacion de la estructura comunicativa) y
la cohesién (interconexion de frases e ideas) (DANIEL CASSANY, 1989),
para sefialar que el ntcleo de esta investigacion se centra especifica-
mente en determinar en qué medida los problemas estructurales de
redacciéon y de gramatica en los textos producidos por los estudiantes
de grado 9.°-B de la Institucién Educativa Distrital del Barrio Simé6n
Bolivar de Barranquilla, impiden evidenciar los alcances de su aprendi-
zaje. Paralelamente a las categorias mencionadas, se tendran en cuenta
dos adicionales pero igualmente necesarias y preponderantes para la
redaccion textual; ellas son: el 1éxico y la ortografia.

Vale la pena conceptualizar de manera puntual sobre cada una de
estas categorias para acercarlas a su valor aplicativo y significativo en
el ejercicio de la produccion escrita:

La coherencia: Hace referencia al dominio de procesamiento de la
informacion, estableciendo cudl es la informacién permanente que se
ha podido comunicar y como se ha de hacer (en qué orden, con qué
grado de precision o detalle, con qué estructura, etc). De esta concep-
cion, parte el andlisis que las redacciones de los estudiantes que son
desorganizadas, que repiten ideas y las mezclan y que no dicen las co-
sas de forma ordenada, son considerados “textos incoherentes”.

La coherencia tiene que ver entonces, con el entramado o tejido tex-
tual, conformado por la articulacién de elementos globales e integra-
les, de aspectos explicitos e implicitos y la manifestacién de la secuen-
cialidad, la estructura semantica y pragmatica de texto, ademas de su
organizacion interna. Para conseguir la coherencia textual existen una
serie de mecanismos:

e Tema. Es aquello de lo que se habla o escribe y a lo que se deben

subordinar todos y cada uno de los enunciados del texto.

e Presuposiciones. Se trata de la informacién que el emisor del tex-
to supone que conoce el receptor. Es esencial para que un texto
sea coherente para el receptor que el emisor haya “acertado” en
sus presuposiciones.

e Implicaciones. Se trata de las informaciones adicionales conteni-
das en un enunciado.
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e Conocimiento del mundo. La coherencia de un texto depende
también del conocimiento general de nuestro mundo que tenga-
mos. Por ejemplo, un enunciado del tipo de “los pajaros visitan
al psiquiatra” contradice nuestro conocimiento de la realidad.

La coherencia como categoria textual, esta caracterizada por los si-
guientes aspectos:

e (Cantidad de informacién

e (alidad de la informacién

e Estructuracién de la informacion

La cohesion: Hace referencia a la vinculacidn de las oraciones entre si
mediante los elementos que marcan las relaciones semanticas o de
significacidn. La cohesion permite apreciar en conjunto las oraciones,
por eso, se dice que es una relacién interoracional que permite que
las oraciones se organicen en un texto. De este modo, un texto no es
la suma de las oraciones que lo componen, sino que es el producto de
relaciones entre las oraciones que se instauran en él.

Con el término cohesion (latin cohoesum: estar unido, accién y efec-
to de reunirse o fusionarse los elementos que conforman un todo), se
designa en la lingiiistica del texto al mecanismo morfosintactico que
permite ligar una clausula o proposicién, oracién o un parrafo con al-
gun otro elemento mencionado previamente en otra frase, clausula o
parrafo. Alli radica el caracter retrospectivo del texto.

Cohesidn y coherencia son dos formas diferentes, pero intimamente
ligadas, para apreciar las dos estructuras de un texto: la externa y la
interna. La cohesion se refiere a los mecanismos gramaticales a través
de los cuales se realiza la coherencia en la estructura externa o superfi-
cial del texto: en tanto en la coherencia alude a la organizacion, légico-
semantica y pragmatica de su estructura interna o profunda.

Procedimientos de cohesién: A partir del modelo de cohesion se pue-
den sefialar tres procedimientos basicos de cohesion en espafiol: (1)
mediante sustitucion 1éxica, (2) por elipsis, y (3) mediante conectivos
(HALLIDAY y HASAN, 1977).

Sustitucion léxica: Se denomina sustitucion 1éxica a la operacion de
sustituir o reemplazar algin elemento del texto por otro con el que se
alude al mismo contenido referencial. Con ello se evita recurrir reite-
radamente a los mismos términos utilizados con anterioridad. Es re-
quisito indispensable para realizar tal operacién que tanto el elemento
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sustituido, como el que lo sustituye, sean correferenciales; es decir, que
aludan al mismo referente en el texto.

La elipsis: La elipsis consiste en omitir intencionalmente alguna
palabra o frase del discurso sin que esto afecte su interpretacion. La
informacién eliptica aunque no aparece expresa se puede inferir sin
mayor esfuerzo.

Los conectivos como elemento de cohesion: Se llama conectivos a toda
una gama de elementos conjuntivos (por lo tanto, de ahi que, es decir, lo
que es mas, no obstante, dicho de otra manera, sin embargo, etc.) con lo
que se establece una relacidn l6gica entre algo que se dijo anteriormente
con algo que se va a decir a continuacidn. Los conectivos expresan direc-
tamente una relacién especifica (de causas, consecuencias, énfasis, repe-
ticién, contraste, analogia, etc.) entre las proposiciones de un discurso.

El léxico se constituye en una de las categorias que a nivel de pro-
duccién escrita determina el grado de conocimiento, utilidad y domi-
nio que posee un hablante al construir un texto. Hablar de 1éxico im-
plica abordar diferentes acepciones dentro del campo lingiiistico, pero
en la situacion del estudio, materia de esta investigacidn, se refiere al
vocabulario de un idioma o region, el diccionario de una lengua o el
caudal de modismos y voces de un autor.

En términos de su aplicacidn en la redaccion de textos, el 1éxico per-
mite determinar la riqueza de vocabulario de quien se expresa a tra-
vés del cédigo escrito al recurrir a la multiplicidad de significados que
maneja e integra a la estructura textual. Esta concepcidn, se adecua al
planteamiento de JoAQUIN GARRIDO MEDINA al sefialar que:

Elléxico se consideracomo unnivel de representacién constituido por unidades
cuyas propiedades son fundamentales en la elaboraciéon y procesamiento
de las unidades de otros niveles; al mismo tiempo, estas propiedades estan
relacionadas en el nivel 1éxico por reglas que abarcan informacién tanto
morfoldgica y sintictica como semantica.

De ello se deduce la necesidad de que la ensefianza recoja estas relaciones de
manera adecuada, principalmente concibiendo la adquisicién del vocabulario
como un proceso que afecta tanto a las propiedades sintacticas de unidades
mas amplias que la unidad léxica como a los fenémenos comunicativos que se
producen en el nivel del texto”.

17 JoAQUIN GARRIDO MEDINA. Elementos de andlisis lingtiistico, Madrid, Fundamentos, 1991,
pp. 44 y 45.
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El 1éxico, en sintesis, alude a la utilizacién de términos adecuados,
vocablos pertinentes a la tematica y a la intencién textual, a fenémenos
como la sinonimia y la antonimia, entre otros aspectos.

La ortografia: Que de manera simple quiere decir escribir correcta-
mente, tiene una alta injerencia y valoracién cuando se trata de anali-
zar la capacidad y calidad con que se redacta un texto. Lo que conse-
cuentemente conduce a que el mensaje comunicado mediante el codi-
go escrito, sea comprensible.

Al abordar el andlisis de la ortografia en el texto escrito, conviene
hacerlo desde tres partes o aspectos caracteristicos:

» Elreferido a las letras con que se escriben las palabras, llamada
ortografia literal.

e El que tiene relacién con los signos de puntuaciéon con que se
separan las palabras, frases y oraciones. Denominado ortografia
puntual o puntuacidn.

e El relativo a los acentos que llevan las distintas palabras de
nuestro idioma, que se conoce como ortografia acentual o acen-
tuacion.

III. MARCO LEGAL

El cultivo y la potenciacion de la competencia escritora en el aula, esta
caracterizado en el documento lineamientos curriculares para lengua
castellana del Ministerio de Educacién Nacional como soporte para la
elaboracién de los planes de estudio, la formulacién de objetivos, la
seleccién de contenidos, la comprensién e implementacién de los lo-
gros, indicadores de logro y proyectos pedagégicos contenidos en el
Proyecto Educativo Institucional.

Asi también, la Ley 115 o Ley General de Educacién de 1994, que
rige todo el sistema educativo nacional, hace referencia a este topico
en su articulo 20 (Objetivos generales de la educacién basica) literal
B: “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente”. Y el articulo 22
(Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de secundaria)
literal A: “El desarrollo de la capacidad para comprender textos y ex-
presar correctamente mensajes complejos orales y escritos en lengua
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castellana, asi como para entender, mediante un estudio sistematico,
los diferentes elementos constitutivos de la lengua”?®.

Los estandares basicos de competencias trabajados desde el Minis-
terio de Educacién Nacional como criterio publico para juzgar si un es-
tudiante, una institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen
con unas expectativas comunes de calidad, determinan para el area de
lengua castellana el factor referido a la produccién textual para el grado
noveno: “Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que
he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacion y el uso de las estrategias de produccion textual”*’.

18 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115 o Ley General de Educacion: Objetivos genera-
les de la educacién bdsica, Bogota, 1994.
19 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estdndares bdsicos de competencias, Bogota, 2006.
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CAPITULO TERCERO
METODOLOGIA

[. TIPO DE INVESTIGACION

El tema propuesto para la investigacién se asumio bajo el paradigma
metodolégico cuantitativo, puesto que a partir de la recoleccion y el
andlisis de datos pretendi6 dar respuesta al interrogante de investi-
gacién esbozado, basandose en teorias previamente establecidas y
la recurrencia a la estadistica. La linea de estudio que enmarcoé esta
investigacion fue de caracter descriptivo, definido por HERNANDEZ
SAMPIERI como aquel que “busca especificar las propiedades, las ca-
racteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, objetos
o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis”?’.

En este caso el objeto de anadlisis o la tematica a investigar se hizo
explicita y de manera espontdnea en el contexto de un aula de clase
de una institucion educativa de caracter oficial, relacionada con las fa-
lencias de los estudiantes del grado 9.°-B en el proceso de produccion
de textos escritos y su incidencia sobre la aprehension de los saberes
especificos y su correspondiente evaluacion en las areas y asignaturas
abordadas en este grado. Conjuntamente con el andlisis de las actitu-
des de los docentes titulares de dichas areas y asignaturas de estudio
respecto a esta problematica.

[I. POBLACION Y MUESTRA

La muestra seleccionada para adelantar esta investigacion, se iguald
al total de la poblaciodn, es decir, los 24 estudiantes del grado 9.°-B. La

20 ROBERTO HERNANDEZ SAMPIERIL. Metodologia de la investigacién, México, McGraw-Hill /In-
teramericana Editores, 2006, p. 103.
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razén que explica el equiparamiento de la poblacién con la muestra,
radica en el reducido niimero de estudiantes que conforman el total de
la poblacién.

Es decir que POBLACION = MUESTRA

El grado 9.°-B, sobre el cual se focaliza este trabajo, esta conformado
por 24 jovenes: 12 muchachos y 12 muchachas con edades estable-
cidas en los 14, 15 y 16 afios. Son jévenes con baja motivacion hacia
el estudio. Habitan en el contexto del Barrio Simén Bolivar en el que
se circunscribe el colegio y en sectores aledafios pertenecientes a los
estratos 1y 2 -categorizados como bajo- en los que imperan la margi-
nalidad, la violencia, la inseguridad y vicios de toda clase.

La mayoria proviene de hogares fragmentados en los que la autori-
dad suele representarla la madre, como cabeza de hogar, u otro miem-
bro de la familia. El sustento se deriva de actividades independientes
o informales, por lo que en los hogares se carece de un sueldo basico y
estable que permita vivir en condiciones minimas.

El nivel de escolaridad de los progenitores o acompafiantes de estos
jovenes oscila entre el analfabetismo y la formacién basica inconclusa.

En lo referente al rendimiento académico en los jovenes materia de
estudio, es notorio el bajo interés en procurar avances y buenas califi-
caciones. El conformismo se refleja en la obtencion de promedios ubi-
cados entre 3,0 y 3,5 sobre 5,0 que representa la categoria de excelente
y la nota maxima de calificacion. Al terminar cada uno de los cuatro
periodos académicos que conforman el afio escolar, se hace necesaria
la implementacién de actividades de apoyo o de recuperacién para el al-
cance de los logros programados para quienes se ubican en calidad de
insuficiente; para asi evitar un alto indice de reprobacién. Hecho que en
consecuencia ha llevado a que el estudiante asuma cada vez mas una
actitud pasiva, permisiva consigo mismo y menos comprometida con
su rol y su proceso de formacion.

Lo anteriormente expuesto se evidencia al revisar los promedios ge-
nerales del grupo en las areas y asignaturas basicas al finalizar el afio
lectivo 2014 (tabla 2):
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Tabla 2
Resumen de promedios generales del grupo 9.°-B

AREA/ASIGNATURA PROMEDIO DEL GRUPO | NIVEL DE RENDIMIENTO
Filosofia 2,5 Bajo
Ciencias Sociales 3,2 Basico
Biologia 3,5 Basico
Fisica 3,6 Basico
Quimica 3,4 Béasico
Matematicas 3,5 Béasico
Lengua Castellana 3,5 Basico
Inglés 3,2 Basico
Comerciales 3,0 Béasico

3,2 (Promedio total) Basico

[II. INSTRUMENTOS PARA RECOLECCION Y
ANALISIS DE LA INFORMACION

Para lograr un acercamiento objetivo a la problematica en estudio se
implementd la encuesta a los estudiantes del grado materia de estudio
para determinar sus apreciaciones alrededor de la produccién escrita
en su contexto formativo; asf también se aplicé la encuesta a los docen-
tes de las areas y asignaturas basicas por ser estas disciplinas acadé-
micas en las que dichos docentes mas solicitan la elaboracion de textos
escritos de diferente indole como medio de evaluacién para constatar
la adquisicion de conocimientos. Ademas porque en estas asignaturas
es donde se porcentualiza un mayor nivel de resultados que se ubican
entre las escalas valorativas de bajo y bdsico, frente a un minimo resul-
tado sobresaliente; hecho que los docentes atribuyen a la incapacidad
de los estudiantes de este grado para redactar textos éptimos y valede-
ros para sustentar sus saberes.

La encuesta permitira visualizar cuales son, al parecer de los profe-
sores, los aspectos formales y gramaticales en los que los jovenes vie-
nen reiterativamente fallando y que imposibilitan determinar el positi-
vo alcance de la aprehension de los contenidos impartidos asi también
como sus visiones y actitudes frente a la situaciéon problémica descrita.
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Paralelamente con la encuesta dirigida al personal docente del gra-
do en estudio y, con la finalidad de determinar de manera mas puntual
y objetiva las falencias en el ejercicio de redactar textos, se asigné a los
24 estudiantes del grado 9.°-B la elaboracion de un texto sencillo sobre
un tema escogido por ellos entre las siguientes tres opciones:

e El bicentenario de la ciudad de Barranquilla.

e Barranquilla: sede nacional para las eliminatorias al mundial de
fatbol 2014.

e El embarazo en las adolescentes.

El texto escrito por los alumnos y revisado por el docente de lengua
castellana, permitié detectar los errores gramaticales y estructurales
mas coincidentes a partir de las categorias descritas para el andlisis en
el marco tedrico de este estudio:

e Coherencia y cohesion.

e Estructuracién sintactica del texto (orden de ideas).
e Léxico.

e Ortografia.

Estas acotaciones sustentan el grado de confiabilidad de los instru-
mentos aplicados tanto a los estudiantes como a los docentes, pues al
ser implementados garantizaron la obtencién de resultados consisten-
tes y coherentes, dentro del ambito del estudio propuesto.

Su grado de validez radica en el hecho que al aplicarse, permite de-
tectar y cuantificar las falencias estructurales y gramaticales referidas
para determinar su efecto sobre la poblacién en estudio.
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CAPITULO CUARTO
ANALISIS DE RESULTADOS

1. SOBRE EL EJERCICIO DE REDACCION

Desarrollado el ejercicio de redaccion con los estudiantes del grado
9.°-B para detectar de manera objetiva las falencias en el proceso de
produccion textual, bajo las opciones propuestas para ello:

e El bicentenario de la ciudad de Barranquilla.

e Barranquilla: sede nacional para las eliminatorias al mundial de
futbol 2014.

e El embarazo en las adolescentes.

Seis estudiantes optaron por el tema: “bicentenario de la ciudad de
Barranquilla”; en tanto que por: “Barranquilla: sede nacional para las
eliminatorias al mundial de futbol 2014” se orientaron diez estudian-
tes y por el tema: “Embarazo en las adolescentes”, ocho estudiantes.

Respecto a las categorias de analisis dispuestas: coherencia y cohe-
sion, estructuracion sintactica del texto, 1éxico y ortografia, se obtuvie-
ron y cuantificaron los siguientes resultados:

Alrededor de la coherencia y la cohesion, 13 estudiantes del total
de la muestra, presentaron graves dificultades, lo cual equivale a un
54,1%. Estas dificultades estuvieron representadas en:

e Inadecuada estructuracion del texto en cuanto a disposicién de
las oraciones.

e Inadecuada relacion entre las ideas por el uso indebido de los
signos de puntuacion.

e Desconexidn del sentido entre una idea y otra debido a la ausen-
cia de términos conectores.
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e Incomprension global del texto.
e Poca claridad del sentido expositivo del escrito.

Referente a la estructuracion sintactica del texto, se encontraron di-
ficultades en el escrito de diez estudiantes, equivalentes en términos
porcentuales al 41,6% de la muestra. Las dificultades estuvieron re-
presentadas en:

e Incorrecta ubicacién de las oraciones en el texto escrito.
e Desorganizacion de las ideas para creacion del sentido completo.

En cuanto al léxico, es decir empleo del vocabulario en la redaccién, 12
estudiantes presentaron notorios problemas en sus escritos, lo cual equi-
vale a un 50.0% de la muestra. Esta dificultad estuvo manifestada en:

e Repeticion de términos e inadecuado juego de palabras.

e Pobreza en el vocabulario empleado.

e Inadecuado empleo de las palabras para expresion del sentido,
lo cual hace el texto incomprensible.

Sobre la ortografia, fue evidente encontrar que el 100% de la muestra
present6 dificultades en torno a esta categoria de andlisis, manifesta-
das en:

» Ausencia de signos de puntuacion.

e Omisién de tildes e inadecuada ubicacién de los signos de pun-
tuacion.

o Palabras escritas de manera incorrecta.

e Omision en el empleo de las letras maytsculas cuando se requiere.

Se hace necesario aclarar que aun cuando la mayoria de los estudian-
tes presentaron falencias en mas de una de las categorias establecidas
o en todas ellas, para cuantificar los resultados del andlisis con mayor
precision, se opto por considerar de manera particular la problematica
mas recurrente o de mayor persistencia. A continuacidn, la presenta-
cion grafica de dichos resultados:
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Figura 1
Categorias de analisis para la observacion
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Figura 2

Analisis de la coherencia y la cohesidon textual
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Figura 3
Analisis de la estructuracion sintactica del texto
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Figura 4
Analisis del 1éxico
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Figura 5
Analisis de la ortografia
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II. SOBRE LAS ENCUESTAS A DOCENTES Y ESTUDIANTES

Las encuestas aplicadas tanto a los docentes como a los estudiantes
buscaron indagar sobre aspectos generales que permitieran ahondar
en el problema desde perspectivas especificas. De este modo, desde el
ambito de los jovenes del grado 9.°-B, los interrogantes planteados se
enfocaron en la visualizacién de:

e Lavisién particular en torno a la practica de la produccién escrita.
e Laforma como se enseil6 desde la educacién basica primaria.
e Laactitud personal frente al ejercicio de produccién textos escritos.

Desde a opinion de los docentes, la encuesta viabilizé sus preguntas en
los siguientes aspectos:

e Lavisualizacién y experiencia en cuanto a la produccién escrita.

e Elempleo de la produccién escrita como instrumento de evalua-
cion en el aula.

e La actitud hacia el ejercicio escritor en el accionar de los estu-
diantes.

o Elinterés en potenciar esta habilidad lingiiistica para su empleo
efectivo en el trabajo académico.

A continuacion, el andlisis sobre los resultados de las encuestas aplica-
das a ambos estamentos, iniciando con los resultados de las encuestas
alos estudiantes y posteriormente los resultados de las encuestas a los
docentes:
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A. Encuesta estudiantes - ano lectivo 2014

Figura 6
Respuesta pregunta 1 encuesta

1. ;iCONSIDERAS LA ESCRITURA COMO UN ELEMENTO
FUNDAMENTAL PARA TU FORMACION EN LA ESCUELA?
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Andlisis: Todos los estudiantes reconocen que la escritura es un ele-
mento esencial e importante para el aprendizaje en la escuela.

Figura 7
Respuesta pregunta 2 encuesta

2. ¢{COMO CONSIDERAS TU HABILIDAD PARA
EXPRESARTE POR ESCRITO?
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Andlisis: Se evidencia un pensamiento neutral en el cual no se es exce-
lente ni deficiente. Un 50 % se considera bueno en cuanto esta habili-
dad lingtiistica y el otro 50% regular.

Figura 8
Respuesta pregunta 3 encuesta

3. ¢EN CUAL DE LOS SIGUIENTES ASPECTOS CONSIDERAS
QUE TIENES MAYORES DIFICULTADES AL PRODUCIR UN
TEXTO ESCRITO?
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Andlisis: Son muy marcadas las dificultades en caligrafia, sintaxis y or-
tografia, lo que permite afirmar que son estos tres aspectos en los que
se perciben las mayores dificultades para producir un texto escrito.
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Figura 9
Respuesta pregunta 4 encuesta

4. ;POR QUE TE DISGUSTA A VECES EXPRESARTE POR
ESCRITO?
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Andlisis: Es notable que la razén principal y mayoritaria del disgusto
para expresarse por escrito, radica en la cantidad de aspectos a tener
en cuenta para llevar a cabo la tarea. Ejemplo de estos aspectos son la
ortografia y caligrafia. Esta situaciéon hace pensar en lo complejo que
resulta para los estudiantes del grado noveno b expresarse por escrito.

Figura 10
Respuesta pregunta 5 encuesta

5. CUANDO TU PROFESOR TE SOLICITA ESCRIBIR UN TEXTO,
LO HACES POR...
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Andlisis: Se hacen notorias dos razones igualmente significativas por
las cuales los estudiantes escriben y son: por el deseo de aprender y
en torno a un tema y por cumplirle al profesor para obtener una buena
calificacién. Es deducible que el ejercicio sélo tiene un carisma de “ta-
rea” paray por una calificacion y pierde su sentido de habilidad para la
expresiéon y la comunicaciéon humana.

Figura 11
Respuesta pregunta 6 encuesta

6. CUANDO EN CLASE TE HABLAN DE REDACTAR UN
TEXTO, INMEDIATAMENTE PIENSAS EN...
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Andlisis: Por mayoria se evidencia que lo primero en que piensan los
estudiantes de 9.°-B cuando se trata de redactar un texto, son las pala-
bras que se van a utilizar para construirlo, es decir, las expresiones y el
vocabulario que habrian de usarse; dejando incluso de lado un aspecto
tan importante como la organizacion de las ideas para la estructura-
cion del escrito. Lo que menos le preocupa es la extension del texto.
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Figura 12
Respuesta pregunta 7 encuesta

7. AL MOMENTO DE EVALUARTE EN CUALQUIER
ASIGNATURA, ¢CUAL FORMA PREFIERES?
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Andlisis: E1 75% de los estudiantes prefiere la evaluacion escrita, a pe-
sar de las dificultades que han manifestado para escribir un texto.

Figura 13
Respuesta pregunta 8 encuesta

8. LA EVALUACION ESCRITA, EN CUALQUIERA DE SUS
FORMAS, TE RESULTA INQUIETANTE PORQUE...
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Andlisis: Dos razones inquietan al estudiante al momento de desarro-
llar una evaluacién escrita: la primera, que sélo alcanzan a escribir dos
o tres lineas del tema evaluado y, 1a segunda, que aun cuando conocen el
tema, no saben como explicarlo a través del cédigo escrito. Se puede ob-
servar que los estudiantes manifiestan saber acerca del tema evaluado,
pero que es dificil para ellos sustentarlo por escrito con extension, cla-
ridad de ideas y fluidez de vocabulario.

Figura 14
Respuesta pregunta 9 encuesta

9. AL RECIBIR EL RESULTADO DE UNA EVALUACION
ESCRITA Y DESCUBRIR QUE TU VALORACION HA SIDO
BASICO O INSUFICIENTE, CONCLUYES QUE...
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Andlisis: La dificultad para exponer o sustentar un tema por escrito en
una evaluacion escrita, ratifica las serias limitaciones de los estudian-
tes para emplear el cddigo escrito como vehiculo para expresarse en
relacion a un tema especifico. Paralelo a esto, el estudiante reconoce
ademas que la falta de documentacion sobre el particular le obstaculi-
za desplegar sus ideas. Se evidencia la falta de lectura y el bajo interés
hacia el cultivo del habito lector.
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Figura 15
Respuesta pregunta 10 encuesta

10. DURANTE TU FORMACION EN LA BASICA PRIMARIA, LAS
ACTIVIDADES DE PRODUCCION ESCRITA CONSISTIAN EN...
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Andlisis: Se evidencia que durante el proceso de formacion en primaria,
las actividades para fundamentar la produccion escrita se redujeron a
toma de dictados y ejercicios de caligrafia. No se enfatizd en la creacion
de textos, ni se motivo a escribir, leer y analizar textos escritos. Por tan-
to, se puede afirmar que existe un desequilibrio bastante notorio entre
la lectura, la escritura y la produccidn escrita.

64



Jorge Jestis Correa Bellio

Figura 16
Respuesta pregunta 11 encuesta

11. i CUAL DE ESTOS TEXTOS HAS ESCRITO ALGUNA VEZ
POR INICIATIVA PROPIA?
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Andlisis: El cuento es el tipo de texto escrito mas trabajado por los es-
tudiantes de grado 9.°-B tal vez por su brevedad o por su estilo libre
desde distintos aspectos. Esto posibilita su utilizacién como estrategia
de trabajo en el aula para fomentar y mejorar la produccién de textos.
Adicionalmente, se evidencia también el poco sentido que tiene para
ellos desarrollar otro tipo de textos como los ensayos, por ejemplo, que
son esenciales en el proceso educativo.

B. Sintesis del andlisis a la encuesta a los estudiantes

El andlisis condujo en sintesis, a determinar que desde la 6ptica de los
estudiantes de 9.°-B, la escritura es asumida como fundamento para la
aprehension de los saberes y para el alcance de sus aprendizajes dentro
del proceso formativo, pero se le concibe como un proceso dificil por
cuanto compromete aspectos de distinta indole como la sintaxis y la
ortografia entre otros, que impiden que sus productos escritos puedan
catalogarse como “excelentes”, puesto que en estos aspectos son en los
que con mayor frecuencia suelen presentar deficiencias o dificultades.

En cuanto a su aplicacion en el contexto del aula y del trabajo aca-
démico, se producen textos escritos mas por cumplir como tarea e ir
en pos de una calificacidn, que por ejercitar esta competencia lingiiisti-
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ca, optimizar el texto, potenciar la comunicacion escrita o despertar la
creatividad. Estas anotaciones llevan a deducir que en lo que respecta
a los estudiantes, la produccion escrita no resulta interesante, carece
de significacion tanto para la escuela como para la vida universitaria;
amén de que por parte de los docentes no se lleva a cabo un proceso de
motivacion que conduzca a los estudiantes a cultivar la produccion de
textos escritos. Su labor en el aula se limita simplemente a desarrollar
actividades para la toma de calificaciones. No hay trascendencia en el
rol del docente en este sentido. De alli la razén por la cual el acto de es-
cribir para los estudiantes sea visto como un proceder sin fundamento
y sus producciones carezcan de fluidez verbal y calidad en el conte-
nido; evidenciando la carencia de argumentos para una sustentacién
solida y coherente caracterizada por un vocabulario rico y acertado.

Paralelamente, la lectura como vehiculo que potencia y amplia las
posibilidades para la produccion escrita, esta aislada, a veces ausente
y sin relacion alguna con el proceso escritor.

C. Encuesta docentes - afio lectivo 2014

Figura 17
Respuesta pregunta 1 encuesta docentes

1. ;CONSIDERA USTED IMPORTANTE QUE EL ESTUDIANTE
DESARROLLE LA CAPACIDAD DE PRODUCCION ESCRITA PARA...
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Andlisis: Todos los docentes opinan que la produccién escrita es impor-
tante para la formacidn integral de los estudiantes.
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Figura 18
Respuesta pregunta 2 encuesta docentes

2. ¢CONSTITUYE LA PRODUCCION ESCRITA UNO DE
LOS EJES FUNDAMENTALES PARA EL TRABAJO...
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Andlisis: Casi todos los docentes (90%) considera valiosa la produccién
escrita dentro de su asignatura. Se convierte en imperiosa necesidad
que tanto docentes como estudiantes dominen el proceso de produc-
cion textual para que los resultados académicos sean adecuados y sa-
tisfactorios.

Figura 19
Respuesta pregunta 3 encuesta docentes

3. MOTIVA USTED A SUS ESTUDIANTES A ESCRIBIR DESDE LOS
CONTENIDOS PROPIOS DE SU ASIGNATURA?
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Andlisis: La motivacién de los docentes para que sus estudiantes pro-
duzcan textos escritos se hace presente en sus asignaturas. Es impor-
tante que se revise continuamente este proceso para que la producciéon
de textos se mejore y se aproveche, ya que se convierte en una fortaleza
para el trabajo en cada asignatura y una oportunidad para el desarrollo
de esta habilidad en los estudiantes.

Figura 20
Respuesta pregunta 4 encuesta docentes

4. ;COMO CALIFICA USTED EL NIVEL DE PRODUCCION
ESCRITA EN LOS ESTUDIANTES DE NOVENO B?
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Andlisis: Evidentemente, el alcance de la produccién escrita en los es-
tudiantes de 9.°-B, desde la perspectiva de los docentes, se ubica en la
categoria de regular. Lo cual sostiene que existen y se han detectado
serias dificultades en torno al proceso. A pesar de la motivacién de los
docentes se observa que el desempenio tiene falencias.
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Figura 21
Respuesta pregunta 5 encuesta docentes

5. ¢CUAL DE LAS SIGUIENTES FORMAS DE
PRODUCCION ESCRITA ES LA QUE USTED MAS
SOLICITA A LOS ESTUDIANTES DEL GRADO...
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Andlisis: Se puede concluir que los textos mas solicitados por los do-
centes a sus estudiantes como actividad de produccién en el aula son
variados y confluyen en aquellos del tipo ensayo y resimenes.

Figura 22
Respuesta pregunta 6 encuesta docentes

6. ;{CONSIDERA USTED QUE EL BAJO
RENDIMIENTO ACADEMICO DEL GRADO NOVENO
B EN SU ASIGNATURA ESTE INFLUENCIADO POR...
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Andlisis: Igualdad, no hay consenso entre los docentes que relacionen
exclusivamente los aspectos académicos con la produccién de textos
en los estudiantes de 9.°-B. Existen otros atenuantes que deben ser re-
visados, pues es evidente que no es sélo la dificultad para la produc-
cion escrita la que estd afectando el rendimiento académico.

Andlisis: A criterio de los docentes, la Gnica razén que parece no afectar
el proceso de produccion de textos de los estudiantes es la formacién
que han recibido desde la educacién primaria. En cambio, consideran
que son causas de su incapacidad para una buena produccién escrita
y que si afectan son: la pobreza léxica, el escaso cultivo de la habilidad
escritora, la carencia del habito lector y otros dos. De acuerdo a los do-

La produccion escriVida...

Figura 23
Respuesta pregunta 7 encuesta docentes

N2 DOCENTES

7. ¢CUAL CONSIDERA USTED QUE ES LA CAUSA
PRIMORDIAL QUE EXPLICA LA INCAPACIDAD DE LOS

ESTUDIANTES DE NOVENO E PARA PRODUCIR TEXTOS...

centes el problema no es focalizado sino integral.
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Figura 24
Respuesta pregunta 8 encuesta docentes

8. ¢CUAL ES LA FORMA DE EVALUACION QUE USTED
IMPLEMENTA CON MAYOR FRECUENCIA EN SU PRACTICA...
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Andalisis: La forma de evaluacion mas implementada es la escrita y a
través de ella los docentes pueden observar que se presentan multiples
dificultades en la produccion de textos por parte de los estudiantes del
9.°-B. Sélo el 10% de los docentes opta por las evaluaciones orales, en
las que los estudiantes, tal vez, muestran un mejor desempeiio.

Figura 25
Respuesta pregunta 9 encuesta docentes

9. ¢CUAL ES EL ASPECTO QUE USTED CONSIDERA COMO EL
MAS IMPORTANTE AL EVALUAR UN TEXTO ESCRITO
PRODUCIDO POR SUS ESTUDIANTES?
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Andlisis: Sin lugar a dudas para los docentes al evaluar un texto escrito
lo mas importante es la sintaxis, es decir, la organizacion de las ideas
en la estructura del texto. De tal manera que se deduce que las difi-
cultades en el proceso de produccién estan directamente relacionadas
con la sintaxis. Muy a pesar que los estudiantes presenten dificultades
en aspectos como la caligrafia o la ortografia, la sintaxis es la que defi-
ne la calidad del texto producido.

Figura 26
Respuesta pregunta 10 encuesta docentes

10. ¢{POR QUE CREE USTED QUE LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO NOVEMNO B OBTIENEN DEFICIENTES
RESULTADOS AL SER EVALUADOS EN 5U ASIGNATURA...
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Andlisis: De acuerdo a los resultados la dificultad radica en expresar y
sustentar las ideas por escrito, hecho en el que concuerdan el 90% de
los docentes. Teniendo esto claro, es primordial establecer acciones a
seguir para mejorar los resultados en la produccién de textos. Incluso
es importante resaltar que, en primera instancia, se dejan de lado as-
pectos como el vocabulario y la gramatica para privilegiar la capacidad
para expresarse por escrito.
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Figura 27
Respuesta pregunta 11 encuesta docentes

11. ¢CUAL ES SU PROPOSITO ESENCIAL AL RECURRIR A LA
EVALUACION ESCRITA EN CUALQUIERA DE SUS FORMAS?

N? DOCENTES
ra

Andlisis: Los dos objetivos igualmente primordiales de los docentes al
realizar las evaluaciones escritas son: determinar las capacidades de
los estudiantes para sustentar y argumentar, y verificar la aprehensién
de los saberes en su asignatura. Por tal motivo es notable que la produc-
cion de textos no sea mayormente valorada en el proceso de evalua-
cion. Es claro entonces que los docentes relegan a un segundo plano la
produccién de textos y la mejora del proceso mismo y se afanan mas
por la busqueda de la argumentacion y la verificaciéon de la aprehen-
sion de saberes.

D. Sintesis del andlisis a la encuesta a los docentes

Los resultados analizados llevan a determinar que en el quehacer do-
cente la produccion escrita ocupa un lugar de importancia. En efecto,
la mayor parte de las actividades desarrolladas en el aula y como estra-
tegia de evaluacién se encaminan a la redaccion de resimenes y ensa-
yos, los cuales se categorizan entre deficiente y regular debido a escasa
calidad de su contenido. La visién general del docente es que la mayor
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dificultad de los estudiantes radica en su incapacidad para expresarse
mediante el codigo escrito; ello se debe a que subyacen problematicas
muy incidentes como: pobreza léxica, desinterés hacia la lectura y un
conocimiento superficial e incipiente de los temas en estudio.

Es evidente la falta de motivacién del docente en el ambiente del
aula en cuanto al cultivo significativo de esta habilidad lingiiistica y
su afianzamiento, pues el profesor se ha quedado Unicamente en el
empleo de la produccién escrita para verificar la aprehension de los
saberes y emitir una calificacién numérica, obviando conducir al estu-
diante a que escriba con cohesién, coherencia y originalidad de ideas
y planteamientos para la expresiéon de sus puntos de vista y opiniones.
En términos mas simples y elocuentes, el docente se ha enfocado mas
en el aspecto formal del texto escrito que en el fondo del mismo. Pare-
ce ignorar el sentido de literacidad que se atribuye al texto escrito al
considerar que éste no so6lo involucra los aspectos atinentes al c6digo
grafico sino toda la globalidad estructural y de contenido propios de la
cultura escrita (CASSANY, 2006).
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CONCLUSIONES, PROYECCIONES Y APORTES

I. CONCLUSIONES

A partir de la sintesis sobre los andlisis de los resultados a las encues-
tas aplicadas a docentes y estudiantes, fue posible llegar a las siguien-
tes conclusiones:

1. A nivel de la comunidad educativa existe la conciencia que la pro-
duccioén escrita es esencial e indispensable para el desarrollo de la
escritura como habilidad lingiiistica y para expresar ideas, senti-
mientos, pareceres y pensamientos alrededor de diferentes topi-
cos; pero paraddjicamente en el contexto de la Institucién no es
significativo su cultivo y potenciacion.

2. Lavisién generalizada entre el gremio docente que desarrolla sus
programas académicos en grado 9.°-B es que la mayor parte de los
estudiantes presentan incapacidad para expresarse por escrito.

3. Desde la concepcién de los estudiantes, escribir es un proceso dificil
y hasta tedioso por cuanto involucra aspectos de forma y de fondo.

4. Tanto estudiantes como docentes han reducido el ejercicio de pro-
ducir textos escritos a tareas y trabajos académicos ya individuales
o grupales, con el objetivo Unico de tomar calificaciones para gene-
ral una nota definitiva. En consecuencia:

e Esexplicable larazén por la cual existe entre los estudiantes una
vision distorsionada en torno al proceso de la produccion escri-
ta, el cual es asumido como impuesto y aburrido.

e Eslimitadala concepciéon que el docente tiene en cuanto a lo que
es producir un texto escrito y la multiplicidad de alcances que
este ejercicio representa para la formacién del discente.
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Es evidente el desinterés del estudiante hacia el acto de producir
textos escritos, ello debido a la escasa orientacién y motivacion
para su desarrollo desde la labor del docente. Es por esto que los
escritos carecen de cohesion, coherencia, calidad de contenido y
fluidez verbal.

Para los docentes la evaluacién de un texto escrito producido por el
estudiante estd atenida en mayor proporcion a aspectos de forma
como la ortografia, la sintaxis y la caligrafia, cuando es redactado a
mano, mas que al fondo o contenido del escrito. Es claro el desco-
nocimiento de la literacidad como aspecto que engloba lo externo y
lo interno en la estructura textual.

La lectura dentro del proceso formativo y como complemento para
la optimizacion de la capacidad escritora, es poco cultivada. Existe
un alejamiento entre estas dos habilidades lingiiisticas, pues toda-
via se concibe que este trabajo es competencia exclusiva de los do-
centes que dictan lenguaje.

Se evidencian falencias en el proceso de iniciacién a la produccién
de textos escritos desde los primeros grados de formacion en los
estudiantes; puesto que las actividades de aprestamiento se redu-
jeron a ejercicios de transcripcion textual y de trazos caligraficos.
Hay ausencia de motivacion para crear textos sencillos y despertar
la creatividad.

Es perceptible el desconocimiento sobre la amplitud de posibilida-
des y formas de textos escritos para incitar y conducir al estudiante
para su produccion. En el aula solamente se trabaja la redaccién de
ensayos y de resimenes.

El bajo rendimiento académico de los estudiantes del grado 9.°-B
no esta supeditado expresamente a sus dificultades para producir
textos escritos con calidad. Aun cuando este es un factor incidente,
paralelamente existen otras circunstancias que se suman.
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11. Las razones antes expuestas llevan a concluir en sintesis que, las
deficiencias de los estudiantes del grado 9.°-B en lo referente a la
produccion escrita afectan en gran medida el rendimiento acadé-
mico del grupo, pues los resultados de las evaluaciones que se les
aplican desde las areas y asignaturas bdsicas al recurrir a este re-
curso, oscilan entre insuficiente y bdsico.

II. PROYECCIONES APORTES

Realizado el estudio y, una vez expuestas las conclusiones, se presen-
tan los siguientes aportes como sugerencias en aras de superar la pro-
blematica con el concurso de administrativos docentes y docentes.

A los administrativos docentes:

1. Integrar en los planes de estudio para todas las areas y asignatu-
ras la produccion escrita como item o criterio de evaluacién en el
Sistema Institucional de Evaluacién de Estudiantes - SIEE-.

2. Desarrollar talleres de capacitacion al personal docente en torno
a la produccién escrita y su utilizacion como estrategia en el aula
para potenciar la creatividad y la expresion en los estudiantes.

3. Programar jornadas de lectura y de escritura dentro de las activi-
dades regulares del cronograma institucional que coadyuven a op-
timizar la operatividad de estas dos habilidades lingiiisticas en el
aula.

4. Concientizar a toda la comunidad educativa en torno a la importan-
ciay el valor de la produccién de textos escritos para el alcance de
los objetivos en el proceso escolar y para la vida.

5. Priorizar el cultivo y fomento de la produccién escrita como obje-

tivo basico de formacion en el Proyecto Educativo Institucional en
todos los grados, ciclos y niveles de formacion.

77



La produccion escriVida...

A los docentes:
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Implementar estrategias desde todas las areas y asignaturas que
motiven la produccidén escrita y la presenten como util e indispen-
sable para el desarrollo de la competencia comunicativa.

Motivar y ensefiar al estudiante a redactar textos de distinta indole
y estructura, tales como: ensayos, resefias, resimenes, relatorias y
articulos para su efectivo empleo en el proceso formativo escolar y
universitario.

Fomentar la lectura de diversos tipos de textos para el analisis cri-
tico y la produccion de textos escritos.

Hacer de la produccién escrita una practica que se articule con las
tematicas especificas de las areas y asignaturas del plan de estudio
y con las estrategias de evaluacion dispuestas.

Flexibilizar la produccién escrita y la lectura con el uso del compu-
tador y las TIC en general para el abordaje y generacion de diversos
tipos de textos.

Realizar concursos de producciéon de textos escritos de diversa
indole a nivel institucional e interinstitucional que despierten la
creatividad y el gusto por escribir y expresar libremente ideas, sen-
timientos y opiniones.

Potenciar desde los grados iniciales de la formacién basica prima-
ria y secundaria la habilidad para producir textos escritos con pro-
piedad, originalidad y estructura de fondo y forma.
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ANEXOS

UNIVERSIDAD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
DEPARTAMENTO DE EDUCACION
PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON
MENCION EN CURRICULO Y COMUNIDAD EDUCATIVA
BARRANQUILLA, COLOMBIA

Joven estudiante:

Esta encuesta tiene por propdsito indagar tus apreciaciones sobre la escritura
como habilidad lingiifstica en tu vida académica. Por ello te solicito de manera es-
pecial tu colaboracién respondiendo con toda honestidad. Ten presente marcar una
sola respuesta o anotar en la opcién “otro” en caso de un respuesta diferente.

Gracias.

NOMBRE:
GRADO: 9.°-B
EDAD: ANoO LECcTIVO 2014

1. ¢Consideras la escritura como un elemento fundamental para tu formacién en
la escuela?
SI__ NO___
2. ;Cémo consideras tu habilidad para expresarte por escrito?
a. Excelente
b. Buena
c. Regular
d. Deficiente

3. (Encudl de los siguientes aspectos consideras que tienes mayores dificultades al
producir un texto escrito?
a. Ortografia
b. Caligrafia (trazo de la letra)
c. Sintaxis (orden de las palabras en la oracién o frase)
d. Vocabulario
e. Otro, ;cudl?
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4. ;Por qué te disgusta a veces expresarte por escrito?
a. Porque te parece engorroso escribir
b. Porque hay que tener en cuenta muchos aspectos como
la ortografia, la caligrafia, etc.
c. Porque el profesor no te motiva a hacerlo
d. Porque la asignatura te parece aburrida
e. Otro, ;cual?

5. Cuando tu profesor te solicita escribir un texto, lo haces por...
a. Aprender y profundizar sobre un tema.
b. Cumplirle al profesor y obtener una buena calificacion
c. Poner en practica tu capacidad para expresarte por escrito
d. Visualizar por ti mismo(a) tus avances o falencias en el
proceso de produccion escrita.
e. Otro, ;cual?

6. Cuando en clase te hablan de redactar un texto, inmediatamente piensas en...
a. Cémo desarrollar el tema
b. Las palabras y expresiones que vas a emplear para
construir el texto
c. La extension del texto (nimero de parrafos)
d. El orden en que presentaras las ideas
e. Otro, ;cual?

7. Al momento de evaluarte en cualquier asignatura, ;cual forma prefieres?
Oral Escrita

8. La evaluacidn escrita, en cualquiera de sus formas, te resulta inquietante por-
que...
a. Solo alcanzas a escribir dos o tres lineas del tema evaluado
b. No posees un vocabulario fluido para expresarte
c. Aun cuando conoces el tema, no sabes como explicarlo
d. El profesor exige orden y claridad en las ideas, ortografia
y caligrafia
e. Otro, ;cual?

9. Alrecibir el resultado de una evaluacidn escrita y descubrir que tu valoracién ha
sido “basico” o “insuficiente”, concluyes que...
a. Careces de documentacion sobre el tema
b. Conoces a cerca del tema, pero no sabes exponerlo por escrito
c. El profesor ha sido muy drastico al evaluarte
d. Si te hubieran evaluado en forma oral, habrias obtenido
mejor resultado
e. Otro, ;cual?
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10. Durante tu formacién en la basica primaria, las actividades de produccion escrita
consistian en:
a. Copiar textualmente de un libro a tu cuaderno de apuntes
b. Tomar dictados
c. Realizar ejercicios de caligrafia
d. Crear tus propios textos
e. Otro, ;cual?

11. ;Cual de estos textos has escrito alguna vez por iniciativa propia?
a. Cuento
b. Poema
c. Ensayo
d. Ninguno
e. Otro, ;cual?

83



84

La produccion escriVida...

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

DEPARTAMENTO DE EDUCACION

PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN CURRICULD Y COMUNIDAD EDUCATIVA
BARRANCUILLA COLOMEIA

loven estudiante,

Esta encuesta tiene por propdsito indagar tus apreciaciones sobre la ESCRITURA como habilidad lingdistica
en tu vida académica. Por ello te solicito de manera especial tu colaboracidn respondiendo con toda
honestidad. Ten presente marcar una sola respuesta a anotar en la opcidn OTRO en caso de un respuesta
diferente.

Gracias.

NOMBRE: Ll ﬂs’h’m&L“Fﬂinn&ﬁ

GRADO: 998 gban: 1 Y ARO LECTIVO 2014

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL DEL BARRIO SIMON BOLIVAR i

1. MConsideras la eseritura como un elemento fundamental para tu formacian en la escuela?

sl wo__

2. iCAmo consideras tu habilidad para expresarte por escrito?

a. Excelents.

b, Buena.
W FRegular.

d. Deficiente,

3, £En cudl de los siguientes aspectos consideras que tenes mayores dificultades al producir un texto
escrito?
a. Ortografia.
b. Caligrafia (trazo de la letra).
l Sintaxis [Orden de las palabras en la oracidn o frase).
d. Vecabulario.
e Otro.éCudl?

4. fPor qudé te disgusta a veces expresarte por escrito?
a. Porque te parece engorraso escribir.
. Porque hay que tener en cuenta muchos aspectos como la ortografia, la caligrafia, etc,
t. Porgue el profesor no te motiva a hacerlo.
d. Paorque la asignatura te parece aburrida.
e Otro. dCudl?
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5. Cuando tu profesor te solicita escribir un texto, lo haces por..,.

Aprender y profundizar sobre un tema.

Cumplirle al profesor y obtener una buena calificacidn.

Paner en practica tu capacidad para expresarte por escrito.

Visualizar por ti mismao(a) tus avances o falencias en el proceso de produccién escrita,
Otro. dCudl?

L Y |

6. Cuando en clase te hablan de redactar un texto, inmediatamente plensas en ...
a. Como desarrollar el tema.
- Las palabras y expresiones gue vas a emplear para construir el texto.
€. Laextension del texto {nimero de parrafos)
d. Elorden en que presentards las ideas.
e. Otro. iCudl?

7. Al momento de evaluarte en cualquier asignatura, fcudl farma prefieres?

Oral _ Escrita Il

8. Laevaluacion escrita, en cualquiera de sus formas, te resulta inquietante porgque ...
a. Sdlo alcanzas a escribir dos o tres lineas del tema evaluado.
b. No posees un vocabulario fluido para expresarte,
B 4un cuando conaces el tema, no sabes cémo explicarlo,
d.
e

El profesor exige orden y claridad en las ideas, ortografia y caligrafia.
Otro. $Cudl?

9. Al recibir el resultado de una evaluacién escrita y descubrir que tu valoracién ha sido BASICO a
INSUFICIENTE, concluyes que ..
a. Careces de documentacicn sobre el tema,
- Conoces a cerca del tema, pero no sabes exponerlo por escrito,
¢, Elprofesor ha sido muy dristica al evaluarte.
d.  Site hubieran evaluado en forma oral, habrias obtenido mejor resultada,
e, Owro. jCudl?

10. Durante tu farmacién en la BASICA PRIMARIA, las actividades de praduccidn escrita consistian en:
a. Copiar textualmente de un libro a tu cuaderna de apuntes,
B Tomar dictados.
c. Realizar ejercicios de caligrafia.
d. Crear tus propios textos,
e. Otro, dCudl?

11, &Cudl de estos textos has escrito alguna vez por iniciativa propia?

I Cuenta.
b. Poema.
c. Ensayo.
d.  Mingunao,
[

Otrg, ¢Cudl?
- Lic: Jovge Covvem Ballir
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UNIVERSIDAD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
DEPARTAMENTO DE EDUCACION
PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON
MENCION EN CURRICULO Y COMUNIDAD EDUCATIVA
BARRANQUILLA, COLOMBIA

Compafiero docente:

Esta encuesta tiene por propoésito indagar sobre su opinién en torno a las difi-

cultades de los estudiantes del grado 9.°-B para producir textos escritos y su vision
sobre el valor de esta habilidad lingiiistica. Por ello le solicito de manera especial su
colaboraciéon respondiéndola. Tenga presente marcar una sola respuesta o anotar en
la opcién “otro” en caso de un respuesta diferente.

Gracias.

NOMBRE DEL DOCENTE:
AREA: ASIGNATURA:

86

;Considera usted importante que el estudiante desarrolle la capacidad de pro-
duccioén escrita para su formacion integral?
Si___ No____
¢;Constituye la produccidn escrita uno de los ejes fundamentales para el trabajo
dentro de su asignatura?
Si___ No____
;Motiva usted a sus estudiantes a escribir desde los contenidos propios de su
asignatura?
Si___ No____
¢Como califica usted el nivel de produccion escrita en los estudiantes de 9.°-B?
a. Excelente
b. Bueno
c. Regular
d. Deficiente

¢;Cual de las siguientes formas de produccidn escrita es la que usted mas solicita
a los estudiantes del grado 9.°-B como trabajo académico?

a. Ensayos

b. Resimenes

c. Mapas conceptuales

d. Cuadros sinépticos

e. Otra, ;cual?
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6. (Considera usted que el bajo rendimiento académico del grado 9.°-B en su asig-
natura esté influenciado por la dificultad de los estudiantes para producir textos
escritos de calidad?

Si___ No____
7. ¢Cudl considera usted que es la causa primordial que explica la incapacidad de
los estudiantes de 9.°-B para producir textos escritos coherentes?
a. La pobreza léxica
b. El escaso cultivo de la habilidad escritora
c. Deficiente formacion en este aspecto desde la educacion primaria
c. La carencia del habito lector
d. Otra, ;cudl?

8. (Cudl es la forma de evaluacién que usted implementa con mayor frecuencia en
su practica docente en el grado 9.°-B?
Oral Escrita

9. (Cudl es el aspecto que usted considera como el mas importante al evaluar un
texto escrito producido por sus estudiantes?
a. Ortografia
b. Caligrafia
c. Léxico
d. Sintaxis (disposicién de las palabras en la oracién para
la coherencia y la cohesidn).
e. Otro, ;cual?

10. ;Por qué cree usted que los estudiantes del grado 9.°-B obtienen deficientes re-
sultados al ser evaluados en su asignatura en forma escrita?
a. Presentan limitaciones en cuanto al vocabulario.
b. Sus producciones escritas tienen multiples problemas
de indole gramatical
c. Carecen del habito para producir textos escritos
d. Se les dificulta expresar y sustentar sus ideas por escrito
e. Otro, ;cual?

11. ;Cual es su propdsito esencial al recurrir a la evaluacion escrita en cualquiera de
sus formas?
a. Determinar las capacidades del estudiante para
sustentar y argumentar
b. Revisar su competencia escritora
c. Verificar la aprehensién de los saberes en su asignatura
d. Aportar al proceso de optimizacion de la produccién escrita

e. Otro, ;cual?
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FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

DEPARTAMENTO DE EDUCACION

PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN CURRICULO Y COMUNIDAD EDUCATIVA
BARRANQUILLA COLOMBIA, ANO LECTIVO 2014
Compafiero docente,

Esta encuesta tiene por propdsito indagar sobre su opinién en torno a las dificultades de los estudiantes del
grado NOVENO B para praducir textos escritos y su visidn sobre el valor de esta habilidad linglistica. Por elio
le salicito de manera especial su colaboracién respondiéndola, Tenga presente marcar una sola respuesta o
anctar en la opcidn OTRO en caso de un respuesta diferente.

Gracias.

e / z’f
i ¥
i .

(Ol S

NOMBRE DEL DOCENTE: 34{:‘14

" 1
o

. - ’ - : =
AREA: [ J1toi Mg lagld ASIGNATURA: __ -0l deg *gf-:iMiwL

1. {Considera usted importante gue el estudiante desarrolle la capacidad de produccidn escrita para
su formacidn integral? L MO

2. iConstituye la produccian escrita uno de los ejes fundamentales para el trabajo dentro de su

asignatura? 5l 25 NO

3. iMotiva usted a sus estudiantes a escribir desde los contenidos propios de su asignatura?

Sl ;; NO

4. ¢Comao califica usted el nivel de produccidn escrita en los estudiantes de NOVENO B?
a. Excelente.

b. Bueno.
%, Regular.
d. Deficiente.

5. éCudl de las siguientes formas de produccién escrita es la que usted mds solicita a los estudiantes
del grado NOVEMNO B como trabajo académico?
a. Ensayos.
b. Resumenes.
c. Mapas conceptuales.
;&: Cuadros sindpticos.
e, Otra. Cudl?
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6 ¢Considera usted que el bajo rendimiento académico del grado NOVENO B en su asignatura esté
influenciada por la dificultad de los estudiantes para producir textos escritos de calidad?

sl NO _ X

7. éCudl considera usted que es la causa primordial que explica la incapacidad de los estudiantes de
MOVENO B para producir textos escritos coherentes?
a. La pobreza léxica.
): El escaso cultivo de la habilidad eseritora.
c. Deficiente formacién en este aspecto desde la Educacién Primaria.
d. Lacarencia del habito lector.
e. Otra. iCudl?

8 ¢Cudl es la forma de evaluacidn que usted implementa con mayor frecuencia en su practica
docente en el grado NOVENO B? Oral 3—{ Escrita

9. (Cudl es el aspecto que usted considera como el mas importante al evaluar un texto escrito
producida por sus estudiantes?

a. Ortografia.
b. Caligrafia.
c. Léxico.

j}( Sintaxis (Disposicidn de las palabras en la oracidn para la eoherencia y la cohesidn).
e. Otro. Cudl?

10. ¢Por qué cree usted que los estudiantes del grado NOVENO B obtienen deficientes resultados al ser
evaluados en su asignatura en forma escrita?
a. Presentan limitaciones en cuanto al vocabularic.
b.  Sus producciones escritas tienen miltiples problemas de indole gramatical.
¢. Carecen del hdbito para producir textos escritos.
Se les dificulta expresar y sustentar sus ideas por escrito.
e, Otro. éCudl? ____

11. ¢Cudl es su propdsito esencial al recurrir a la evaluacidn escrita en cualguiera de sus formas?
a. Determinar las capacidades del estudiante para sustentar y argumentar.
b. Revisar su competencia escritora. '
)5(' Verificar la aprehensién de los saberes en su asignatura.
d. Aportar al proceso de optimizacidn de la produccién escrita.
e. Otro. §Cudl?

Lic: Ferge Covrea-Bellior
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FACULTAD DE CIENCIAS SDCIALES __ DEPARTAMENTO DE EDUCACION
PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN CURRICULO ¥ COMUNIDAD EDUCATIVA

BARRANCUILLA COLOMEIA 2014

ACTIVIDAD DE OBSERVACION NOVENGB _[Produccién textual)
Joven estudiante,
Entre los temas propuestos a continuacién, escoge el que mds te agrade y elabora un texto escrito:

#+  ElBicentenario de la ciudad de Barranquilla,
*  Barranquilla: sede nacional para las eliminatarias al mundial de fitbal 2014

*  Elembarazo en las adolescentes,

TEMA:

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
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ILAE = UNIVERSIDAD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES __ DEPARTAMENTO DE EDUCACION
PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN CURRICULD Y COMUNIDAD EDUCATIVA

BARRANQIUILLA COLOMBIA 2014
A IDE OBSER N

Joven estudiante,
Entre los temas propuestos a continuacion, escoge el gue mds te agrade y elabora un texto escrita:

*  ElBicentenario de la ciudad de Barranguilla,
*  Barranquilla: sede nacional para las eliminatorias al mundial de fitbol 2014,

*  Elembarazo en las adolescentes,

rowe 3, LR evixe a0 de Lo Rodey Ao %OXYQ\A'I:;@
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ILAE = UNIVERSIDAD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES __ DEPARTAMENTO DE EDUCACION
PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN CURRICULD ¥ COMUNIDAD EDUCATIVA

BARRANQUILLA COLOMBIA 2014

Joven estudiante,

Entre los temas propuestos a continuacidn, escoge el que mis te agrade y elabora un texto eserito:

*+  ElBicentenario de la ciudad de Barranquilla,
*  Barranquilla; sede nacional para las eliminatorias al mundial de fitbol 2014,

*  Elembarazo en las adolescentes,
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ILAE = UNIVERSIDWD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES __ DEPARTAMENTO DE EDUCACION

PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION COM MENCION EN CURRICULD ¥ COMUNIDAD EDUCATIVA

BARRANCUILLA COLOMBIA 2014
A 1 BSERWA P I

loven estudlante,
Entre los temas propuestos a continuacién, escoge el que més te agrade y elabora un texto escrito:

*  ElBicentenario de la ciudad de Barranguilla,
+  Barranquilla: sede nacional para las eliminatorias al mundial de fothal 2014,

+  El embarazo en las adolescentes.
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