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La moral no es un reflejo de unos valores existentes fuera del sujeto.
Esa moral no estd en Dios, ni en la causa primera o sustancia universal.
La moral es un acto que surge de la conciencia individual del ser humano.

IMMANUEL KANT (1724-1804)
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RESUMEN

El hecho de razonar y reflexionar en torno a temas socio morales ex-
presados en cuentos infantiles, lleva a los nifios(as) a iniciarse en la
reflexion y en la adquisicion de importantes logros como son el co-
nocimiento de si mismo, de sus emociones, de su comportamiento, su
opinidn y las opiniones y comportamientos de los otros.

Bajo esta premisa, se situa la presente investigacion que tiene como
fin principal determinar el nivel de impacto que tiene la lectura de
cuentos infantiles en el razonamiento moral de una muestra de 40 ni-
nos y nifias entre cinco y siete afios, de primer ciclo de una institucion
educativa distrital de la ciudad de Bogota, durante el periodo 2013-
2014. Para ello se implement6 como pre y post-test, una escala de va-
loracion del desarrollo moral a dos grupos de las mismas edades, uno
experimental y otro de control y mediante una metodologia cuantitati-
va, que estadisticamente nos arrojo resultados que impactan significa-
tivamente en la capacidad de los estudiantes para razonar.

Al comparar los resultados del pre-test y del post-test del grupo ex-
perimental utilizando la “t” de Student, se determin6 que la aplicaciéon
de los cuentos infantiles influye significativamente en el razonamiento
moral de los nifios y nifias de cinco a siete afios.

Por lo tanto este trabajo puede considerarse como un primer paso,
para repercutir favorablemente en la conducta de los nifios y nifias, a
través de estrategias como la lectura de cuentos infantiles, que son del
agrado de la mayoria de ellos.
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INTRODUCCION

Estar en la escuela, representa para el nifio la oportunidad de vivenciar
momentos agradables e importantes para su vida, convirtiéndola en un
espacio en el que se debe priorizar en las relaciones humanas que es-
tablecen, la manera en que genera en ellos variedad de sentimientos y
actitudes y la forma como razonan frente a lo que ocurre a su alrededor.

Sin embargo, hasta la fecha es evidente que la educacién ha enfo-
cado principalmente su interés exclusivamente en la adquisicion de
conocimientos, quitdndole importancia a la ensefianza de los valores
éticos y morales, indispensables para el desarrollo moral de los nifios
en sus primeros afios de vida.

Las teorias cognitivo-evolutivas, donde se sitia la presente tesis
desde el punto de vista tedrico, consideran que el desarrollo moral
tiene un componente basico cognitivo-estructural o de juicio moral,
que consiste en una construccion activa que el propio sujeto realiza
en interaccion con el medio y que le lleva a niveles de autonomia su-
periores. Los autores de este enfoque “parten de la interaccion entre
las estructuras del sujeto y las del medio. Identifican su madurez con
la construccion activa de principios de justicia universales y auténo-
mos..” (DiAz-AGuAaDO, 1982, p. 25).

Desde este punto de vista, ademas de indagar en la importancia em-
pirica de esta investigacion, se establecen aspectos tedricos relaciona-
dos con la manera en que se han abordado los temas fundamentales
del razonamiento moral, delegandole a su vez a la literatura infantil la
tarea de motivar sentimientos, emociones y dialogos, como parte de
sus caracteristicas basicas. Al decir de GIANNI RODARI: “En la estructu-
racion del cuento, el nifio contempla las estructuras de su propia ima-
ginacidn y, al mismo tiempo, las abastece, construyendo de esta mane-
ra un instrumento indispensable para el conocimiento y el dominio de
la realidad” (RoDARIL, 1977, p. 74).
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CAPITULO PRIMERO
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

[. ANTECEDENTES

Durante el afio 2009 y 2010, la Secretaria de Educacion de Bogota en
conjunto con los directivos y docentes del Colegio Jorge Soto del Corral,
iniciaron un proceso de caracterizacion de la poblacién matriculada en
la institucién, a través de la elaboracion e implementacion de un ins-
trumento en el que se tuvieron en cuenta datos generales de los estu-
diantes e items de acuerdo a cada dimension: cognitiva, comunicativa,
ética y valores, corporal y estética, teniendo en cuenta la escala de de-
sarrollo infantil de Gesell y aspectos de un documento de caracteriza-
cion de la SED. Este proceso de caracterizacion se desarrollé con todos
los ciclos de todas las sedes y jornadas, seleccionando diez estudiantes
para la muestra, con diferentes rendimientos académicos y disciplina-
rios, segun las edades en cada grupo y dentro de los datos analizados
se toma como referente para esta investigacion los resultados obteni-
dos en el ciclo 1, con respecto a la dimension ética y se encuentra que:
Al expresar emociones, un gran porcentaje de nifios del ciclo 1 se ven
contentos y los mas altos resultados se ven en cuanto a los procesos
de socializacién: en su mayoria los nifios tienen amigos en el grupo, un
alto porcentaje se comunica entre si y se involucran en las actividades
de canto y juego. Sin embargo,

se evidencian altos indices de agresividad por ansiedad, falta de autocontrol
y algunos se manifiestan timidos debido a la agresividad de los otros o por
falta de autoconfianza. En un porcentaje alto, son nifios sin incorporar normas
y habitos de higiene; su rol social se ve afectado al no ejercer autocontrol y
la falta de conciencia del otro. Se nota dificultad para respetar normas de
juego y pautas minimas de convivencia y se observa un alto indice de lideres
negativos. En el grado segundo se ve en un minimo porcentaje de apaticos a
los juegos y actividades grupales comparado con el curso primero.
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Estos resultados no difieren mucho con la realidad actual, teniendo
en cuenta que en las socializaciones entre docentes hechas en reunio-
nes de ciclo y de area se deduce que dentro de cada grupo del ciclo 1
adn se encuentra un gran porcentaje de estudiantes con las mismas
caracteristicas, en donde no parece haber distincion entre el bien y el
mal y en donde el temor al castigo parece disminuir con el paso de los
afios. Pues ya los mas pequefios actian sin temor a que los padres les
castiguen.

Con respecto a este tema en los ultimos afios universidades nacio-
nales y extranjeras han hecho investigaciones relacionadas, como es el
caso de la Universidad de Cambridge en Inglaterra, que durante cinco
afios analizé el comportamiento de 700 adolescentes, todos ellos me-
nores de 16 afios y cuyo analisis determind que: “Las conductas anti-
sociales derivadas de la falta de sentido moral son el principal factor
que predetermina a los jévenes delincuentes, mucho mas que la clase
social, la necesidad o el origen”. Segin este estudio, presentado a co-
mienzos del 2012, los adolescentes que no cayeron en la delincuencia
fue porque “percibian este tipo de acciones como algo malo, y no por-
que temiesen las consecuencias o no fuesen capaces de establecer una
relacion de causalidad” (Diario El Confidencial, 2012).

GALLEGO, H. RESTREPO y ]. RESTREPO (2012), realizaron también
una investigacion relacionada con este tema, cuyo objetivo era iden-
tificar el razonamiento moral de una nifia de ocho afos a través del
cuento infantil El renacuajo paseador de RAFAEL PoMBO. Esta investi-
gacion abordada desde diferentes angulos arrojé como resultados que
el desarrollo de cada etapa segtn la teoria de KOHLBERG, no se da a
través de logros separados sino que permanecen vinculadas de alguna
forma, es decir; “cuando el nifio avanza de un nivel a otro no existe
una separacion tajante de cada nivel en el que se encuentra y el que
avanzo, en otras palabras el nifio puede volver a un nivel anterior y
responder a los dilemas con los supuestos principales de dicho nivel.
Esto no implica un retroceso en el desarrollo moral, dado que el juicio
esta influenciado en cierta medida a las condiciones que presenten la
situacion”. En otras palabras, las respuestas de la nifia (sujeto de esta
investigacidn) no estaban basadas iinicamente en hacer el bien y no el
mal, sino ademas en evitar un castigo como juicio dado en referencia a
una norma (autoridad) que rige a los sujetos.
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Estos estudios guardan bastante relacion con este problema de in-
vestigacion, al encontrar que dentro del andlisis realizado se concluye
que las normas y valores, incluida la diferencia entre el bien y el mal,
se interiorizan durante la infancia, lo que posteriormente determinara
la personalidad y la constitucién de la identidad, haciéndose eviden-
te que la capacidad para discernir entre el bien y el mal se adquiere
mediante la socializacion. En este rol juegan un papel importante la
escuela y la familia.

Por otra parte, la implementacién de estrategias como la lectura de
cuentos infantiles con contenidos apropiados para determinar su nivel
de impacto en el razonamiento moral de nifios entre cinco y siete afios
del establecimiento educativo estudiado, implica algo mas que el iden-
tificar temas importantes, también requiere la posibilidad de concebir
una realidad distinta.

Al respecto, RIENZI y PALAZUELOS (2006), docentes de la Universi-
dad Iberoamericana de México, hicieron una investigaciéon en la que
pretendian conocer la capacidad que tienen los cuentos de hadas para
propiciar la generacién de un horizonte de significado en la nifiez. Me-
diante entrevistas a profesionales que han trabajado con nifios de edad
preescolar utilizando como herramienta los cuentos de hadas, llegaron
a los siguientes resultados:

El nifio se relaciona directamente con los personajes del cuento y con los
elementos de fantasia que en éste aparecen, siendo mas facil y menos
amenazadora la identificacion y la posibilidad de reconocer entre lo que esta
bien o mal. Asi, reflejAndose enla vida de los héroes de los cuentos, los nifios van
comprendiendo su propio proceso de desarrollo como persona. De esta forma,
les es mas fAcil superar las situaciones adversas que se les presentan, ya que
en todos los cuentos de hadas hay elementos tragicos, que finalmente el héroe
supera. Cuando un cuento despierta interés en el nifio, es porque este estd en
sintonia con sus ansiedades y aspiraciones, asi como con sus dificultades.

Haciendo un analisis personal a través de los afios en el ejercicio de la
docencia, se observa que en la actualidad y mas especificamente en la
institucién estudiada, los maestros deben enfrentarse a nifios que ya
no son tan buenos y que comienzan a ser malos, nifios impulsivos, exi-
gentes, insensibles, tan ensimismados que los demas les importan muy
poco. Por eso, el corazon del aula, requiere enfocarse en la expresion,
en la discusidn, y no solamente en el aprendizaje de memoria de lo que
es correcto e incorrecto; esta en la reflexion de ese lado de la vida que
es necesario comprender y que determina lo que se debe o no hacer.
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[I. PROBLEMA DE INVESTIGACION

A. Delimitacion del problema
Segun PEREZ (1997):

La capacidad de elegir entre el bien y el mal y de evaluar los actos, caracteristica
de la conducta moral, es una cualidad especificamente humana que nos separa
de los animales y que desde varios afios atras se ha convertido en un area de
interés para socidlogos, psicélogos y pedagogos, teniendo en cuenta ademas,
que las reglas sociales estan pensadas para organizar y normalizar la conducta
humana y para guiar y discernir entre lo correcto e incorrecto (p. 83).

Al ingresar a la universidad como estudiante de pedagogia infantil,
puede observarse que el estudio respecto a la forma en que los ninos
llegan a comprender las normas constituye una parte fundamental del
estudio del desarrollo infantil, ya que los nifios, desde muy pequenos
se enfrentan a un gran reto: Comprender las reglas que gobiernan el
mundo social en que viven. Mas aun, cuando es evidente que cada fami-
lia posee una serie de normas acerca de las conductas deseables para
el buen funcionamiento familiar y que establecen hasta donde se pue-
de llegar, que es lo que no debe hacerse y que es lo que cabe esperar
cuando se vulneran.

La investigacion actual sobre desarrollo moral se divide en dos grandes gru-
pos: aquellos que se ocupan del “razonamiento moral”, investigan cémo pien-
san los nifios respecto a lo que hacen ellos y los demas, y los que investigan la
“conducta moral”, que estan interesados en explicar la conducta de los nifios,
por ejemplo, por qué roban o si son agresivos (PEREZ, 1997, p. 83).

Dos grandes referentes al respecto son PIAGET y KOHLBERG, quienes
“proponen etapas o estadios morales invariables por los que los ni-
nos van pasando” (HERSH, KEIMER y PAOLITTO, 1984, p. 8), teorias que
dentro de esta investigacion se desarrollan con mayor precisién en el
marco tedrico.

Por otra parte estan los cuentos infantiles que han sido narrados
por décadas, transmitiéndoles a los nifios ideas, valores y conocimien-
tos, y desarrollando en ellos no solo competencias lingiiisticas, sino la
posibilidad de formarse de manera integral como personas.
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ROBLEDO (2000) dice que: “La literatura explora todo lo relacionado
con el campo afectivo y emocional del ser humano y en esa medida se
convierte en puente, punto de partida, puerta de entrada hacia el desa-
rrollo moral” (p. 53).

Leer una serie de cuentos infantiles contemporaneos, permite obser-
var como al igual que en la vida misma la mezcla entre personajes y acon-
tecimientos ofrece un repertorio mas amplio de posibilidades en el que
los principes pueden ser malos y los lobitos, buenos. Caracteristicas que
se asemejan a la educaciéon moral de los nifios de la institucién estudiada,
en la que ha sucedido algo parecido. Se observa que las cosas que se cree-
rian son malas o buenas para el comun de la sociedad, se han transforma-
do al interior de la familia y lo que se aprende alli, en contextos como la
escuela se aprende al contrario (la institucién intenta establecer normas
y desarrollar valores que para algunos padres parece carecer de impor-
tancia), afectando asi su capacidad de razonamiento moral.

A partir de lo expuesto anteriormente, se aborda la problematica
del Colegio Jorge Soto del Corral. Esta es una Institucién Educativa Dis-
trital ubicada en la localidad tercera de la ciudad de Bogota (localidad
Santa Fe), con tres sedes localizadas en los barrios Lourdes, Girardot y
Guavio, que segun base de datos de secretaria académica, tiene matri-
culados un total de 1.338 estudiantes distribuidos en 48 cursos, cuya
caracteristica muy comun es, “pertenecer a nucleos familiares con ba-
jos niveles de escolaridad que tienen como campo laboral el trabajo
informal (vendedores ambulantes y recicladores), la construccién y
el servicio doméstico” (ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA y SECRETARIA DE
EDUCACION, 2009-2010, p. 24).

Segun este documento referenciado, conversaciones con los estu-
diantes, datos obtenidos del observador de cada estudiante y a partir
de informacién suministrada por ellos y sus padres, son hogares en los
que son frecuentes las riflas, se muestra poca tolerancia, la violencia
verbal y fisica estd presente y los castigos son los métodos mas co-
munes. Por otra parte, se pueden encontrar conductas de rigidez, falta
de afecto, agresividad o rechazo, la inconsistencia en los métodos edu-
cativos, la incongruencia en el comportamiento de los padres, cuando
desaprueban la agresién castigandola con su propia agresidn fisica o
amenazante hacia el nifio y la ausencia real o no de la figura paterna,
siendo esta ultima una posible consecuencia para que los nifios tengan
que trabajar para ayudar en sus casas.
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Ademas, los nifios y nifias estan inmersos dentro de un ambito so-
ciocultural que parece reforzar su conducta, como es el tipo de barrio
donde se vive, “caracterizado por la drogadiccidn, la violencia intrafa-
miliar y comunitaria, el ladronismo y la prostitucion” (DANE, 2012, pp.
2 a 21). Siendo este un ambiente en donde mentir, agredir, consumir
drogas, robar, entre otros, no se muestran como acciones inadecuadas
y malas, sino como parte de la cotidianidad y de la forma de sobrevivir.
Razones que de alguna manera justifican su comportamiento en el co-
legio y la forma en que consiguen lo que desean, sin demostraciones de
arrepentimiento o compasion por el otro.

No obstante, podria deducirse que la naturaleza de los conflictos
que se presentan entre los estudiantes al interior de la institucidn, se
ubica basicamente en un problema de familia, donde no se practican
los valores suficientes para crear una cultura propicia en las aulas de
clase. Es notable que los estudiantes no han adquirido una conducta
adecuada que les permita afrontar diversas situaciones que finalmen-
te terminan convirtiéndose en conflictos escolares caracterizados por:
El maltrato fisico: se caracteriza por agresiones como son las peleas,
golpes y amenazas. El maltrato verbal: se basa en apodos, vocabulario
soez, burlas e insultos. El maltrato psicoldgico: se da con el rechazo
al trabajo en grupo, malas relaciones con los compafieros, egoismo y
discriminaciones.

GARcIA y MARTINEZ (2001), definen el conflicto como: “Una situa-
cion de enfrentamiento provocada por una contraposicion de intereses
en relacién con un mismo asunto o el convencimiento de que los obje-
tivos de las distintas partes (cuando el conflicto es interpersonal) no
pueden lograrse simultaneamente” (p. 15).

Desde la perspectiva anterior, el conflicto en las aulas y la indiscipli-
na, guarda una relacién estrecha con otros asuntos como por ejemplo
el bajo rendimiento académico de los estudiantes.

Por tanto, los cuentos infantiles no sélo podrian presentarse como
obra estética que es, y disfrutarla por ello (aunque sin olvidar que es su
intensién esencial), sino que junto a la educacién moral, que ya tiene
una presencia amplia en dichos contenidos, podrian plantearse como
reto educativo la transformacion del nivel de razonamiento moral de
los estudiantes. Ademas, porque la lectura de cuentos busca, entre
otras cosas: “Facilitarle al nifio el desarrollo y la formacion de todas
aquellas capacidades que intervienen en el juicio y la accién moral, a
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fin de que sea capaz de orientarse de modo racional y autébnomo en
aquellas situaciones que les planteen un conflicto de valores” (Buxa-
RRAIS, MARTINEZ, PUIG y TRILLA, 1995, p. 16).

B. Pregunta clave

En la actualidad los nifios y nifias se ven enfrentados a contextos con
diferentes caracteristicas conductuales en donde su razonamiento
moral se ve obligado a transformarse, surgiendo asi la necesidad de
dar prioridad a la educacién moral que intrinsecamente va ligada al
interés por el placer que supone la lectura, ya que dicho placer pare-
ce incidir en la capacidad del lector para valorar la realidad. Desde
este punto de vista, la pregunta que guia esta investigacion sera: ;Cual
es el nivel de impacto que tiene la lectura de cuentos infantiles en el
razonamiento moral de los nifios entre cinco y siete afos de primer
ciclo de la Institucién Educativa Distrital Jorge Soto del Corral (sede B,
jornada tarde) ubicada en la ciudad de Bogot3, localidad Santa Fe?

[II. OBJETIVOS
A. Objetivo general

Determinar el nivel de impacto que tiene la lectura de cuentos infan-
tiles en el razonamiento moral de nifios entre cinco y siete afios de
primer ciclo del Colegio Jorge Soto del Corral (sede B, jornada tarde)
ubicado en un barrio de la Localidad Santa Fe durante el afio 2013.

B. Objetivos especificos

¢ Identificar el nivel de razonamiento moral de nifios entre cinco y
siete afios de primer ciclo del Colegio Jorge Soto del Corral (sede B,
jornada tarde), previo al desarrollo de actividades que involucren
la lectura de cuentos infantiles.

¢ Determinar el agrado que los nifios y nifias manifiestan frente a

la lectura de cuentos y la influencia de estos en su capacidad de
razonar.
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¢ Identificar el nivel de razonamiento moral de nifios entre cinco y
siete afios de primer ciclo del Colegio Jorge Soto del Corral (sede B,
jornada tarde), posterior al desarrollo de actividades que involu-
cren la lectura de cuentos infantiles.

IV. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

En la presente investigacidn se plantea como objetivo general, deter-
minar el nivel de impacto que tiene la lectura de cuentos infantiles en
el razonamiento moral de nifios entre cinco y diez afios de primero y
segundo ciclo de una de las sedes de una institucion educativa ubicada
en la ciudad de Bogota, mas exactamente en un barrio de la localidad
Santa Fe a donde acuden diariamente 410 estudiantes entre jornada
mafiana y tarde. El propoésito es pues, centrar la investigacion en dos
aspectos: de un lado, en los nifios(as) de primero y segundo ciclo y su
nivel de razonamiento moral y, de otro, en los cuentos infantiles, como
estrategia para incidir en ellos.

La intencion es ahondar en el conocimiento del razonamiento moral
en sus diferentes enfoques e investigaciones que lo han tratado y de
esta manera contribuir con una linea de trabajo e intervencion en la ins-
titucién educativa que permita identificar el estado del razonamiento
moral del grupo de estudiantes muestra; conocer los aspectos que con-
viene reforzar en cada uno y a través de la lectura de cuentos infantiles,
incidir en el desarrollo de una moral que les permita marcar la diferen-
cia y distinguir entre lo bueno y lo malo que le ofrece su contexto.

Segun C. LAORDEN (1995):

El hecho de razonar y reflexionar en torno a temas socio morales lleva a los
alumnos(as) a iniciarse en la reflexion y en la adquisicién de importantes
logros como son el conocimiento de uno mismo, de sus emociones, de su
comportamiento, su opinién y las opiniones, sentimientos y comportamientos
de los otros (p. 10).

La sociedad actual y mas especificamente la que hace parte de la comu-
nidad educativa de la institucion estudiada, en las diferentes reuniones
convocadas, demanda acciones educativas que integren una educacion
moral para los nifios y nifias, que ponga en evidencia cualidades hu-
manas como la solidaridad, el respeto, la igualdad, la tolerancia, etc., y
es por tanto un tema que estd cobrando gran importancia en nuestro
entorno social, politico, cultural y educativo.
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Para lograr la educaciéon moral en cada una de las aulas del colegio,
se desarrolla este tipo de investigacion para asi poder ofrecer a los do-
centes y en general a toda la comunidad educativa, unos adecuados
instrumentos y recursos orientados a desarrollar la moral en los estu-
diantes y potenciar en ellos una moral auténoma, buenos sentimientos
y una conducta coherente con el sentir y pensar de cada uno.

Por ello es importante introducir la discusién moral en las aulas
a partir de experiencias directas y desde la lectura y reflexién de los
cuentos infantiles, con el fin Unico de hacer coherente lo que piensan,
sienten y hacen nuestros alumnos, y analizar las posibles causas cuan-
do esto no sucede asi.

Se escogid a este grupo entre los cinco y siete afios, porque se consi-
dera que en las primeras etapas de desarrollo los nifios y nifias adquie-
ren la capacidad de elegir entre el bien y el mal y de evaluar sus actos,
caracteristica del razonamiento moral. Desde este punto de vista, para
poder estudiar el nivel de razonamiento moral se llevard a cabo con
cada uno de los nifios, una entrevista individual en la que se implemen-
tara como instrumento de medida la “Escala de desarrollo moral” de
KURTINES, FINN y PuM (1983) (en el apartado “Conceptualizacion” se
incluye una descripcién detallada de este instrumento).

V. HIPOTESIS DE TRABAJO

En funcién del objetivo general y los objetivos especificos trazados, se
plantean las hipotesis expuestas a continuacion:

1. Existen diferencias significativas en cuanto al nivel de razonamien-
to moral entre los estudiantes del grupo experimental y los del gru-
po control, posterior al desarrollo de actividades que involucren la
lectura de cuentos infantiles.

2. No existen diferencias significativas en cuanto al nivel de razo-
namiento moral alcanzado por los nifios y nifias, en funcién de la
edad, entre los grupos estudiados (cinco a siete afnos).

3. Existen diferencias significativas relacionadas con la ejecucion de ac-

tividades que involucren la lectura de cuentos infantiles, en funciéon
del desarrollo del razonamiento moral de los nifios en estas edades.
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4. Los niflos y niflas que muestran mayor agrado y participacion re-

flexiva a partir de la lectura de cuentos infantiles desarrollan un
razonamiento moral superior.
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CAPITULO SEGUNDO
ANTECEDENTES TEORICOS

[. DEFINICION Y CONTEXTUALIZACION
DEL RAZONAMIENTO MORAL

Segun ]. KAGAN,

El razonamiento moral puede ser definido como el juicio de valor que el ser
humano hace ante determinadas situaciones en las que debe elegir entre dos
opciones, lo que esta bien y lo que estd mal. Gracias a las normas impuestas
por los adultos los nifios(as) logran un razonamiento moral de cémo deben
ser las cosas y como se debe actuar moralmente ante diversas situaciones
(PEREZ, 1997, p. 84 ).

Aunque muchos psicélogos y fildsofos como FREUD, SKINNER, BANDURA,
PIAGET y KOHLBERG, entre otros, se han ocupado de tratar de explicar
de manera coherente como es que se da el proceso de desarrollo mo-
ral en un sujeto y entienden que los avances del desarrollo cognitivo
influyen, sostienen que “el desarrollo moral se adquiere y mantiene a
través de los mismos principios que las demas conductas: el aprendi-
zaje por observacidn, a partir de lo que ven (modelos), los castigos y
refuerzos” (MARTINEZ, 2008, p. 11). ]. KAGAN, por ejemplo, considera
que “los nifios empiezan a conocer la norma al final del segundo afio y
que el origen de ello esta en el castigo, la desaprobacion y el enfado de
los adultos, lo cual le produce un estado de inseguridad que asocia a la
idea de mala accion” (PEREZ, 1997, p. 84).

El razonamiento moral incluye entonces, el desarrollo de valores y
la capacidad de comprender las normas establecidas por la sociedad,
convirtiéndose asi en el primer escaldon para desarrollar la conducta
moral. Desde este punto de vista, la influencia positiva o negativa de los
padres influye directamente en la conducta moral del nifio.
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COLES (1997) observo que,

todo el tiempo, con frecuencia sin siquiera darse cuenta, los padres estan oftre-
ciéndoles a sus pequefios orientacidn moral, es decir, sugerencias, instruccio-
nes, explicaciones: asi se hace esto, por alli vamos o no vamos, ahora es tiempo
de intentar esto o aquello, y en cuanto a esto que acabas de hacer, que no vuel-
va a ocurrir (p. 120).

En el caso concreto de la institucién educativa estudiada, se encuentra
ubicada en el centro de un contexto familiar y comunitario, en el que
la mayoria de las personas en sus comentarios, dan muestras de llevar
internamente mensajes y mandatos morales conflictivos. Referencia los
nifios escuchan diversas voces en su interior y las reproducen, las pa-
labras que recuerdan de sus padres, amigos y parientes, palabras que
les son habladas desde que nacieron; y recuerdan especialmente actos
especificos, la aprobacion y los reproches, la conducta de esos modelos
morales gigantescos en su vida: cdmo actian, cdmo se comportan, como
toman cierto rumbo, y como se exculpan a si mismos, ya sea en concor-
dancia con sus palabras y advertencias, o en contradiccion con ellas.

[I. TEORIA DEL DESARROLLO MORAL

“La teoria del desarrollo moral fue planteada por JEAN PIAGET. Mas tar-
de, su discipulo LAWRENCE KOHLBERG completd y ampli6 dicha teoria”
(HERsH, KEIMER y PAOLITTO, 1984, p. 8).

A. Desarrollo moral segtin PIAGET

PIAGET comenz6 a estudiar el juicio moral de los nifios al principio de
su carrera como parte de un esfuerzo por entender cémo los nifnos se
orientan ante el mundo social, y decia que la idea de justicia y los razo-
namientos y normas morales que desarrollan los nifios se basan, sobre
todo en laidea de autoridad. “Hasta los cuatro afios actiian bajo el prin-
cipio de complacer a los padres. Reconocen la autoridad del adulto (pa-
dres, profesores) y tienden a buscar su aprobacidn y evitar el castigo”
(PEREZ, 1997, p. 84). Estas normas, segin PIAGET, se convierten para
el nifio en algo que no debe ser alterado. Cualquier acto de obediencia
al adulto y a sus reglas es bueno; cualquier actuacion no conforme a la
norma adulta es mala. Este psicélogo se centra en la forma en que los
nifios siguen las reglas, y consta de tres etapas:
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1. Etapa premoral

Esta etapa hace referencia a los cinco primeros afios de vida del nifio,
en la que muestran muy poca comprension del seguimiento de la nor-
ma, no tienen una concepcion real de la moralidad. “No pueden adn
realizar razonamientos abstractos, por lo que no pueden comprender
el significado de las normas generales. Esto hace que las vean como co-
sas concretas imposibles de variar que se han de cumplir en su sentido
literal” (PEREZ, 1997, p. 84).

La mayor parte de la actividad del nifio consiste en jugar, y sus jue-
gos son todavia carentes de reglas formales.

2. Etapa heterénoma o del realismo moral

La idea de seguir las normas de manera consecuente no aparece has-
ta esta segunda etapa en la que los nifios tienen de cinco a ocho afos
(edades de algunos de los integrantes del grupo muestra de esta in-
vestigacion), aunque cuando surge siguen la norma, de forma absoluta
y heterénoma (es decir dictada externamente). La reglas sociales son
ordenes que dicta la autoridad (padres y maestros), hay que seguirlas
y no pueden cambiarse (realismo moral), aunque no les gusten. “En
esta etapa los nifios muestran una responsabilidad objetiva, es decir,
evaltan las situaciones morales sélo en términos de las consecuencias
fisicas y objetivas, por el tamafio del dafio que causan mdas que por la
intencién” (HERSH, KEIMER y PAoLITTO, 1984, p. 42).

Otra caracteristica de esta etapa es que los nifios creen tan firme-
mente en la autoridad de la regla que piensan que cuando se vulnera
siempre hay castigo.

3. Etapa autébnoma

Después de los nueve afios y a medida que el nifio adquiere mayor ex-
periencia en interacciéon con otros, particularmente sus compaiieros,
su comprension de las reglas cambia. Se comunican sus intenciones
mas facilmente y pueden verse a si mismos como personas que toman
decisiones. Desarrollan un sentimiento de igualdad y una comprension
de que la otra persona obra y piensa de forma muy parecida a ellos
mismos.
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Las reglas emergen como acuerdos tomados para asegurar que to-
dos actien de forma parecida. “El respeto por las reglas es mutuo en
lugar de unilateral: uno respeta las reglas porque los demas lo hacen
y porque quiere participar igualmente en las actividades conjuntas del
grupo” (HERSH et al., 1984, p. 43).

El paso de una etapa a otra no es un proceso solo cognitivo. Los ni-
nos al ampliar sus relaciones sociales, lentamente van desarrollando
conceptos morales que guian su conducta y que es racionalmente guia-
da por las reglas a medida que entienden mejor los conceptos sociales
en que éstas operan.

[II. DESARROLLO MORAL SEGUN KOHLBERG

LAWRENCE KOHLBERG aparece, inevitablemente, en el centro de esta
investigacidn, ya que fue quién creé la teoria del desarrollo moral y
enuncio la filosofia de la educacion moral sobre la que bas6 su enfoque
al que llamé comunidad justa (referenciado en CASADO, p. 1).

KOHLBERG (1992) decia que las distintas sociedades tienen valores
distintos y educan a sus hijos para que sigan los valores de su socie-
dad. Pero defendia la existencia de una tinica secuencia de estadios del
juicio moral y para probar si estos satisfacian los criterios piagetianos
de las etapas, inicié un estudio de un grupo de sujetos a quienes entre-
vistaba cada cinco afios para probar su nivel de juicio moral... (p. 186).
Dichos estadios son:

e Moral preconvencional

Hace referencia a la misma etapa heterénoma de PIAGET y correspon-
de al grupo muestra, consistente en impedir la violacion de las reglas,
evitando el castigo y el poder superior de las autoridades (adulto). “Es
el nivel de la mayoria de los nifios menores de nueve afos, de algu-
nos adolescentes y de muchos adolescentes y adultos delincuentes”
(KOHLBERG, 1992, p. 187).

En este estadio, el individuo no ha llegado todavia a entender y man-
tener las normas sociales convencionales. “Las acciones son considera-
das fisicamente y no en términos de los intereses psicoldgicos de otros”
(KOHLBERG, POWER y HIGGINS, 1997, p. 22). No considera los intereses
de los demas, ni reconoce que difieren de los propios; no relaciona dos
puntos de vista.
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e Moral convencional

Estar a la altura de lo que espera la gente que esta cerca del individuo,
o lo que la gente espera en general de los otros en el rol de hijo, herma-
no, amigo..., es la caracteristica de este nivel. “Ser bueno es importan-
te y significa tener buenos motivos, demostrar preocupacién por los
otros” (KOHLBERG, POWER y HIGGINS, 1997, p. 22). También significa
mantener relaciones mutuas de confianza, lealtad, respeto y gratitud.

KOHLBERG (1992) defini6 que “es el nivel de la mayoria de la mayo-
ria de adolescentes y adultos de nuestra sociedad y de otras socieda-
des” (p. 187).

La esencia de este nivel es que la persona es convencional, en la que
el yo se identifica con las reglas y expectativas de otros, especialmente
de las autoridades.

e Moral posconvencional

Para KOHLBERG (1992):

Es una persona posconvencional, que ha diferenciado su yo de las normas
y expectativas de otros y define sus valores segin unos principios auto
escogidos. Este nivel se alcanza por una minoria de adultos y, normalmente,
solo después de los veinte afios (p. 188).

Cuando la persona esta en este nivel tiene conciencia de que la gente
posee una variedad de valores y opiniones, que la mayoria de los valo-
res y reglas son relativas al propio grupo. Sin embargo, algunos valores
y derechos no relativos como vida y libertad deben estar presentes en
toda sociedad y con independencia de la opinién de la mayoria.

Lo interesante de estas dos teorias del desarrollo moral (PIAGET y
KOHLBERG) para esta investigacion, es poder determinar que el grupo
muestra se encuentra en la etapa que le corresponde (heterénoma y
auténoma) o debe haber desarrollado una moral preconvencional, y a
su vez, analizar si los resultados corresponden absolutamente a las ca-
racteristicas planteadas por esos tedricos. Si bien es cierto, se observa
que los nifios de la institucion si creen firmemente en la autoridad de la
regla y piensan que cuando se vulnera siempre hay castigo, pero el pro-
blema de fondo es que parecen no temerle al castigo. La agresion fisica
y verbal hace parte de su cotidianidad y esto en lugar de preocuparles,
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parece incentivar en ellos la idea de hacer lo mismo con sus compafie-
ros y maestros y de no ver el aspecto malo en sus acciones.

[V. RAZONAMIENTO MORAL Y EDUCACION INFANTIL

No hay duda que los primeros afios de escolaridad que preceden al
inicio de la adolescencia (grado pre-escolar a quinto basico) importan
mucho moralmente, y no solo como consecuencia de la vida familiar.
En este periodo las voces y los actos de maestros y padres, se convier-
ten en ejemplos complementarios y a veces contradictorios, de como
se acttia en casa con respecto a los valores.

Se crece moralmente como consecuencia del aprendizaje sobre
como conducirse con los demas, c6mo comportarse ante el mundo, un
aprendizaje asimilado de lo que se ve y se oye. El nifio es un testigo
siempre atento a la moral de los adultos o a la falta de ella.

PETERSON (1962) observo que “la ensefianza de la moral debe im-
pregnar a la infancia de principios morales, inculcar en su alma y en
su espiritu buenos habitos, verdaderamente morales, de pensar y de
querer” (p. 58).

El nifio observa y busca indicaciones de cémo comportarse y las en-
cuentra en grandes cantidades mientras padres y maestros, se ocupan
de transmitir deseos, convicciones, valores y mucho mas de lo que se
dan cuenta. Sin lugar a duda, la mayoria de los nifios de educacién basi-
cano so6lo son capaces de discernir entre el bien y el mal, sino que estan
interesados en hacerlo: para ellos es una verdadera pasion. Después de
todo, como lo da a conocer PEREZ (1997), “es evidente que luego de los
cuatro afios un nifio ya ha aprendido a acomodarse al mundo de varias
maneras: ha aprendido a cuidarse, a controlarse y a comer solo, y con
un cuidado y consideracion razonable por lo que usualmente se llaman
los buenos modales...” (p. 86).

Durante la primaria el nifio se convierte en un ser intensamente
moral, muy interesado en conocer las razones del mundo: como y por-
que funcionan las cosas, pero también cémo y por qué él o ella deben
comportarse de determinada manera en diversas situaciones. “Esta es
la edad de la conciencia”, observé una vez ANNA FREUD (cit. en COLES,
1997), y afiadié:
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Esta eslaedad en que se construye la conciencia del nifio, o no se construye: los
afios en que se forma y se consolida el caracter del nifio, o no. Es el tiempo del
crecimiento de la imaginacién moral, atizada constantemente por la voluntad,
el ansia de los nifios de ponerse en el lugar de otras personas y experimentar
la vida como ellas (p. 138).

Haciendo un analisis personal a través de los afios en el ejercicio de la
docencia, se observa que un nifio que va al colegio es capaz de hacer
un alto y mirar el mundo con conciencia de su propia identidad, de ha-
cerse preguntas y detenerse a pensar en silencio sobre él, de tratar de
ser bueno pero también de reflexionar sobre lo bueno, de preguntarse
lo que es ser bueno y como el serlo debe expresarse en el curso de la
vida. Sin embargo en la actualidad y mas especificamente en la institu-
cion estudiada, los maestros deben enfrentarse a nifios que ya no son
tan buenos y que comienzan a ser malos, nifios impulsivos, exigentes,
insensibles, tan ensimismados que los demas les importan muy poco.
Por eso, el corazén del aula, requiere enfocarse en la expresion, en la
consideracion, en la discusion, y no solamente en el aprendizaje de me-
moria de lo que es correcto e incorrecto; esta en la reflexion de ese lado
de la vida que es necesario comprender y que determina lo que se debe
o no hacer.

V. IMPORTANCIA DEL CUENTO INFANTIL
EN EL DESARROLLO MORAL

El paso del tiempo, ha hecho que el modelo creado por los padres, de
nifio y nifia bueno que se convertiria en el adulto del mafiana, se haya
desdibujado y en la actualidad se vea mas complejo. Es decir, anterior-
mente ser bueno era saludar, santiguarse, obedecer..., y en la actualidad
las pretensiones de la educacion moral deben ir mas all4, entre otras
cosas:

Colaborar con los jévenes para facilitarles el desarrollo y la formacion de todas
aquellas capacidades que intervienen en el juicio y la accion moral, a fin de
que sean capaces de orientarse de modo racional y auténomo en aquellas
situaciones que les planteen un conflicto de valores (BUXARRAIS, MARTINEZ,
Puip y TRILLA, 1995, p. 16).
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No obstante, el enriquecimiento que aporta la lectura ha sido consi-
derado desde diversos frentes, tanto educativos como artisticos, cada
uno de los cuales ha descubierto que cuando la literatura infantil se
toma en serio y se reflexiona sobre ella de forma inteligente, se crea un
lazo importante entre lo literario y lo moral. GIANNI RODARI por ejem-
plo, dice que “el interés por el placer intelectual que supone la lectura
va intrinsecamente ligado a la educacién moral, ya que dicho placer
estd incidiendo en la capacidad del lector para valorar la realidad” (Ro-
DARI, 1998, p. 116). Desde este punto de vista, surge la posibilidad de
que en la institucion educativa estudiada, la literatura infantil sirva
de hilo conductor para que los nifios y nifias no s6lo enriquezcan su
lenguaje, sino que logren el conocimiento, el dominio y porque no, la
transformacion de su nivel de razonamiento moral y por ende de su
propia realidad.

La teoria del desarrollo moral exige que los alumnos se enfrenten a
realidades alternativas. S6lo construyendo una nueva manera de pen-
sar se puede promover su sano desarrollo. Laimplementacién de estra-
tegias como la lectura de cuentos infantiles con contenidos apropiados
para determinar su nivel de impacto en el razonamiento moral de nifios
entre cinco y siete afios de primer ciclo del establecimiento educativo
estudiado, implica algo mas que el identificar temas importantes,
también requiere la posibilidad de concebir una realidad distinta.

BRAMBLE y GARROD (cits. en HERSH et al., 1984) afirmaron que:

Garantizar que el contenido y el nivel de razonamiento estan relacionados
con las vidas de los alumnos no es suficiente para la tarea de promover el
crecimiento del razonamiento moral. El implicar a los alumnos en la asuncién
de roles y abrirles a modos de razonamiento mas adecuados cataliza el
crecimiento. Al tomar la perspectiva del otro uno se hace consciente de lo
inadecuado del propio razonamiento. El afrontar un estadio mas adecuado
da lugar a la bisqueda de un nuevo equilibrio de pensamiento. La literatura
puede servir de poderoso vehiculo para estimular este proceso (p. 162).

Para afrontar los problemas existentes en la institucion y, que la edu-
cacion esté vinculada a la realidad de los estudiantes se hace necesario
abrir las puertas a multitud de canales o espejos de lo que sucede en la
vida. Una vida en la que hay guerra, lealtad, convivencia, engafio, muer-
te, amor o amistad. Sin duda, uno de estos canales de lo que ocurre en
la humanidad es la literatura infantil, ya que al ofrecer un rico reperto-
rio, fomenta una necesaria comprension critica de su propia realidad.
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Traducido a lo que serian propiamente los objetivos de la educaciéon
moral, consiste en “comprometerse en la comprension critica de la
realidad personal y social, y de conocer y estar familiarizado con toda
aquella informacién que tenga una relevancia moral” (OBIOLS, 2005,
p. 32), entendiendo dicha informacién de forma amplia, para que per-
mita la busqueda de cuentos infantiles representativos por los temas
morales que trata.

Para este estudio los cuentos se eligieron de acuerdo al contenido,
caracterizado por su ensefianza moral y de la cual se pueden extraer
aspectos que se relacionan directamente con la realidad de los estu-
diantes y de su entorno, llevandolos a reflexionar y a analizar los acon-
tecimientos que alli ocurren y que pueden llegar a ser malos o buenos.
Son cuentos de trama sencilla y libre desarrollo imaginativo, ilustrados
(cuento dlbum) y de autores destacados en este género. Algunos de
ellos son:

VIOLETA MONREAL, ilustradora y autora de relatos nacida en Ovie-
do, Espafia, quién a través de sus narraciones ha logrado una magica
empatia con los nifios y nifias. Dentro de sus obras se encuentra una
coleccion de cuentos llamada ;Qué sientes?, tomada en cuenta para este
estudio y en la que hay un libro por cada letra del alfabeto, que a su vez
hace referencia a un sentimiento y su contrario. Se cuentan historias
que comienzan en el mundo real, contintian en un mundo de fantasia
donde se encuentra la solucion a los problemas de él o la protagonista
para, finalmente, volver al mundo real donde se soluciona el conflicto.
Cada uno de estos libros, “brinda herramientas eficaces para hablar
con los nifios y que ellos se identifiquen con los personajes para, asi,
empezar a superar algunos aspectos de sus sentimientos que pueden
derivar en conductas contraproducentes” (MONREAL, 2010).

ANTHONY BROWNE, nacido en Inglaterra y autor e ilustrador de li-
bros-album, que resultan de gran interés para nifios y adultos. Los pro-
tagonistas de sus cuentos casi siempre son nifios, animales que se com-
portan como nifios, 0 mujeres que sufren los contratiempos propios
de la cotidianidad. Su mundo esta lleno de elementos surreales que les
lleva a experimentar el desamor, la indiferencia, la soledad, los celos,
el aburrimiento y otros problemas que pueden relacionarse facilmente
con las vivencias diarias de los estudiantes. Dentro de este estudio tu-
vimos en cuenta, Willy el timido, Willy el campedn, El libro de los cerdos,
Cambios, Zooldgico, Gorila, Mi mamd, entre otros.
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PAULETTE BOURGEOIS nacida en Manitoba, Canad3, creadora del cla-
sico y querido personaje de libros infantiles Franklin. “Franklin” es una
pequefia tortuga que sufre de todos los miedos y las pruebas de la in-
fancia. A medida que las supera, “Franklin” ensefia lecciones para nifios
relacionadas con la confianza, la amistad, la valentia, la familia, entre
otras. Lo mejor de estos libros es que no sé6lo ensefian, sino que tam-
bién cuentan entretenidos relatos, los cuales van acompafiados por
hermosas ilustraciones a todo color.

Ademas, se tuvo en cuenta la coleccion Buenas noches de Editorial
Norma cuyos contenidos introducen a los nifios en diversas formas de
interaccion y comunicacion, y les permiten en general conocer concep-
ciones y emociones de otras personas o animales y culturas diferentes
a la propia.

El valor formativo de los cuentos ilustrados que Buenas noches publica,
reside ante todo, en su capacidad de integrar lo fantastico y lo real, pues ellos
permiten al nifio acercarse a la realidad y asumirse como parte del mundo, sin
dejar de lado su creatividad e imaginacién (Plan educativo - Buenas noches,
2005).

Estos cuentos son narrados por diferentes autores como KEIko KAszA
(Eldia de campo de don Chancho; Choco encuentra una mamad), MICHAEL
ROSEN y JONATHAN LANGLEY (Ronquidos), VALERI GORBACHEV (Para eso
son los amigos), EDITH SCHNEIBER (jCuidado! jPalabra terrible!), entre
otros.

Todos ellos narran historias reales y fantasticas de una manera tan
emocional y tan ligada a la realidad de muchos de los nifios y nifias,
que logran ejemplificar claramente la actitud a seguir y resultan mu-
cho mas eficaces que varias horas de sermones y buenas palabras.
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CAPITULO TERCERO
CONCEPTUALIZACION

I. VARIABLES

El presente proyecto de investigacion consta de dos variables que de-
terminan todo el proceso: Razonamiento moral en nifios entre cinco y
siete afios de edad. Lectura de cuentos infantiles.

A. Definicion nominal

1. Definicién nominal de la variable dependiente

KOHLBERG (1987), defini6 el razonamiento moral como “los juicios de
valor que se hacen ante determinadas situaciones en las que se de-
ben tomar decisiones de aceptacion o desviacion a la norma” (cit. en
CASADO).

2. Definicién nominal de la variable independiente

MARIA BORTOLUSSI (cit. en SANCHEZ, 2003) define la literatura infantil
como “el conjunto de obras de caracter artistico destinadas a un publi-
co infantil” (p. 18).

B. Definicién operacional

1. Descripcion del instrumento

Para poder determinar el nivel de razonamiento moral de los nifios de

ciclo uno y dos de la institucién educativa estudiada, quienes se encuen-
tran en edades entre los cinco y los siete afios, se implementé con cada
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uno de los nifios, una entrevista inicial y final e individual planteada
desde “La escala de desarrollo moral” creada por KURTINES y PIMM
(1983), cuya duracion fue de treinta a cuarenta y cinco minutos, tenien-
do en cuenta dichas edades. Luego de realizar lectura y analisis, durante
ocho meses, de una serie de cuentos infantiles relacionados con temas
de conducta y educacion moral, se implementé nuevamente la misma
entrevista individual, determinando asi el impacto causado por la lec-
tura de cuentos infantiles en el razonamiento moral del grupo muestra.

Los cuentos se eligieron por su contenido caracterizado por su en-
sefianza moral y de la cual se pudo entrar a reflexionar con los estu-
diantes. De trama sencilla y libre desarrollo imaginativo. Fueron cuen-
tos ilustrados (cuento album) y se tuvieron en cuenta aquellos de au-
tores destacados en este género como, ANDERSEN, PERRAULT, ANTHONY
BROWNE, PAULETTE BOURGEOIS (coleccion cuentos Franklin) y la colec-
cion Buenas noches de Editorial Norma con sus diferentes autores, en-
tre otros.

Esta escala de KURTINES y PIMM (cit. en LAORDEN, 1995),

valora el nivel moral general del nifio basandose en la teoria de PIAGET (ver
instrumento en anexos). Consta de dos escalas (intencionalidad y justicia)
integradas a su vez por varias subescalas que evaldan cinco aspectos o di-
mensiones, se presentan a los nifios tres historias que plantean determinadas
transgresiones morales acompafiadas por laminas con sus dibujos corres-
pondientes para facilitar su comprensién. Las dimensiones que estudia son:
intencionalidad-responsabilidad (torpeza-robo, mentiras) y justicia (justicia
de castigo, utilidad del castigo, igualdad versus autoridad).

2. Puntajes de items

e (ero (0). Se puntda con un cero cuando el nifio hace una eleccion
incorrecta con una justificacion inapropiada (estadio heterénomo).

e Uno (1).Se puntiia con un uno si hace una eleccion correcta pero no
coincide con su eleccién de justicia (estadio de transicién).

e Dos (2). Se puntta al nifio con un dos cuando hace una elecciéon

correcta con una eleccién de justicia apropiada para la historia (es-
tadio auténomo).
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Asi, cuanto mayor es la puntuacién obtenida por el sujeto, mayor es
su nivel de razonamiento moral en la escala.

3. Aplicacion

Para poder implementar la escala con cada uno de los estudiantes de
la muestra, se inform6 al coordinador de la institucién educativa que
en la actualidad es el rector encargado, al consejo académico y a los
padres de familia sobre las pretensiones de esta investigacién, solici-
tando la firma de sus respectivos consentimientos, tanto para imple-
mentar este instrumento dentro de la instituciéon, como para que los
padres autorizaran la participacién de sus hijos (ver consentimientos
en anexos).

La escala se desarroll6 de manera individual en marzo de 2013 y en
un dia determinado para cada curso. En el momento de aplicarla, cada
estudiante recibié su formato individual, se les leyeron cada una de las
historias, mostrandoles sus respectivas imagenes, hasta tener claridad
de que habian comprendido y podian contestar con seguridad.
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CAPITULO CUARTO
METODOLOGIA DE INVESTIGACION

[. ENFOQUE

El proyecto de investigacion se llevo a cabo bajo una perspectiva me-
todologica cuantitativa, teniendo en cuenta que este enfoque permite
describir condiciones actuales, investigar relaciones y estudiar feno-
menos de causa y efecto, como es el caso de la presente investigacion.

S. PITA y S. PERTEGAS (2002) definen la investigacion cuantitativa
como aquella que “determina la fuerza de asociacion o correlacion en-
tre variables, la generalizacion y objetivacion de los resultados a través
de una muestra para hacer inferencia a una poblacién de la cual toda
muestra procede”.

[I. ALCANCE DE LA INVESTIGACION

El alcance de esta investigacion esta dado por un estudio descriptivo
en el que se detalla como es y como se manifiesta el razonamiento mo-
ral en los estudiantes de la institucion, mas especificamente del grupo
muestra. Especificando asi sus caracteristicas importantes y nivel de
razonamiento moral alcanzado antes de la lectura de cuentos y poste-
rior a esta y el nivel de impacto de esta estrategia, respondiendo asi a
los objetivos planteados inicialmente.

En la actualidad el individuo se debe enfrentar a una sociedad que
exige acciones educativas en donde se involucre la educaciéon moral
para los nifios y nifias con el fin de desarrollar plenamente en ellos cua-
lidades humanas que se han perdido con el paso del tiempo, como la
solidaridad, el respeto, la igualdad, la tolerancia, etc., razones por las
cuales la cultura, la politica y en especial la educacién lo considera como
uno de los temas mas importantes a tratar para el desarrollo del pais.
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Por lo tanto, y para lograr la educacién moral en la institucién obje-
to de estudio, se hace necesario este tipo de investigacion para de esta
manera poder determinar el nivel de razonamiento moral actual de los
estudiantes y a su vez ofrecerle al colegio recursos y estrategias orien-
tadas a lograr una moral no solo acorde a su nivel de desarrollo, sino
que les permita potenciar una moral auténoma, buenos sentimientos
y una conducta coherente con el sentir y pensar de cada uno. Dentro
de dichas estrategias se emple0 la lectura de cuentos infantiles por su
influencia positiva en la poblacién infantil y por la posibilidad que es-
tos brindan para relacionar su contenido con muchas de las realidades
positivas y negativas que el contexto les ofrece actualmente a los nifios.

[11. DISENO DE LA INVESTIGACION

La investigacion, es de caracter cuasi experimental, con grupo experi-
mental, grupo de control equivalente y pre y post-test que consisti6 en
aplicar la escala de KURTINES y PIMM (LAORDEN et al., 1995), para me-
dir el nivel de razonamiento moral de los estudiantes, antes y después
de la lectura y analisis diario de cuentos infantiles relacionados con
conducta y educacién moral.

[V. POBLACION-MUESTRA

La poblacion estuvo conformada por nifios y nifias entre los cinco y los
siete anos de edad, de ciclo uno de la institucion educativa estudiada
(sede B, jornada tarde), seleccionados de manera equitativa de los ni-
veles de pre-escolar y primero de educacién basica.

La muestra es de 40 estudiantes, 20 como grupo experimental y los
otros 20 como grupo de control y para el desarrollo de la investigacién
se emple6 el muestreo intencional.

V. ESTRATEGIAS DE LEVANTAMIENTO DE LA INFORMACION

Se implement6 con cada uno de los nifios, una entrevista inicial y final
e individual planteada desde “La escala de desarrollo moral” creada
por KURTINES y PIMM (1983). Se hizo la primera entrevista, se inter-
vino el grupo experimental con actividades diarias de lectura de los
cuentos seleccionados y posteriormente se realizé nuevamente la mis-
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ma entrevista a ambos grupos, denotando asf las posibles diferencias
entre los resultados de cada una y la fiabilidad de la misma.

La fiabilidad de la prueba, sefialada por los autores KURTINES y
PiMM (cit. en LAORDEN, 1995), es la siguiente: “consistencia interna
(coeficiente alfa =,83); test - retests (,82); correlacién entre evaluado-
res (,81)".

Ademas, ladefinicion delos criterios de las subescalas de esta prueba
permite obtener los siguientes indices de fiabilidad inter evaluadores
(Kappa de Cohen):

e Torpezayrobo (K=1)

e Mentiras (K=1)

e Justicia del castigo (K =,84)

e Utilidad del castigo (K =,9)

¢ Igualdad - autoridad (K =,91)

Para poder implementar la escala con cada uno de los estudiantes de
la muestra, se informé al coordinador encargado de la institucién edu-
cativa, al consejo académico y a los padres de familia sobre las pre-
tensiones de esta investigacion, solicitando la firma de sus respectivos
consentimientos, tanto para implementar este instrumento dentro de
la institucién, como para que los padres autorizaran la participacién
de sus hijos.

La escala se implement6 como pre test de manera individual en la
semana del 4 al 8 de marzo de 2013 y el pos-test fue posterior a la in-
tervencion del grupo experimental (24 al 28 de febrero de 2014). En el
momento de aplicarla, cada estudiante recibi6 su formato individual,
se les leyeron cada una de las historias (teniendo en cuenta que algu-
nos aun no saben leer), mostrandoles sus respectivas imagenes y se les
dio el tiempo necesario para responder sin influir en sus respuestas.

VI. ESTRATEGIAS DE ANALISIS DE LA INFORMACION

Se tuvieron en cuenta cada una de las dimensiones sefaladas en el
instrumento: Intencionalidad-responsabilidad (torpeza/robo y menti-
ras) y Justicia (justicia de castigo, utilidad del castigo e igualdad versus
autoridad). Ahora bien, para poder clasificar al nifio en las distintas
dimensiones en uno de los tres estadios, fue necesario que puntuara
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en dicho estadio al menos en dos de las tres situaciones. Para clasifi-
car al nifio de forma global en un nivel de razonamiento moral deter-
minado, siguiendo, los criterios propuestos por los autores (PIAGET y
KOHLBERG), era necesario que puntuara en dicho estadio al menos en
tres de las cinco escalas.

Posteriormente, luego de hacer la lectura de cuentos diariamente,
se implement6 nuevamente la escala al total de los sujetos muestra,
pero ahora analizando si esta estrategia tuvo algin impacto en el ni-
vel de razonamiento moral resultante en el grupo experimental y de
acuerdo a las respuestas del grupo de control.

La prueba estadistica que fue utilizada para determinar si los dos
grupos, grupo experimental y grupo de control, diferian entre si de ma-
nera significativa fue la “t” de Student, que estd basada en el modelo
tedrico de distribucién de Student (HERNANDEZ, FERNANDEZ y BAPTIS-
TA, 2003).

La prueba “t” tiene un caracter inferencial que permite efectuar un
contraste de hipétesis para la diferencia de medias, puesto que evalia
si dos grupos difieren entre si de manera significativa respecto de sus
medias, en un contexto experimental (HERNANDEZ et al., 2003). De esta
forma se pudo aceptar o rechazar la hipétesis nula, que propone que
no existen diferencias significativas en cuanto al nivel de razonamien-
to moral alcanzado por los nifios y nifias, en funcién de la edad, entre
el grupo estudiado (cinco a siete afios). Si se acepta la hipotesis nula
implica que no existen diferencias significativas entre los dos grupos
antes mencionados, esto significa que el tratamiento aplicado al grupo
experimental con la lectura de cuentos infantiles relacionados con va-
lores y su anadlisis no afecta o influye en su capacidad de razonar. Por el
contrario, si la hipotesis nula es rechazada, implica que la variable in-
dependiente, en este caso, la lectura y andlisis de cuentos infantiles, se
traduce en un elemento importante para transformar el razonamiento
moral de los estudiantes y para facilitar y mejorar sus relaciones inter-
personales y su comportamiento.

Para analizar los datos se realizaron diez confrontaciones de re-
sultados, utilizando esta prueba estadistica. En las primeras cinco se
contrastaron los resultados de los pre-test del grupo experimental y
de control en cada item de la escala de KURTINES y PIMM (LAORDEN et
al, 1995) implementada. Luego, en las siguientes cinco confrontacio-
nes se compararon los resultados de los post-test de estos dos grupos,
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igualmente en cada item. Finalmente, se realizé el andlisis general de
las diferencias del pre-test y pos-test entre ambos grupos (HERNANDEZ
etal.,, 2003) y las correspondientes conclusiones.

Todos los calculos se realizaron para un nivel de confianza fijado del
0,05, esto es que existe el 95% de probabilidad que los grupos en reali-
dad difieren significativamente entre si y el 5% de posibilidad de error.

Cuando el valor “t” se calcula mediante la utilizacion de una aplica-
cion estadistica computacional, la significancia es proporcionada como
parte de los resultados y debe ser menor a 0,05, de acuerdo al intervalo
de confianza que fue escogido en esta investigacion (95%). Esto es, si el
p-valor es mayor o igual a 0,05 no existen diferencias significativas; en
cambio si el p-valor es menor que 0,05 se puede establecer que si hay
diferencias estadisticamente significativas (HERNANDEZ, et al., 2003).
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CAPITULO QUINTO
ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INVESTIGACION

I. PRESENTACION DE LOS DATOS OBTENIDOS

En la tabla 1 se resume la cantidad de alumnos de la muestra, tanto los
del grupo experimental, como los del grupo control, de acuerdo a sus
edades.

Tabla 1
Edades del grupo control y del grupo experimental

EDADES
Ciclo1 Grupo Grupo
Control Experimental
5a5% 2 2
51/2a6 5 6
6ab6% 9 9
61/2a7 4 3
Muestra 20 20

Los resultados obtenidos por los estudiantes del grupo de control y del
grupo experimental, en el pre-test y en el post-test estan representa-
dos en las tablas 2 y 3 respectivamente.
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Tabla 2
Resultados pre-test y post-test de los estudiantes del grupo de control

ITEMS ETAPA _1 3 . q 3 .

Heterénomo 7 7 9 9 9 9

12 | Transicion 12 13 | 11 |10 | 11 | 10
Auténomo 1 0 0
Heterénomo 7 4 11 5

1B | Transicién 13 16 9 15 | 17 | 10
Auténomo 0 0 0 0 0
Heterénomo 9 12 8 7 | 12

22 | Transicion 11 8 12 |13 | 8 | 15
Auténomo 0 0 0 0 0
Heterénomo 11 11 10 | 10 | 10

2B | Transicion 9 9 10 | 10 | 10 | 11
Auténomo 0 0 0 0
Heterénomo 8 9 10 6 9

3 Transicion 12 11 10 | 13| 9 11

Auténomo 0 0 0 1 2 1

Tabla 3
Resultados pre-test y post-test de los estudiantes
del grupo experimental

ITEMS ETAPA _1 7 z 1 ; Z
Heterénomo 6 8 8 1 2

12 Transicion 12 11 10 10 | 11 9
Auténomo 2 1 2 9 7 10
Heterénomo 8 3 11 2 2 4

1B Transiciéon 11 17 9 11 | 18 13
Auténomo 1 0
Heterénomo 11 10 11

22 Transicion 9 10 9 18 | 11 14
Auténomo 0 0 0 0 0 0
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Heterénomo 12 12 11 9 8 8
2B Transicion 8 8 9 10 | 11 11
Auténomo 0 0 0 1 1
Heterénomo 9 10 9 6 4 3
3 Transicion 11 10 11 | 12 | 12 14
Auténomo 0 0 0 2 4 3

[I. COMPARACION DE DATOS

A continuacidén se presenta la tabulacién y representacién grafica de
la escala de desarrollo moral creada por KURTINES y PiMM (1983), di-
rigida a 40 estudiantes entre cinco y siete afios de edad, de ciclo 1 del
Colegio Jorge Soto del Corral de la ciudad de Bogota (Colombia), repar-
tidos como grupo control y grupo experimental.

A. Comparacion entre el pre-test del
grupo experimental y del grupo de control

Esta comparacion permite determinar si los grupos experimental y de
control, son equiparables en el momento inicial de la experimentacidn,
de modo que se pueda comprobar la validez interna y externa de los
resultados obtenidos. Las tablas 4 hasta la 8 muestran los resultados
obtenidos en el pre-test en cada item y en cada grupo e igualmente, las
figuras 1 a la 5 representan los valores obtenidos por el grupo de con-
trol y el grupo experimental en cada item del pre-test que se les aplico
al inicio de la investigacion. El eje “Y”, indica la cantidad de nifios que se
encuentran en cada etapa (heter6noma, transicion, auténoma) segin
los resultados obtenidos con un maximo de 20 nifios entre cinco y siete
afios por cada grupo.

También se exponen las preguntas de cada item, pero es importante
recordar que estas estan dadas a partir de la lectura de casos especifi-
cos de la escala y relacionados con el titulo de cada item (son aquellos
que aparecen enumerados como 1A, 2A...).
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1A. Intencionalidad: torpeza y robo
Preguntas:

1. ;Cual de estos nifios fue mas malo?
2. ¢Cuadl de las nifias es mas mala?
3. ¢Cual de los dos nifios es peor?

Tabla 4
Resultados pre-test, item 1A de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

| orupo ExeRmMENTAL | _GRUPO CONTROL |
EraPa 1 2 3 1 2 3
Heterénomo 6 8 8 7 7 9
Transicion 12 11 10 12 13 11
Auténomo 2 1 2 1 0 0
MUESTRA 20 20 20 20 20 20

En la figura 1 se representan los valores obtenidos por el grupo de con-
trol y el grupo experimental en el item 1A del pre-test. Los estudiantes
del grupo experimental en la etapa heterdnoma estan en el rango de
seis a ocho alumnos, en cambio los del grupo control estan en el rango
de siete a nueve alumnos, encontrandose igual dispersion. La mediana
es siete en el grupo experimental y ocho en el grupo control.

En la etapa de transicion los estudiantes del grupo experimental es-
tan en el rango de diez a 12 alumnos, en cambio los del grupo control
estdn en el rango de 11 a 13 alumnos, encontrandose también igual
dispersion. La mediana es 11 en el grupo experimental y 12 en el grupo
control.

En la etapa auténoma los estudiantes del grupo experimental estan
en el rango de uno a dos alumnos, en cambio los del grupo control es-
tan en el rango de cero a un alumno, encontrandose también igual dis-
persion. La mediana es 1,5 en el grupo experimental y 0,5 en el grupo
control.
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Figura 1
Resultados pre-test item 1A del grupo de control y grupo experimental

1A. INTENCIONALIDAD: TORPEZA Y ROBO

B Heterdnomo

B Transiciégn

Cantidad nifos

Auténocmo

1 2 3 1 2 3
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Preguntas

En la tabla 9, se muestran los principales datos estadisticos del grupo
control y grupo experimental en el pre-test para este item de la escala.

1B. Intencionalidad: mentiras

Preguntas:

1. ;Cudl de los dos nifios es peor?
2. (Cuadl de las dos nifias fue peor?
3. ¢Cudl de los dos nifios es peor?

Tabla 5
Resultados pre-test, item 1B de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

| GruPo ExPERIMENTAL | _GRUPO conTRoL |
Erapa 1 2 3 1 2 3
Heterénomo 8 3 11 7 4 11
Transicién 11 17 9 13 16
Auténomo 1 0 0 0 0 0
MUESTRA 20 20 20 20 20 20
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En la figura 2 se representan los valores obtenidos por el grupo de
control y el grupo experimental en el item 1B del pre-test. Los estu-
diantes del grupo experimental en la etapa heter6noma estan en el
rango de tres a 11 alumnos, en cambio los del grupo control estan en
el rango de cuatro a 11 alumnos, encontrandose igual dispersion. La
mediana también es 7 en el grupo experimental y 8 en el grupo control.

En la etapa de transicidn los estudiantes del grupo experimental es-
tan en el rango de nueve a 17 alumnos, en cambio los del grupo control
estdn en el rango de nueve a 16 alumnos, encontrandose también igual
dispersidn. La mediana es 13 tanto en el grupo experimental, como en
el grupo control.

En la etapa auténoma los estudiantes del grupo experimental estan
en el rango de cero a un alumno y ninguno en grupo control, encon-
trandose también igual dispersion. La mediana es 0,5 en el grupo ex-
perimental y 0 en el grupo control.

Figura 2
Resultados pre-test item 1B del
grupo de control y grupo experimental

1B. INTENCIONALIDAD: MENTIRAS
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Preguntas

En la tabla 9, se muestran los principales datos estadisticos del grupo
control y grupo experimental en el pre-test para este item de la escala.
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2A. Justicia: justicia de castigo
Preguntas:

1. ;Cual de los dos castigos eligi6 el padre? ;Es justo?
2. ;Cual de los dos castigos eligié el padre? ;Es justo?
3. ;Cual de los dos castigos eligi6 el padre? ;Es justo?

Tabla 6
Resultados pre-test, item 2A de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

3

ETAPA 1 2 3 1 2
Heter6nomo 11 10 11 9 12
Transicion 9 10 9 11 8 12
Auténomo 0 0 0 0 0 0
MUESTRA 20 20 20 20 20 20

En la figura 3 se representan los valores obtenidos por el grupo de con-
trol y el grupo experimental en el item 2A del pre-test. Los estudiantes
del grupo experimental en la etapa heterdnoma estan en el rango de
diez a 11 alumnos, en cambio los del grupo control estan en el rango
de ocho a 12 alumnos, encontrandose igual dispersion. La mediana es
10,5 en el grupo experimental y 10 en el grupo control.

En la etapa de transicidon los estudiantes del grupo experimental es-
tan en el rango de nueve a diez alumnos, en cambio los del grupo con-
trol estan en el rango de ocho a 12 alumnos, encontrandose también
igual dispersion. La mediana es 9,5 en el grupo experimental y 10 en el
grupo control y en la etapa auténoma no hay alumnos del grupo expe-
rimental y tampoco del grupo control.
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Figura 3
Resultados pre-test item 2A del
grupo de control y grupo experimental

2A. JUSTICIA: JUSTICIA DE CASTIGO
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En la tabla 9, se muestran los principales datos estadisticos del grupo
control y grupo experimental en el pre-test para este item de la escala.

2B. Justicia: utilidad del castigo
Preguntas:

1. ;Cudl de los dos nifios crees que volvera a coger el papel del es-
critorio de su padre de nuevo, el nifio que fue pegado o el que fue
regafiado?

2. ¢Cudl de los dos nifios crees que mentira de nuevo, el nifio que fue
pegado o el que fue regafiado?

3. ¢Cudl de las dos nifias cogera otra vez lo que no es suyo, la que fue
pegada o la que fue regafiada?
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Tabla 7
Resultados pre-test, item 2B de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

... | sroroexperimentaL | GRuPO conTROL |
Erara 1 2 3 1 2 3
Heterénomo 12 12 11 11 11 10
Transicion 8 8 9 9 9 10
Auténomo 0 0 0 0 0 0
MUESTRA 20 20 20 20 20 20

En la figura 4 se representan los valores obtenidos por el grupo de con-
trol y el grupo experimental en el item 2B del pre-test. Los estudiantes
del grupo experimental en la etapa heter6noma estan en el rango de 11
a 12 alumnos, en cambio los del grupo control estan en el rango de diez
a 11 alumnos, encontrandose igual dispersion. La mediana es 11,5 en
el grupo experimental y 10,5 en el grupo control.

En la etapa de transicion los estudiantes del grupo experimental es-
tan en el rango de ocho a nueve alumnos, en cambio los del grupo con-
trol estan en el rango de nueve a diez alumnos, encontrandose también
igual dispersion. La mediana es 8,5 en el grupo experimental y 9,5 en
el grupo control, y en la etapa autdnoma no hay estudiantes del grupo
experimental, ni del grupo control.
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Figura 4
Resultados pre-test item 2B
del grupo de control y grupo experimental

2B. JUSTICIA: UTILIDAD DEL CASTIGO
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Preguntas

En la tabla 9, se muestran los principales datos estadisticos del grupo
control y grupo experimental en el pre-test para este item de la escala.

3. Justicia: igualdad versus autoridad
Preguntas:

1. ;Situmadre te lo pidiera harias ambos trabajos? ;Es justo lo que la
madre pide?

2. Situ fueras ese nifio y tu monitor te lo pidiera, ;limpiarias los zapa-
tos del otro nifio? ;Es justo que el monitor pida eso?

3. Situ fueras el hijo y tu padre te lo mandara, ;harias los recados de
tu hermano? ;Es justo que el padre se lo pida?

56



Diana Isabel Pérez Vivas

Tabla 8
Resultados pre-test, item 3 de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

1

ETAPA

2 3 1 2 3
Heteronomo 9 10 9 8 9 10
Transicion 11 10 11 12 11 10
Auténomo 0 0 0 0 0 0
MUESTRA 20 20 20 20 20 20

En la figura 5 se representan los valores obtenidos por el grupo de con-
trol y el grupo experimental en el item 3 del pre-test. Los estudiantes
del grupo experimental en la etapa heter6noma estan en el rango de
nueve a diez alumnos, en cambio los del grupo control estan en el ran-
go de ocho a diez alumnos, encontrandose igual dispersion. La media-
na es 9,5 en el grupo experimental y 9 en el grupo control.

En la etapa de transicidn los estudiantes del grupo experimental es-
tan en el rango de diez a 11 alumnos, en cambio los del grupo control
estan en el rango de diez a 12 alumnos, encontrandose también igual
dispersion. La mediana es 10,5 en el grupo experimental y 11 en el
grupo control. Y en la etapa autébnoma no hay estudiantes del grupo
experimental, ni del grupo control.

Figura 5
Resultados pre-test item 3 del grupo de control y grupo experimental

3. JUSTICIA: IGUALDAD VERSUS AUTORIDAD
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Contraste “t” de comparacion de medias:

En la tabla 9 se muestran los principales datos estadisticos del grupo
control y grupo experimental en el pre-test y en todos los items de la

escala.
Tabla 9
Datos del pre-test del grupo control y
del grupo experimental en todos los items de la escala
Pre-test Pre-test
Datos grupo control grupo experimental
Media Desviacién .| Desviacién . ¢ p-valor
tipica Media tipica Media
Heter6noma 8 0 7 1 -2 0,080516
1A | Transicion 12 1 11 1 2 0,080516
Auténoma 0,5 1 1,5 0,5773 | -2,449490 | 0,070484
Heterénoma 7,5 3,5119 7 4,0415 | 0,589470 0,559960
1B | Transicién 12,5 3,5119 13 4,1633 | -0,589470 | 0,559960
Auténoma 0 0 0,5 0,5773 | -0,866025 | 0,477767
Heterénoma 10 2,0816 10,5 0,5773 | -0,602414 | 0,560310
2A | Transicion 10 2,0816 9,5 0,5773 | 0,602414 | 0,560310
Auténoma 0 0 0 0 0 0
Heterénoma 10,5 0,5773 11,5 0,5773 | -2,449490 | 0,070484
2B | Transicion 9,5 0,5773 8,5 0,5773 | 2,449490 0,070484
Auténoma 0 0 0 0 0 0
Heterénoma 9 1 9,5 0,5774 | -0,968246 | 0,370315
3 | Transicién 11 1 10,5 0,5774 | 0,968246 0,370315
Auténoma 0 0 0 0 0 0

Suponiendo que las varianzas son iguales, el valor de la prueba es-
tadistica t en cada etapa para todos los items esta entre -2,449490 y
2,449490 y el p-valor para el test no es inferior en ninguna de las etapas
a 0,05, a excepcion de la etapa auténoma (items 24, 2B y 3) en la que
no se encontraron estudiantes en ambos grupos, se puede decir que no
existe diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
grupos experimental y de control, para un nivel de confianza del 95%.
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Se concluye, entonces, que no existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados de los pre-test aplicados a los gru-
pos experimental y de control. De lo anterior, se deduce que los grupos
son lo suficientemente homogéneos en su nivel de razonamiento moral
de acuerdo a las etapas planteadas por PIAGET (HERSH, KEIMER y PAo-
LITTO, 1984, p. 42) y que en esta tesis se encuentran descritas en los
antecedentes teoricos.

B. Comparacion entre el post-test
del grupo experimental y del grupo de control

Con esta comparacion se quiere determinar si en los resultados ob-
tenidos al finalizar la experimentacion, los grupos experimental y de
control demostraron diferencias estadisticamente significativas con
relacion a su nivel de razonamiento moral alcanzado. En las tablas 10 a
14 se muestran los resultados obtenidos en el post-test en cada item y
en cada grupo e igualmente, las figuras 6 a la 10 representan los valo-
res obtenidos por el grupo de control y el grupo experimental en cada
item del post-test aplicado al finalizar la fase de experimentacidn.

Al igual que en las anteriores graficas, el eje “Y”, indica la cantidad
de nifios que se encuentran en cada etapa (heter6noma, transicion, au-
tobnoma) segun los resultados obtenidos con un maximo de 20 nifios
entre cinco y siete afios por cada grupo. Es importante aclarar que para
saber si los resultados de este post-test lograron el nivel de significan-
cia esperado para el grupo experimental, la etapa heter6noma debe re-
flejar rangos menores que los del pre-test y en cambio los de las etapas
de transicién y autébnoma deben ser mayores.

1A. Intencionalidad: torpeza y robo
Preguntas:
1. ;Cual de estos nifios fue mas malo?

2. ;Cual de las nifias es mas mala?
3. ¢Cual de los dos nifios es peor?
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Tabla 10
Resultados post-test, item 1A de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

... [sroroExpERIMENTAL| GRUPO CONTROL |
Erara 1 2 3 1 2 3
Heterénomo 1 2 1 9 9 9
Transicién 10 11 9 10 11 10
Auténomo 9 7 10 1 0 1
MUESTRA 20 20 20 20 | 20 20

En la figura 6 se representan los valores obtenidos por el grupo de con-
trol y el grupo experimental en el item 1A del post-test. Los estudian-
tes del grupo experimental en la etapa heterénoma estaban en el rango
de seis a ocho y ahora estan es de uno a dos alumnos, en cambio los del
grupo control estaban en el rango de siete a nueve y continuaron en
nueve alumnos.

En la etapa de transicidon los estudiantes del grupo experimental es-
taban en el rango de diez a 12 y ahora es de nueve a 11 alumnos, en
cambio los del grupo control estaban en el rango de 11 a 13 alumnos y
ahora de dieza 11.

En la etapa auténoma los estudiantes del grupo experimental esta-
ban en el rango de uno a dos alumnos y pasé a ser de siete a diez, en
cambio los del grupo control estaban en el rango de cero a un alumno
y continuaron igual.
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Figura 6
Resultados post-test item 1A del grupo de control y grupo
experimental

1A. INTENCIONALIDAD: TORPEZA Y ROBO
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GRUPO EXPERIMENTAL ‘ GRUPO CONTROL ‘

Preguntas

La tabla 15, expone los datos estadisticos del grupo experimental y del
grupo de control en el post-test para este item de la escala.

1B. Intencionalidad: mentiras
Preguntas:

1. ;Cual de los dos nifios es peor?
2. ;Cual de las dos nifias fue peor?
3. ¢Cual de los dos nifios es peor?

Tabla 11
Resultados post-test, item 1B de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

3

ETAPA 1 > - 1 -
Heterénomo
Transicion 11 18 13 15 17 10
Auténomo 7 0 3 0 0 1
MUESTRA 20 20 20 20 20 20
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En la figura 7 se representan los valores obtenidos por el grupo de
control y el grupo experimental en el item 1B del post-test. Los estu-
diantes del grupo experimental en la etapa heter6noma estaban en el
rango de tres a 11 alumnos y ahora es de dos a cuatro, en cambio los
del grupo control estaban en el rango de cuatro a 11 alumnos y pasé a
ser de tres a nueve.

En la etapa de transicidn los estudiantes del grupo experimental es-
taban en el rango de nueve a 17 alumnos y ahoraes de 11 a 18, en cam-
bio los del grupo control estaban en el rango de nueve a 16 alumnos y
pasé a ser de dieza 17.

En la etapa auténoma los estudiantes del grupo experimental esta-
ban en el rango de cero a un alumno y ahora es de tres a siete y en el
grupo control no habia ninguno y ahora es de cero a uno.

Figura 7
Resultados post-test item 1B del
grupo de control y grupo experimental
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La tabla 15, expone los datos estadisticos del grupo experimental y del
grupo de control en el post-test para este item de la escala.
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2A. Justicia: justicia de castigo
Preguntas:

1. ;Cual de los dos castigos eligi6 el padre? ;Es justo?
2. ;Cual de los dos castigos eligié el padre? ;Es justo?
3. ;Cual de los dos castigos eligi6 el padre? ;Es justo?

Tabla 12
Resultados post-test, item 2A de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

.. |eruroexperivENTAL| GRUPO cONTROL |
Erara 1 2 3 1 2 3
Heterénomo 2 9 6 7 12
Transicion 18 11 14 13 8 15
Auténomo 0 0 0 0 0 0
MUESTRA 20 20 20 20 20 20

En la figura 8 se representan los valores obtenidos por el grupo de
control y el grupo experimental en el item 2A del post-test. Los estu-
diantes del grupo experimental en la etapa heter6noma estaban en el
rango de diez a 11 alumnos y ahora es de dos a nueve, en cambio los
del grupo control estaban en el rango de ocho a 12 alumnos y ahora es
de cinco a 12.

En la etapa de transicidon los estudiantes del grupo experimental es-
taban en el rango de nueve a diez alumnos y pas6 a ser de 11 a 18, en
cambio los del grupo control estaban en el rango de ocho a 12 alumnos
y ahora es de ocho a 15 y al igual que en el pre-test, en la etapa auté-
noma para este item, aun no hay alumnos del grupo experimental y
tampoco del grupo control.
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Figura 8
Resultados post-test item 2A del
grupo de control y grupo experimental

2A. JUSTICIA: JUSTICIA DE CASTIGO

[
=]
i

o e
=
L

S
=
[~

M Heterdnomo

M Transicion

Cantidad nifio
=
oM B oom O

Auténomo

1 2 3

2 3

1

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Preguntas

La tabla 15, expone los datos estadisticos del grupo experimental y del
grupo de control en el post-test para este item de la escala.

2B. Justicia: utilidad del castigo
Preguntas:

1. ;Cual de los dos nifios crees que volvera a coger el papel del es-
critorio de su padre de nuevo, el nifio que fue pegado o el que fue
regafiado?

2. ;Cual de los dos nifios crees que mentira de nuevo, el nifio que fue
pegado o el que fue regafiado?

3. ¢Cual de las dos nifias cogera otra vez lo que no es suyo, la que fue
pegada o la que fue regafiada?
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Tabla 13
Resultados post-test, item 2B de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

1 2 3 3

ETAPA 1 ;
Heterénomo 9 8 8 10 10
Transicién 10 11 11 10 10 11
Auténomo 1 1 1 0 0 0
MUESTRA 20 20 20 20 20 20

En la figura 9 se representan los valores obtenidos por el grupo de con-
trol y el grupo experimental en el item 2B del post-test. Los estudiantes
del grupo experimental en la etapa heterdnoma estaban en el rango de 11
a 12 alumnos y ahora es de ocho a nueve, en cambio los del grupo control
estaban en el rango de diez a 11 alumnos y pasé a ser de nueve a diez.

En la etapa de transicidn los estudiantes del grupo experimental es-
taban en el rango de ocho a nueve alumnos y ahora es de dieza 11, en
cambio los del grupo control estaban en el rango de nueve a diez alum-
nos y al igual que el experimental, ahora es de diez a 11.

En la etapa auténoma no habia estudiantes en ningin grupo y ahora
en el grupo experimental es de uno.

Figura 9
Resultados post-test item 2B
del grupo de control y grupo experimental
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La tabla 15, expone los datos estadisticos del grupo experimental y
del grupo de control en el post-test para este item de la escala.

3. Justicia: igualdad versus autoridad
Preguntas:

1. ;Situmadre te lo pidiera harias ambos trabajos? ;Es justo lo que la
madre pide?

2. Situ fueras ese nifio y tu monitor te lo pidiera ; Limpiarias los zapa-
tos del otro niflo? ;Es justo que el monitor pida eso?

3. Si tu fueras el hijo y tu padre te lo mandara ;Harias los recados de
tu hermano? ;Es justo que el padre se lo pida?

Tabla 14
Resultados post-test, item 3 de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control

... | erupoExpERIMENTAL [ GRUPO conTROL |
Erara 1 2 3 1 2 3
Heterénomo 6 4 3 6 9
Transicion 12 12 14 13 9 11
Auténomo 2 4 3 1 2 1
MUESTRA 20 20 20 20 20 20

En la figura 10 se representan los valores obtenidos por el grupo de
control y el grupo experimental en el item 3 del post-test. Los estu-
diantes del grupo experimental en la etapa heter6noma estaban en el
rango de nueve a diez alumnos y ahora es de tres a seis, en cambio los
del grupo control estaban en el rango de ocho a diez alumnos y ahora
es de seis a nueve.

En la etapa de transicidon los estudiantes del grupo experimental es-
taban en el rango de dieza 11 alumnos y ahora es de 12 a 14, en cambio
los del grupo control estaban en el rango de diez a 12 alumnos y ahora
es de nueve a 13.

En la etapa autéonoma no habia estudiantes en ninguno de los dos
grupos y ahora el grupo experimental esta en el rango de dos a cuatro
alumnos y los del grupo control estan en el rango de uno a dos alumnos.

66



Diana Isabel Pérez Vivas

Figura 10
Resultados post-test item 3
del grupo de control y grupo experimental
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¢ Contraste “t” de comparacion de medias:

La tabla 15 expone los datos estadisticos del grupo experimental y del
grupo de control en todos los items de la escala.

Tabla 15
Datos del post-test del grupo control y del grupo experimental
en todos los items de la escala

Post-test Post-test

Datos Grupo control Grupo experimental

- t p-valor
Media Desviacion . Desviacion .

. Media . Media
tipica tipica

Heterénoma 9 0 1,5 0,5774 |-12,990381 | 0,005874
1A | Transicién 10,5 0,5774 10 1 0,968246 0,370315

Auténoma 0,5 0,5774 8,5 2 -11,973304 | 0,000002

Heter6noma 6 3,0551 3 1 3,291403 0,004602
1B | Transiciéon 13,5 3,6056 14,5 4 -1,224745 | 0,230876

Auténoma 0,5 0,5774 3,5 4 -2,259731 | 0,038141
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Heter6noma 8,5 3,6056 55 4 3,674235 | 0,000999
2A | Transicion 11,5 3,6056 14,5 4 -3,674235 | 0,000999
Auténoma 0 0 0 0 0 0
Heter6noma 9,5 0,5774 8,5 1 2,449490 0,070484
2B | Transicion 10,5 0,5774 10,5 1 0 1
Auténoma 0 0 1 0 0,288175 | 0,003916
Heterénoma 7,5 1,5275 4,5 2 5196152 | 0,000223
3 | Transicion 11 2 13 1 -2,969230 | 0,011718
Auténoma 1,5 1 3 1 -2,904738 | 0,027166

Asumiendo que las varianzas son iguales, el valor de la prueba esta-
distica t en cada etapa para todos los items esta entre -12,990381 y
5,196152 y el p-valor para el post-testen 11 de los 15 items de la prue-
ba es inferior a 0,05, se puede afirmar que existe diferencia estadisti-
camente significativa entre las medias de los post-test del grupo expe-
rimental y del grupo de control, para un nivel de confianza del 95%.

De acuerdo a lo anterior se rechaza la hipétesis nula en la que se
dice que no existen diferencias significativas en cuanto al nivel de ra-
zonamiento moral alcanzado por los nifios y nifias, en funcién de la
edad, entre los grupos estudiados (cinco a siete anos), aceptandose las
demas hipoétesis de la investigacion. Las diferencias obtenidas en los
puntajes del post-test y el pre-test por los estudiantes que integraron
el grupo experimental son superiores a los obtenidos por aquéllos que
componen el grupo de control.

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente sig-
nificativas entre los resultados de los post-test del grupo experimen-
tal y grupo de control. Por ello, se deduce que hubo transformaciones
significativas en el nivel de razonamiento moral de los estudiantes que
escucharon, analizaron e interactuaron con los cuentos infantiles en
comparacién con los alumnos que integraban el grupo de control y que
tuvieron un tratamiento neutro.
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CONCLUSIONES, APORTACIONES Y PROYECCIONES

I. CONCLUSIONES

A la vista de los datos analizados en el capitulo quinto se pueden ex-
traer una serie de conclusiones que ponen de manifiesto los resultados
de la presente investigacion, a raiz de las cuales se haran algunas su-
gerencias con vistas a posteriores estudios, que faciliten el continuar
avanzando en el conocimiento de los procesos implicados en el razo-
namiento moral.

A. Conclusiones centradas en los objetivos propuestos

Las siguientes conclusiones se establecen en relaciéon con los objetivos
de esta investigacion y los resultados obtenidos en el caso de estudio.

De acuerdo a los objetivos planteados en el capitulo primero, se de-
tallan los logros obtenidos, en el transcurso de la investigacion, en fun-
cion de cada uno de ellos:

1. Identificar el nivel de razonamiento moral de nifios entre cinco y
siete afios de primer ciclo del Colegio Jorge Soto del Corral (sede B,
jornada tarde), previo al desarrollo de actividades que involucren
la lectura de cuentos infantiles.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el pre-test, se observa que en
su gran mayoria los nifios y nifias, tanto del grupo experimental como
del grupo control, se encuentran en un nivel heterénomo y algunos po-
cos en proceso de transicion al nivel autébnomo. Esto se concluye te-
niendo en cuenta las teorias de PIAGET y KOHLBERG anteriormente se-
naladas y lo cual se determina por la respuesta dada en cada uno de los
puntos de cada item y la manera en que fueron justificadas. En general,
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las respuestas que pedian justificacion eran cortas, poco concretas y
algunas incoherentes. Algunas de estas fueron:

e Porque ella no obedece

e Porque eso es peor

e Porque no hace caso

e Porque él no queria

e Porque tenia pereza

e Porque fue malo

e Porque le dolié

e Porque no volveria a jugar

2. Determinar el agrado que los nifios y nifias manifiestan frente a
la lectura de cuentos y la influencia de estos en su capacidad de
razonar.

Los resultados obtenidos estadisticamente en esta investigacion per-
miten verificar la gran influencia que tienen los cuentos infantiles en la
capacidad de los nifios y nifias para razonar, teniendo en cuenta que no
solo transforman significativamente su manera de pensar y de actuar,
sino que ademas al analizar y reflexionar sobre lo narrado en cada uno
de los cuentos, perfeccionan su manera de justificar los hechos e inten-
tan ir mas alla de lo que a simple vista el cuento les presenta. Esto se ve
reflejado en la diferencia existente entre el tipo de justificacién hecha
en el post-test por cada uno de los estudiantes de ambos grupos a los
casos de cada item. Los nifios del grupo experimental ademas de cam-
biar varias de las respuestas que habian dado en el pre-test, las justifi-
caban de manera mas amplia y con mayor sentido a pesar de que gran
parte de ellos estan en proceso de transicidn entre una etapa y otra.
En cuanto al agrado que los nifios y nifias manifiestan frente a la
lectura de cuentos, este se ve reflejado diariamente, cuando al llegar
al aula de clase, los nifios se disponen a la lectura del cuento, lo tienen
ya como rutina, lo eligen ellos mismos y piden con entusiasmo que se
les lea antes de iniciar las actividades. Sin embargo no es posible es-
tablecer estadisticamente en este estudio el agrado que manifiestan
ante la lectura del cuento, ya que para evaluar lo anterior habria que
encuestar al respecto a cada nifio e implicaria medir especificamente
sila cantidad de nifios que demuestran agrado es superior a los que no
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lo demuestran. Por lo tanto este podria ser un aporte importante para
continuar con esta linea de investigacion y se convertiria en un reto a
futuro.

3. Identificar el nivel de razonamiento moral de nifios entre cinco y
siete afios de primer ciclo del Colegio Jorge Soto del Corral (sede B,
jornada tarde), posterior al desarrollo de actividades que involu-
cren la lectura de cuentos infantiles.

A partir de los resultados obtenidos en el post-test, se pudo determinar
que en su gran mayoria los nifios y nifias, del grupo control, continuaron
en un nivel heterénomo y algunos pocos en proceso de transicion al ni-
vel autonomo. Por otra parte, los estudiantes del grupo experimental,
en gran parte, pasaron al nivel de transicién entre la heteronomia y la
autonomia y algunos otros alcanzaron en algunas de sus respuestas la
autonomia necesaria para responder de esta manera. Esto se concluye
también por la respuesta dada en cada uno de los puntos de cada item
del post-test y la manera en que fueron justificadas. Mientras que las
respuestas del grupo control y que pedian justificaciéon seguian sien-
do cortas o poco concretas, las del grupo experimental tenian ahora
mayor coherencia y algunas otras fueron mas especificas. Algunas de
estas son:

» Porque JUAN no queria hacerlo y ENRIQUE lo hizo sabiendo que
la mama le dijo que no

e Porque JORGE no queria romperlo y CARLOS si quiso hacerlo

e Porque uno exagerd pero el otro mintio

e Porque como le gusta jugar no quiere que le vuelva a pasar

e Porque aprenderia a cuidar los juguetes

e Porque no le explicaron y solo le pegaron

e Porque me lo pidi6 mi mam4, pero ella hizo mal

B. Conclusiones centradas en las hipdtesis
1. Se confirma la hipétesis centrada en que existen diferencias signifi-
cativas en cuanto al nivel de razonamiento moral entre los estudiantes

del grupo experimental y los del grupo control, posterior al desarrollo
de actividades que involucren la lectura de cuentos infantiles: el grupo
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experimental da muestras de transformaciones en su nivel de razona-
miento moral alcanzado de acuerdo a sus respuestas en el post-test
y luego de haber hecho lectura diaria, juiciosa y reflexiva de cuentos
infantiles por mas de ocho meses.

Sin embargo es importante tener en cuenta que esta conclusiéon no
difiere significativamente con la teoria de PIAGET sostenida también
por KOHLBERG, segun la cual el desarrollo moral se apoya en el desa-
rrollo cognitivo, aunque la relacion entre ambos aspectos no sea nece-
sariamente de un paralelismo exacto en esta investigacion, si tenemos
en cuenta que para estos psicélogos la etapa auténoma se inicia a par-
tir de los nueve afios y algunos de los nifios del grupo experimental aun
cuando no sobrepasan los siete afios, dieron muestras de alcanzar esta
etapa en algunas de sus respuestas y otra gran parte dan muestras de
estar en proceso de transicion entre la heteronomia y la autonomia de
acuerdo a la manera en que justifican sus respuestas.

2. Se confirma asi mismo la hipétesis de que existen diferencias sig-
nificativas relacionadas con la ejecucion de actividades que involucren
la lectura de cuentos infantiles, en funcion del desarrollo del razona-
miento moral de los nifios en estas edades, ya que uno de los aspec-
tos mas importantes de esta tesis fue la lectura del cuento infantil que
motivo a los nifios a expresar sus sentimientos y emociones y a través
de los cuentos, los nifios se identificaron con la situacién de los perso-
najes, tuvieron la posibilidad de ubicarse en el lugar del otro y demos-
traron sensibilidad hacia realidades y vivencias similares o diferentes
a las suyas.

BEATRIZ HELENA ROBLEDO (2000), en su investigacidn sobre la im-
portancia que tienen los cuentos, dice que:

posibilitan la formacién de un lector estético, capaz de interactuar con el uni-
verso de sentido propuesto por la obra, un lector que sea capaz de conmo-
verse por lo que pasa en la obra, de identificarse o no con los personajes y de
sentir y tener reacciones de tipo emocional.

En este sentido, también se puede aclarar que los avances logrados con
el grupo experimental con el cual se realiz6 la intervencion, de ninguna
manera se deben considerar definitivos sino que pueden robustecerse
en la medida en que se continte con esta linea de trabajo.
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3. La tercera hipoétesis que determina que los nifios y nifias que
muestran mayor agrado y participacion reflexiva a partir de la lectu-
ra de cuentos infantiles desarrollan un razonamiento moral superior
puede igualmente confirmarse, no solo por los resultados estadistica-
mente obtenidos, sino porque mientras que los nifios y nifias del gru-
po experimental fueron estimulados permanentemente con la lectura
de cuentos y mostraban interés y participacion frente a los diferentes
contenidos que estos desarrollaban, los estudiantes del grupo control
muy de vez en cuando tuvieron contacto y procesos analiticos frente
a la lectura de cuentos. Ademas, porque fueron cuentos seleccionados
por su tematica en valores, que permitian la reflexion y el analisis de
casos que no eran muy alejados de la realidad y de esta manera posibi-
litaron que los nifios reflejaran en su comportamiento la practica de los
mismos, en especial de solidaridad y respeto por el otro.

“En la educacién en valores no basta con la simple exposicién de los
valores o en mostrar el valor desde la objetividad, se necesita la inte-
riorizacion por parte de cada persona” (BAUTISTA CUELLAR, 2005, p. 6).

[I. APORTACION AL CAMPO O DISCIPLINA

En razoén de lo anteriormente planteado, este estudio se presenta como
un aporte importante para los docentes especialmente de ciclos 1y 11,
que les motive a apoyarse en los cuentos infantiles, como material pe-
dagogico, para ensefiar comportamientos y conductas correctas. Esta
es una muestra de que los cuentos infantiles sirven como estrategia
para la formacidn ética y moral de los nifios y nifias, en lugar de ins-
truirles directamente con valores determinados, incidiendo asi en la
necesidad de vivenciar e interiorizar comportamientos en un marco
de reflexion conjunta.

Lo importante es centrar la valoracién en las conductas, en los com-
portamientos, no en los personajes que las tienen ya que de esta mane-
ra se favorece el desarrollo moral de lo justo o injusto de las conductas
que tienen las personas, pero no de ellas o de los animales en si mis-
mos. Por ejemplo, no por ser lobo, es malo, es malo porque la conducta
que tiene o lo que hace es para molestar y hacer dafio a los demas. De
esta manera al separar las conductas de quien las realiza, se les esta
ayudando a que piensen e interioricen que cualquier persona que ten-
ga esa conducta tienen un comportamiento inadecuado. Es por esto,
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que en cada cuento deben elegirse conductas y comportamientos que
parezcan adecuados para la edad de los nifios y que son importantes
para las relaciones justas y respetuosas.

Este es un estudio que permite corroborar la necesidad de ayudar-
les a los nifios y nifias a razonar sobre la convivencia y la necesidad de
un comportamiento correcto, ya que esta es la forma para que interio-
ricen los valores positivos y aumenten la conciencia moral de actuar
correctamente. Pero para esto, como se expone en el marco tedrico de
esta investigacién con la teoria de KOHLBERG, no es tan importante cla-
sificar valores, explicarlos y razonarlos, si no enfrentar a los nifios a
situaciones donde se dan esos valores y explicarlos y, sobre todo en
educacion infantil dejar muy claro cudles son los comportamientos co-
rrectos e incorrectos.

[II. PROYECCIONES FUTURAS

A partir de las conclusiones expuestas y que validan la importancia de
la lectura diaria de cuentos infantiles como propuesta para transformar
el nivel de razonamiento moral de los nifios y nifias, se hace posible
también, continuar desarrollando otras lineas de investigacion relacio-
nadas que posibiliten continuar y/o mejorar este estudio. Estas son:

1. Analizar la influencia del contexto en las emociones y juicios mo-
rales de los nifios y nifias, puesto que estos aspectos del desarrollo
moral parecen mostrarse diferentes en distintos contextos situa-
cionales.

2. Estudiar el desarrollo moral en relacién a los tres componentes (jui-
cio, emocion y conducta) en edades superiores a las analizadas en
esta investigacidn, principalmente en el pre adolescencia y adoles-
cencia, a partir de situaciones reales e hipotéticas para los sujetos.

3. Ampliar el estudio del desarrollo del razonamiento moral con ni-
nos que por sus experiencias anteriores pudieran manifestar ni-
veles muy altos de agresividad y mala conducta. Especialmente
significativo en este sentido, seria estudiar a los nifios que sufren
con frecuencia maltrato fisico y psicoldgico, en los que la biografia
existente es particularmente pobre.
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ANEXO0S

[. CONSENTIMIENTO RECTOR ENCARGADO
DE LA INSTITUCION ESTUDIADA

ACTA DE CONSENTIMIENTO

El suscrite Coordinador de la institucién Educativa JORGE SOTO DEL CORRAL,
autoriza a la docente DIANA ISABEL PEREZ VIVAS, para que realice las acciones
pertinentes en el proceso de imvestigacion que cursa en la Maestria en Educacidn
Mencion en Curriculo v Comunidad Educativa, en la Institucion Educativa de Altos

Estudios ~[lae- Facultad de Sociales. Universidad de Chile,

La mencionada docente s¢ desempeha en esta Institucion Educativa como directora de
curso de Grado Preescolar, en consecuencia se le autoriza la realizacién de actividades
necesarias en el proceso de bisqueda de respuestas frente a la pregunta ;Cudl ex of nivel de
impacte que fiene la lectura de cuentos infantiles en el razonamienio moral de fos nifios
enfre 3 ¥ 7 aftos de primer ciclo de la Institucidn educativa distrital Jorge Soto del Corral
(Sede B — Jornada Tarde) wbicada en la cindad de Bogord, Localidad Santafé?, en el
proyecto de tesis para optar al grado académico de Magister en Educacion Mencion en
Curriculo v Comunidad Educativa.

Este trabajo cuenta con ¢l aval del Consegjo Académico de la Institucién Educativa donde
se desarrollard con el dnico objetivo de mejorar los procesos académicos y escolares en el
Ciclo 1. En constancia a la aprobacion y muestra del consentimiento, firmo, a los 4 dias
del mes de Marzo del afio dos mil trece.

] L

1O LUGO,

COORDINADOR IED JORGE SOTO DEL CORRAL.
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II. CONSENTIMIENTO CONSEJO ACADEMICO
DE LA INSTITUCION OBJETO DE ESTUDIO

Bogota D.C., 4 de Marzo de 2.013

Sefiora

DIANA ISABEL PEREZ VIVAS
Docente

IED Jorge Soto del Corral
Ciudad

Respetada docente,

El Consejo Académico de la Institucion Educativa Jorge Soto del Corral se complace
en autorizar este estudio que actualmente adelanta con los nifios de ciclo 1 (preesco-

lar y primero) de la sede B, jornada tarde.

No sin antes recomendarle que al término de la investigacion de la cual son objeto
este grupo de estudiantes, debera dejar copia en la institucidn, de su tesis para optar
al grado académico de Magister en Educacion, Mencién en Curriculo y Comunidad

Educativa.

Atentamente,

INTEGRANTES DEL CONSEJO ACADEMICO
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III. CONSENTIMIENTO PADRES DE FAMILIA
DE LOS ESTUDIANTES DEL GRUPO MUESTRA

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN
CURR{CULO Y COMUNIDAD EDUCATIVA

ACTA DE CONSENTIMIENTO
PADRES DE FAMILIA DE GRADOS PREESCOLAR Y
PRIMERO DE EDUCACION BASICA PRIMARIA

Yo, padre, madre o acudiente de familia identificado con la cédula de ciudadania que
aparece al lado de mi firma, autorizo a la docente DIANA ISABEL PEREZ VIVAS, para que
realice las acciones pertinentes en el proceso de investigaciéon cuyo protagonista es
mi hijo(a), de los cursos preescolar y primero, de la 1ED Jorge Soto del Corral, quien
participaran voluntariamente.

Este trabajo requerira el desarrollo de observaciones directas y talleres entre
otras actividades que son necesarias en el proceso de biisqueda de respuestas frente
ala pregunta ;Cudl es el nivel de impacto que tiene la lectura de cuentos infantiles en el
razonamiento moral de nifios entre cincoy siete afios de primer ciclo del establecimiento
educativo Jorge Soto del Corral (sede B, jornada tarde) ubicado en la localidad Santa Fe
durante el afio 2013-20147, en el proyecto de la tesis para optar al grado académico
de Magister en Educacién Mencién en Curriculo y Comunidad Educativa.

Este trabajo cuenta con el aval del Consejo Académico y del sefior Coordinador
encargado de la Institucién Educativa y se asegura que se resguardara la confidencia-
lidad y se publicaran los resultados a los cuales podran tener acceso.
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En constancia a la aprobacién y muestra del consentimiento, firmo en hoja anexa:

Atentamente,
NOMBRE PADRE,
# NOMBRE DEL NINO MADRE O ACUDIENTE FIRMA
I_| Agudelo Kerly Johana Diana Carolina Agudelo  |{).. (... niu-.m‘r'}'

‘2 | Aguirre Helen Valentina Franyi Barreiro ‘r“nul Pm"e,ﬂ-

- iR Awh Jonatan Mauricio Luz Adriana Ortiz

4 Bustcs Michell Gabriela | Andrea Hurtado Addcea Hurtado
5 | Castro Angely Johana Andrea Rodriguez ANDREA OSGDEW
6 | Chilito Andry Valentina Luz Noreida Gomez Luz Nore) d;;_.‘_
7 | Eraso Daniel Esteban Maria Consuelo Eraso M oo 5
8 | Flautero Anderson Estiven Heidi Viviana Tovar Heicli 'g'.h‘mnn Ty
9 | Galeano Adriana Lucia Susana Vargas Sl caanos A rorh
10 | Gallego Heidi Yuliana Blanca Luisa Hernandez |2\ 1003 Het
11 | Gonzales Laura Daniela Consuelo Martinez OGP ’ﬁﬁd;i]
12 | Gutiérrez Gina Jinneth Maria Stella Gutiérrez Meyria Stelln S
13 | Jaraba Pérez Daniel Nayiriz del Carmen Pérez [N yir |2 Peoced
14 | Lares Carrillo Xiomara Neley Carrillo LHOM 2UNICA
15 | Medina Daniel Felipe Monica Alexandra Alfonso
16 | Medina Juan David Monica Alexandra Alfonso PN ~.00 A £
17 | Sanchez Becerra Sady Yomaira Becerra | Yomnaica Bacarom)
18 | Segura Luis Stiven Maribel Herrera Mearibel Herrerc
19 | Velasquez Dayana Lucia Mari luz Veldsquez Mo M&.‘Jﬂb&}hﬁ.
20 | Villa Tandioy Francy Elena | Flor Irene Tandioy
21 | Aguilar Maria Fernanda Diana Marcela Aguilar . :

22 | B;n_l;@gr_a_Lem_mL Gmtela | Maria Elvira Bandera l Maria Elvicey
23 | Bernal Josué David Diana Lucia Zifiga Piana g iaPuii
24 | Bernal Nayibis Isabel Diana Lucia Zafiga Diana L iaZamg
25 | Chilito Angely Vanesa Luz Noreida Gomez P W
26 | Duitama Andrés Camilo Claudia Patricia Diaz \edudion Ehtbvici
27 | Galeano German Felipe Juan Luis Galeano -

28 | Galeano Luis Felipe Juan Luis Galeano Juon Lﬁi‘;‘_{i‘?ﬂ_\'
29 | Garzén Andrea Consuelo Pablo Elias Garzdn Pablo Elias Eaed
30 | Garzon Daira Lizet Angie Caterine Agudelo | Anaye Aqud€l
31 | Guarnizo Jonathan Esneider | Maria del Carmen Mufioz bl 5
32 | Gutiérrez Helen Nayibe Jenny Carolina Avellaneda Moy
33 | Lopez Matalia Carolina Berta Inés Montes AZAM
34 | Molina Ingrid Lorena Zenaida Veldsquez -7;?_-.'9'

35 | Ospina Montes Natalia Maria Montes Meariem Montes |

36 | Paez Jefferson Camilo Flor Elena Gonziles Flor E :

37 | Polo Alison Tatiana Gisela Sabogal glﬁelﬁm

38 | Rojas Yeimi Lorena Gloria Mayerli Ramirez GLo A

39 | Sorza Gabriel José Maria Elvira Bandera Mowio Elwvirad
A0 | Varpsc Inan Pabla =~ | Patriria Maria Ruiz ko=, 0. .fo
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IV. EJEMPLAR DE LA ESCALA DE DESARROLLO MORAL
(KURTINES Y P1MM, 1983)

Las historias que componen la escala son las siguientes:

Escala de desarrollo moral (KURTINES y PIMM, 1983)

1A. Intencionalidad: torpeza y robo

1a. JUAN estaba jugando en su habitaciéon cuando su madre le pidié que fuera a
cenar. Cuando JUAN iba hacia la mesa, resbalé y chocé contra los platos. Quince
de ellos se cayeron y se rompieron.

1b. Un dia cuando la madre de ENRIQUE no estaba en casa, él decidié comer al-
gunas galletas sabiendo que su madre le habia dicho que no. Mientras estaba
tomando las galletas ENRIQUE tird el tarro donde estaban, pero solo se rompid
la tapa.

¢;Cual de estos niflos fue mas malo? ;Por qué?

2a. MAR({A fue al armario de su madre y vio que su vestido se habia caido al suelo.
MARIA quiso ayudar a su madre y lo colgd, pero el vestido se enganché en la per-
chay se le hizo un gran roto.

*2b. MARGARITA quiso probarse un vestido muy bonito y nuevo de su madre,
pero su madre le dijo que no. Cuando su madre no estaba en casa se prob¢ el
vestido. Mientras se lo ponia ella lo rompié un poquito.

¢;Cual de las nifias es mas mala? ;Por qué?

3a. El padre de JoRGE estaba viendo television en el patio. El entrd y dejo fuera el
televisor. Mientras el padre estaba dentro comenz6 a llover. JORGE intenté meter
la t.v. pero tropezd y la rompio.

3b. Un amigo de CARLOS tenia un perro. El perro tuvo cachorritos. A CARLOS le
gustan mucho los cachorritos y un dia cuando su amigo no estaba cogi6 uno.

¢/Cual de los dos nifios es peor? ;Por qué?

Ib. Intencionalidad: mentiras

la. Un nifio pequefio estaba caminando y un perola asusté. Cuando lleg a su
casa, le dijo a su madre que el perro era tan grande como una vaca.
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1b. Un nifio pequefio dijo a su madre que su profesor le habia puesto una buena
nota en el colegio. Esto no era verdad, su profesor no le puso una buena nota,
pero su madre le creyd y le dio algo de dinero como recompensa.

¢/Cudl de los dos nifios es peor? ;Por qué?

2a. Una tarde una nifia estaba viendo su programa favorito de t.v. Su madre le
pidié que le ayudara a alistar la mesa. Ella dijo que no podia ayudar porque se
habia hecho dafio en un pie. Esto no era verdad, ella no se habia hecho dafio en
un pie.

2b. Una nifia pequefia vio un carro deportivo frente a su casa. A ella siempre le
habian gustado mucho estos carros y siempre quiso montar en uno. Esa tarde
ella dijo a su madre que montd en ase carro, pero no era verdad, ella lo inventb.

¢Cudl de las dos nifias fue peor? ;Por qué?

3a. PEDRO habia vivido siempre en su barrio y se conocia los nombres de las
calles bastante bien. Un dia un hombre le preguntd dénde estaba la calle X (nom-
bre de una calle conocida del barrio del nifio). Pedro quiso tomarle el pelo y le
mand6 a una direcciéon equivocada, pero el hombre no llegd a perderse y logro
encontrar la calle de todas formas.

3b. JosE era nuevo en la ciudad y no se sabfa los nombres de las calles. Un dia un
hombre le pregunté dénde estaba la calle X y Josk le dijo: “creo que esta por alli”
e indicd una direccion equivocada. El hombre se perdié y no pudo encontrar la
calle que estaba buscando.

¢;Cual de los dos nifios es peor? ;Por qué?

I1 A. Justicia: justicia de castigo
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1. FERNANDO estaba jugando en el jardin cuando su madre le pidid ir a la tienda a
comprar pan porque no habia en casa. Pero en vez de obedecer inmediatamente
se hizo el loco. Al final no fue y no hubo pan para comer. Su padre estaba enfada-
do y se preguntaba cdmo debia castigar a FERNANDO. Pensd dos castigos uno mas
fuerte y otro no tanto.

1a. No dejar a FERNANDO ver la t.v. durante una semana lo que era muy duro, pues
al nifio le gustaba mucho la television.

1b. El segundo, era darle una leccion de buen comportamiento ayudandole a in-
flar la rueda de la bicicleta.



Diana Isabel Pérez Vivas

¢;Cual de los dos castigos eligid el padre? ;Es justo? ;Por qué?

2. Un dia un nifio estaba jugando en su habitacion. Su padre le habia pedido que
no jugara al balén por temor a que se rompiera la ventana, pero él siguid jugando
de todas formas y al final rompi6 la ventana. Su padre pens6 dos formas de cas-
tigarle, una severa y otra no tan dura.

2a. El castigo severo era no arreglar la ventana. Asi ese invierno haria demasiado
frio para jugaren la habitacién.

2b. El otro, no tan duro, era hacer que ayudara a pagar la ventana.

¢;Cual de los dos castigos eligid el padre? ;Es justo? ;Por qué?

3. JUAN estaba jugando con un trenecito de juguete de su hermano pequefio y lo
rompid. Su padre pensé dos castigos, uno duro y otro no tanto.

3a. El menos duro era que Juan arreglara el tren o ayudara a comprar otro.

3b. El castigo duro era no dejar jugar a Juan con sus propios juguetes durante
bastante tiempo. ;Cual de los dos castigos eligi6 el padre? ;Es justo? ;Por qué?

11 B. Justicia: utilidad del castigo

1a. Un nifio estaba jugando en su habitacion, mientras su padre estaba trabajan-
do. Después de un rato penso6 que queria dibujar pero no tenia papel. Entonces
se acordd que su padre tenia en su escritorio, pero también recordd que su padre
le habia dicho que no tocara su escritorio, pero él fue y cogid el papel de todas
formas. Cuando su padre descubrié que habia estado en su escritorio se enfad6
mucho y le dio unos buenos azotes.

1b. Ahora te voy a contar una historia parecida pero no igual. Un nifio también
estaba jugando en su habitacién y también queria dibujar. El también se acordé
que su padre le habia dicho que no tocara su escritorio pero habia papel en éL
Cogib el papel de todas formas y cuando su padre se enter6 se enfadé y le regai6
mucho explicindole que no estaba bien coger cosas que no le pertenecen. Unos
dias después estos nifios estaban cada uno jugando en su habitacién y quisieron

papel.

¢;Cual de los dos nifios crees que volvera a coger el papel del escritorio de su padre de
nuevo, el niflo que fue pegado o el que fue regafiado? ;Por qué?

2a. Habia una vez un nifio que estaba jugando en la cocina mientras su madre
estaba fuera. El nifio rompié un plato. Cuando su madre volvié a casa el nifio dijo:
“yo no he sido, ha sido el gato el que ha roto el plato”. Su madre tuvo claro que
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esto era mentira, y lo castigé regafiandolo y explicandole que no se debia mentir
y que a él no le gustaria que alguien le contara una mentira.

e 2b. Esta es otra historia muy parecida a la anterior pero no igual. Otro nifio hizo
lo mismo, el nifio mintié a su madre sobre la rotura de un plato. Ella se enfadd
mucho y le pegé como castigo.

/Cudl de los dos nifios crees que mentira de nuevo, el nifio que fue pegado o el que
fue regafiado? ;Por qué?

e 3a. SUSANA estaba en la habitacién de su madre y vio un lapiz de labios que le
gusté mucho. Cuando su madre no estaba mirando ella lo cogié. Su madre la des-
cubrié y le dio unos buenos azotes a SUSANA por ello.

e 3b. Aqui hay otra historia. Esta nifia hizo lo mismo, su nombre era MAR{a. Ella
también cogio el lapiz de labios de su madre, pero la madre no le pegb a MARIA
sino que le ech6 una buena charla explicandole que no debia coger lo que no le
pertenecia.

¢/Cudl de las dos nifias cogera otra vez lo que no es suyo, la que fue pegada o la que fue
regafiada? ;Por qué?

111 Justicia: igualdad versus autoridad

e 1. Una tarde una madre pidi6 a sus dos hijas que le ayudaran en la casa ya que
estaba muy cansada. Ella pidi6 a una que secara los platos y a otra que alistara la
mesa. Una de las nifias dijo que no queria ayudar y se fue a jugar. La madre pidi6
a la otra nifia que hiciera ella las dos cosas.

¢Si tu madre te lo pidiera harias ambos trabajos? ;Es justo lo que la madre pide?

e 2.Unverano habian varios nifios y nifias en el campamento. La regla era que cada
mafana todos tenian que limpiar sus zapatos. Un dia uno de los nifios se dur-
mi6 muy tarde y a la mafiana siguiente no se desperto a tiempo para limpiar sus
zapatos, por lo que el monitor encargado de cuidarles, pidi6 a uno de los otros
niflos, que ya habia limpiado sus zapatos, que limpiara también los de este nifio.

Si tu fueras ese nifio y tu monitor te lo pidiera ;Limpiarias los zapatos del otro nifio?
(Es justo que el monitor pida eso? ;Por qué?

¢ 3. Un padre tenia dos hijos y siempre los enviaba a los mandados. Uno de ellos
siempre se quejaba cuando tenia que hacer algin mandado, el otro no se quejaba
aunque tampoco le gustaba hacerlos. Asi, el padre siempre enviaba al que no se
quejaba.
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Si ta fueras el hijo y tu padre te lo mandara ;Harias los recados de tu hermano? ;Es
justo que el padre se lo pida? ;Por qué?
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