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RESUMEN

El bajo rendimiento en el area de inglés, la falta de motivacion de los
estudiantes frente a la asignatura y la dificultad para que los estudian-
tes puedan retener de manera significativa el conocimiento imparti-
do en la materia, lleva a los docentes del area a cuestionarse sobre di-
ferentes metodologias y posibilidades didacticas que brinden mayor
aprovechamiento del tiempo y una adquisicion real de conocimiento
por parte de los estudiantes.

Especialmente en el aprendizaje de una lengua extranjera, es impor-
tante tener en cuenta los intereses de los estudiantes como vehiculo
que facilite la adquisicion de las diferentes tematicas disciplinares y
el desarrollo de las diferentes habilidades comunicativas en la lengua
extranjera, en nuestro caso inglés; en este trabajo de investigacion de
tipo descriptivo, se realiza un acercamiento hacia las actividades que
interesan a los estudiantes y que pueden ser incluidas en el curriculo
regular de la asignatura, para poder llegar a aprendizajes significativos
en la asignatura, en estudiantes de ciclo 111

Para lo cual se realizara un estudio de disefio metodologico descrip-
tivo transversal, a una muestra de la poblacion (estudiantes ciclo 111)
por medio de la construccidn de un instrumento que permita identifi-
car las actividades que interesan a los estudiantes y que puedan ser in-
cluidas tanto en la planeacidon de clases y en curriculo de la asignatura.

La pretension de este trabajo es evidenciar los diferentes intereses
de los estudiantes frente al aprendizaje de una lengua extranjera al
igual que evidenciar las diferentes actividades que potencien en ellos
un vinculo emocional y desarrollo de habilidades comunicativas.

Palabras clave: intereses, aprendizaje significativo, Habilidades co-
municativas, ensefianza-aprendizaje.






ABSTRACT

Low performance in english as a subject, lack of motivation of students
and the difficulty they have to keep knowledge in their long term me-
mory makes teachers to inquire about new methodologies and didactic
possibilities to achieve real acquisition of knowledge and better taking
full advantage of the class time with the students.

Specially in learning a foreign language, is important to take into ac-
count students interests as a proper way to facilitate different english
topics acquisition and the development of communicative skills in the
foreign language; in this paper, we try to make an approach to the ac-
tivities which may turn into interesting ones for students from third
schooling cycle, and can also be included in the regular subject curri-
culum, so we can get meaningful learning in our students.

In order to make it possible, we propose a descriptive research to a
sample of the total population of the students (schooling cycle 111) with
the construction of a survey that may allow us to identify the activities
which are interesting to the students and can be included such in the
lesson planning and in the subject curriculum.

The attempt of this work is to make evident the different interest of
the students facing a foreign language learning and at the same time
to evidence of different activities which may boost their performance
within an emotional links and communicative skills development.

Key words: interests, meaningful learning, communicative skills,
learning-teaching.
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CAPITULO PRIMERO
EL PROBLEMA

[. INTRODUCCION

El proceso de aprendizaje de una lengua extranjera no deberia causar
tanto traumatismo en los estudiantes. Por el contrario, todas las expe-
riencias de aprendizaje deberian ser agradables y conectadas con los
conocimientos previos que ya posee en sujeto (AUSUBEL, 1978). Para
AUSUBEL y NOVAK, dicha conexién es la que provee real aprehension
del lo que se aprende, teniendo la seguridad de buscar dicho conoci-
miento y aplicarlo de manera contextual en situaciones requeridas por
el o los sujetos. La realidad que se vive en las instituciones educativas
tiene como centro el siguiente problema: los estudiantes de ciclo 3 del
Colegio Delia Zapata Olivella no mantienen un interés constante del
aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Una de las principales
razones por las cuales se da esta situacion, se debe a que los docentes
que orientan la asignatura, desconocen las motivaciones que tienen los
estudiantes para acceder a dicho aprendizaje. Nuestros estudiantes no
se interesan! ni por el aprendizaje de una lengua extranjera, ni por el
hecho de obtener buenos resultados en las diferentes pruebas disci-
plinares tanto externas o internas y mucho menos se proyectan a la
educacion superior, viendo el espacio de basica y media como herra-
mienta para llegar a escalar el peldafio de la formacién universitaria.
Este trabajo busca orientar a los docentes encaminandolos hacia un
mejor amiente de aprendizaje y mejores condiciones que en realidad

1 Segun caracterizacion sociolégica realizada en la institucion Delia Zapata Olivella, se evi-
dencia que los principales intereses de los estudiantes para su asistencia en la institucion
son referentes sociales mas no de obtencién de conocimiento.
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posibiliten un aprendizaje significativo, que permita mejorar los rendi-
mientos de los estudiantes y la motivacidn hacia la asignatura como tal.

[I. FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Los aprendizajes que obtienen los
estudiantes no son significativos

Con asombro se observa que en aprendizaje de la lengua extranjera,
los educandos no logran retener informacién en su memoria a largo
plazo? Esto puede deberse al hecho que no logran realizar la conexion
correcta entre los conocimientos previos que ya traen sobre algtin con-
tenido y sobre el nuevo conocimiento. Ausubel también es enfatico en
que es necesario un componente motivacional hacia el conocimiento,
actividades que logren que los estudiantes realicen la conexién no solo
cognitivamente, sino emocionalmente, para que dicha impronta quede
grabada en su estructura mental, de tal manera que pueda traerla a
contexto cuando sea necesario.

Por tanto, ;qué deben saber y saber hacer los educandos para que el
aprendizaje sea considerado como significativo?

e Comprender los procesos de motivacion y los procesos afectivos y
afectivos que subyacen al aprendizaje de los educandos, asi como
tener a la mano principios y estrategias efectivas de aplicaciéon en
el aula de clase.

e Conocer los procesos de desarrollo intelectual y de las capacida-
des cognitivas en los diferentes estadios o etapas del ciclo vital
de los estudiantes para adaptar las actividades a cada grupo.

» Encontrarse siempre dispuesto, capacitado y motivado para ense-
nar de manera significativa, asi como tener en cuenta los conoci-
mientos y experiencias previas relativas a la disciplina y aplicables
al punto sociales.

2 DaviD PAUL AUSUBEL. “The use of advance organizers in the learning and retention of mea-
ningful verbal material”, Journal of Educational Psychology, n.° 51, 1960, pp. 267 a 272.
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* Los contenidos y materiales que sean presentados en el proceso
de ensefnanza, deben tener un significado légico que potencie en
el estudiante la motivacién y curiosidad hacia la actividad o te-
matica, ademas debe activar conceptos previos, el material pre-
sentado al igual que los contenidos deben servir de puentes en
la estructura total de cognicion.

e El docente debe tener en cuenta que cualquier contexto im-
portante e interesante para el estudiante es un instrumento de
significabilidad, estos contextos deben promover en los estu-
diantes no solo aprendizaje cognitivo sino también social, pues
el proceso afectivo es sumamente importante en el aprendizaje
significativo.

B. El curriculo planteado se centra en contenidos,
mas no en desarrollo de habilidades en lengua extranjera

A pesar de todos los avances tanto a nivel lingiiistico (CHOMSKY, 1968)
como a nivel de estructuras mentales (VYGOTSKY, 1934) para eviden-
ciarnos que el lenguaje es considerado como facultad de los seres hu-
manos, y que lo que deberia primar es el desarrollo de habilidades mas
que los contenidos impartidos, nuestros planes de estudio se centran
basicamente en ellos; de esta manera dejamos de lado el lenguaje como
saber-hacer y nos centramos solo en el saber.

Desde este punto de vista, el docente es el llamado a potenciar en
los estudiantes el aprendizaje de la lengua extranjera, motivandolos a
dedicar mas tiempo al proceso, usando actividades que logren reten-
cion del conocimiento para que se convierta en habilidad, pues como
se sabe el aprendizaje del lenguaje es un proceso a largo plazo, colma-
do de dificultades, por lo que debemos ensefar a nuestros estudiantes
en la forma mas realista posible (DONN BYRNE, 1989, pp. 4y 5).

Teniendo en cuenta lo anterior nos cabe como docentes de lengua
extranjera en un contexto de colegio distrital, cuestionarnos con la si-
guiente pregunta con el fin de evidenciar de manera descriptiva los
intereses de los estudiantes:

“;Cudles son los intereses de los estudiantes frente al aprendizaje de
una lengua extranjera en el Colegio Delia Zapata Olivella, en estudian-
tes de ciclo 111?7”.
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Al hacernos este interrogante se da inicio a esta investigacion, con el
fin de proveer informacion veraz que sea ttil y significativa en el aula,
tanto como para el docente como para el estudiante.

I11. JUSTIFICACION

Actualmente la ensefianza del inglés como lengua extranjera respon-
de a lineamientos curriculares para desempefiarse como un hablante-
lector ideal de una lengua distinta a la lengua vernacula; sin embargo,
la realidad es otra debido a que en muy pocas ocasiones el estudiante
llega a tener ese dominio del inglés para ser competente en una segun-
da lengua. Uno de los motivos que impiden esta aprehension es que
los docentes que ensefian el inglés desconocen las motivaciones que
tienen los estudiantes para acceder a dicho aprendizaje. Es importante
tener en cuenta estas motivaciones ya que es el vehiculo que permite
un aprendizaje significativo con el fin de lograr un real desempefio y
desarrollo en competencias®. Conscientes de este panorama preocu-
pante en el dmbito educativo, proponemos la implementacién de un
instrumento de medicidn (encuesta) que permita a los docentes que
orientan Inglés como lengua extranjera, en colegios distritales, a es-
tudiantes de ciclo tres, cuyos resultados sean el reflejo como hip6tesis
que las modificaciones del curriculo deben ser acordes a las necesi-
dades de los educandos, teniendo en cuenta sus intereses, pues hasta
ahora esta herramienta ha sido solo un formalismo que ha causado en
nuestros estudiantes total desinterés por su proceso educativo. Es ne-
cesario apuntar al desempefio real en competencias y habilidades, que
sean facilmente demostrables, no solo en las pruebas de estado para
nuestro pais (cuyos parametros para medir el nivel de inglés son un
poco confusos frente a lo propuesto en el marco comuin europeo) sino
en pruebas internacionales que den cuenta del nivel de competencia
de los estudiantes en una lengua extranjera.

Ademas del dilema cognitivo al que nos vemos enfrentados dia a
dia, debemos tener en cuenta que los procesos de aprendizaje de los
estudiantes no reflejan este sistema de aparente calidad, lo que se evi-
dencia en ellos es desesperanza de los escolares por sus posibilidades
de encontrar un futuro préspero al salir del colegio.

3 AUSUBEL. Ob. cit.
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Por tanto, el impacto del curriculo debe llegar a propender por el
proyecto de vida de los educandos, brinddndoles herramientas y opor-
tunidades para hacer y demostrar que son capaces de obtener diferen-
tes perspectivas para su futuro, teniendo en cuenta que los estudiantes
aprenden mejor aquello que mas les interesa®, y es de vital importan-
cia que se apele a esto para obtener mejores resultados. Planteamos
esta justificacién teniendo en cuenta que el curriculo implementado
en los colegios se centra en contenidos, mas no en las necesidades de
los educandos. Aunque es un hecho real que en el aprendizaje de una
segunda lengua L2 se beneficia mucho del aprendizaje por contenidos
debido a que enriquece su desarrollo cognitivo (mejor comprension
de concepto y mejora de funciones psicolégicas superiores) y su creci-
miento cultural mejor integracion en un contexto multilingtie, toleran-
cia y solidaridad (FoucauLt, 1970), ningtn tipo de aprendizaje debe
estar desligado de los intereses y/o necesidades de los estudiantes si
en realidad pretendemos lograr que sea significativo.

De igual manera consideramos que el hecho de realizar este estudio
beneficiara directamente a docentes y estudiantes de diferentes institu-
ciones educativas en la construccion de curriculos que impacten de ma-
nera pertinente en el proyecto de vida de los educandos. Ademas de los
intereses de los estudiantes frente a la lengua extranjera en los colegios
oficiales, en nuestro caso inglés, se planteara en este estudio posibles ac-
tividades y planteamiento curricular que aporte a largo plazo a mejorar
los resultados de las pruebas externa e internas en lengua extranjera.

IV. OBJETIVOS
A. Objetivo general
Analizar cudles son los intereses de los estudiantes de ciclo tres frente

al aprendizaje de una lengua extranjera para plantear una propuesta
curricular a partir de los resultados obtenidos.

4 SANTIAGO HERNANDEZ RuIzZ. Psicopedagogia del interés, México, UTHEA, 1965.
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B. Objetivos especificos

1. Identificar los intereses de los alumnos frente a las habilidades a
ser adquiridas en lengua extranjera.

2. Determinar qué tipos de actividades que potencien desarrollo de
habilidades en lengua extranjera.

3. Identificar desde la perspectiva de los alumnos, los elementos que
influyen para que algun tipo de conocimiento impartido sea signifi-
cativo y recuperable en el momento de necesitar usarse.

4. Plantear una propuesta con orientaciones generales para una cons-

truccion de curriculo siguiendo la teoria del aprendizaje significati-
vo aplicable a una lengua extranjera.

18



CAPITULO SEGUNDO
MARCO TEORICO Y ANTECEDENTES

[. PLAN NACIONAL DE BILINGUISMO

El Programa Nacional de Bilingliismo 2004-2019 del Ministerio de
Educacién Nacional es uno de los 20 proyectos estratégicos que ade-
lanta el gobierno nacional para el mejoramiento de la calidad de la po-
litica de educacion nacional en los niveles basico, medio y superior.

Este programa se propone responder a las necesidades nacionales
con respecto al inglés y aspira a formar docentes y estudiantes de edu-
cacion basica, media y superior capaces de responder a un nuevo entor-
no bilinglie, ademas de promover y proteger el manejo de otras lenguas
en poblaciones étnicas, raizales y de frontera®. Con respecto al dominio
del inglés, su objetivo es lograr que los actores del sistema educativo
desarrollen competencias comunicativas en estos niveles, catalogados
como intermedios y suficientes en el contexto internacional®.

El primer paso dado por el Ministerio para orientar la politica nacio-
nal de bilingiiismo en relacion con el disefio de estandares, cursos de
lengua extrajera presenciales o virtuales, instrumentos de evaluacidn,
metodologias de ensefianza y materiales didacticos fue la adopcion del
Marco Comun Europeo como referencia tedrica y conceptual’.

€3]

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Proyecto 559 de 2008. Plan Nacional de Bilingtiismo.

6 Segun la estadistica del Instituto Colombiano de Fomento para la Educacién Superior -
ICFES-, que es el ente validador ante las universidades y realiza pruebas censales) el nivel
de Inglés aprobatorio es del 44%.

7 Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién.

2001.
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A. Marco Comtun Europeo

Para la adopcion del marco comun europeo el gobierno nacional expi-

de

el Decreto 3870 de 2006, que en su articulo 2.° establece:

Articulo 2.°. Adopcién delareferencia internacional: Adoptese el “Marco comin
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluaciéon”
como el sistema de referencia para los procesos de aprendizaje, ensefianza
y evaluaciéon adelantados en Colombia. Las instituciones prestadoras del
servicio educativo que ofrezcan programas de educacién para el trabajo y el
desarrollo humano en el drea de idiomas, deberan referenciar sus programas
con los niveles definidos en el referido marco comun.

Niveles Comunes de referencia: escala global

Usuario competente

c2

(1

20

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que
oye o lee.

Sabe reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de
diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y presentar-
los de manera coherente y resumida.

Puede expresarse espontaneamente con fluidez y con un grado de
precision que le permite diferenciar pequefios matices de significa-
do, incluso en situaciones de mayor complejidad.

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y
con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos
implicitos.

Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy
evidentes de esfuerzo para encontrar la expresién adecuada.
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Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines socia-
les, académicos y profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados so-
bre temas de cierta complejidad mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacidn, articulacién y cohesién del texto.

Usuario independiente

B2

B1

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de
caracter técnico, siempre que estén dentro de su campo de especia-
lizacion.

Puede relacionarse con habitantes nativos con un grado suficiente
de fluidez y naturalidad de modo que la comunicacion se realice sin
esfuerzo por parte de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi
como defender un punto de vista sobre temas generales, indicando
los pros y los contras de las distintas opciones.

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y
en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas,
ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pue-
den surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que
le son familiares o en los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiracio-

nes, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus
planes.
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Usuario bdsico

A2

Al

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente re-
lacionadas con areas de experiencia que le son especialmente rele-
vantes (informacién basica sobre si mismo y su familia, compras,
lugares de interés, ocupaciones, etc.).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y coti-
dianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos
de informacidn sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su en-
torno asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inme-
diatas.

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso
muy frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer ne-
cesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién
personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas
que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocu-
tor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar®.

B. Metas del Programa Nacional de Bilingtiismo 2004-2019

La adopcién del marco comudn europeo de referencia para la ensefianza
de lenguas extranjeras permitird al Ministerio de Educacién cumplir
con las metas del programa para el afio 2019: Que los estudiantes de

8 Marco comun Europeo, Escala Global British Council [www.britishcouncil.org].
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undécimo grado alcancen un nivel B1 de competencia comunicativa en
inglés; que los docentes que ensefian inglés en la educacién basica y
media demuestren un nivel B2; que los egresados de las carreras pro-
fesionales logren un nivel minimo B2 y los egresados de las carreras de
lengua, un nivel C1.

Metas Especificas

Educacion Basica y Media
Estudiantes de Grado 11: Nivel Intermedio (B1)
Profesores de Inglés; Nivel Intermedio Alto (B2)

Educacion Superior
Futuros Profesores de Inglés: Intermedio Alto (B2+ C1)

Estudiantes Universitarios de Otras Carreras: Nivel Intermedio (B2)

Institutos de idiomas
Programas de Idiomas Registrados y Acreditados

Cabe aclarar que las metas planteadas por el Programa Nacional de
Bilingiiismo del Ministerio de Educacion Nacional bajo los nuevos Es-
tandares de Competencia en Lengua Extranjera no pretenden que, por
ejemplo, un estudiante que ingresa a décimo grado en el afio 2008 ter-
mine en el afio 2009 con un nivel de B1 de acuerdo al Marco Europeo,
sino que aclara que estas metas son para el afio 2019. En otras pala-
bras, quienes deben terminar con un nivel de B1 al llegar al grado once,
son los estudiantes que en el afio 2008 ingresaran a primero primaria
y seguiran toda la secuencia planteada en estos estandares.

[I. NORMAS Y POLITICAS DEL ORDEN DISTRITAL

El tema del bilingliismo en la ciudad ha adquirido un papel muy im-
portante dentro de la agenda publica distrital en los ultimos afios. Esta
situacion ha sido motivada en parte por la preocupaciéon que ha mani-
festado el sector privado ante la situacion que enfrenta la ciudad y la
region en materia de formacion de ciudadanos en lengua extranjera, y
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el interés porque esta situacién experimente un cambio definitivo. Por
lo anterior, el tema ha sido puesto en la agenda de trabajo de la empre-
sa privada con los estamentos estatales, con el fin de proponer solucio-
nes y preparar a la region para los cambios econémicos que tendran
lugar con la aprobacion de tratados de libre comercio y la creciente
integracion de nuestra economia con la economia global, es asi como:

En el mes de julio del afio 2001 se firma en la ciudad un acta de
compromiso entre el Ministerio de Comercio Exterior, la Gober-
nacién de Cundinamarca, la Alcaldia Mayor de Bogotd, el Comité
Asesor Regional de Comercio Exterior de Bogota y Cundinamarca
—CARCE- y la Camara de Comercio de Bogot3, en la que “se adquirié
el compromiso de adelantar un plan de accién para lograr paulati-
namente una region bilingiie™.

Ademas de lo anterior, en el documento “Exportaciones de la re-
gién de Bogota y Cundinamarca”, elaborado por el Comité Asesor
Regional de Comercio Exterior de Bogota y Cundinamarca ~CARCE-
y la Camara de Comercio de Bogotj, se establece como uno de sus
objetivos: “Disefar y aplicar un programa de Bilingiiismo en las es-
cuelas de la region”.

En el foro de lanzamiento del proyecto “Bogotd y Cundinamarca
Bilinglies en diez afios”, realizado el 11 de septiembre de 2003, se
firmé un Acuerdo de Voluntades para su implementacién y sosteni-
bilidad entre la Alcaldia Mayor de Bogot4, la Gobernacién de Cun-
dinamarca, la Camara de Comercio de Bogota y el Comité Asesor
Regional de Comercio Exterior de Bogotd y Cundinamarca —CARCE-.
En este evento hicieron presencia alrededor de 800 invitados tanto
de Cundinamarca como de Bogota pertenecientes a los diferentes
sectores, entre ellos: Gabinete Distrital y Departamental, el Concejo
de Bogot3, los ministros, algunos secretarios, embajadores, Cama-
ras de Comercio Binacionales, empresas del sector productivo y re-

9
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presentantes de organismos internacionales; los medios de comu-
nicacion, las universidades e instituciones de educacion no formal
e instituciones educativas oficiales y privadas, entre otros. En este
Acuerdo de Voluntades se establecieron los siguientes puntos para
facilitar el desarrollo del proyecto:

1.

Adoptar un marco de estandares de dominio de una segunda len-
gua para la Regidn, que sean internacionalmente comparables.

Disefiar una estrategia concertada entre el sector publico y pri-
vado de Bogotd y Cundinamarca, para lograr en diez afios el do-
minio de una segunda lengua.

Establecer acuerdos de trabajo y elaborar un plan de accién a
corto, mediano y largo plazo para el proyecto y los subproyectos
necesarios.

Contribuir con iniciativas propias o en alianzas conjuntas que
incidan en el entorno bilinglie de Bogota y Cundinamarca.

Desarrollar, en las empresas o instituciones, estrategias que for-
talezcan el fomento del bilingliismo entre sus miembros.

Apoyar los estudios e investigaciones para su desarrollo.
Formular y desarrollar politicas de gestion de capital humano

que promuevan la certificacién de competencias bilingiies al in-
terior de las empresas e instituciones.

e Posteriormente, en el marco de la Agenda Regional de Ciencia, Tec-
nologia e Innovacién para Bogota y Cundinamarca, desarrollada el
21 de octubre de 2003, se estableci6 como uno de sus propésitos
el “Disefio de una estrategia educativo-cultural para el impulso a la
formacion bilingiie de las poblaciones de la Ciudad Region”?°.

10 Tomado de [www.alcaldiabogota.gov.co].
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A. Acuerdo n.° 253 de 2006 “Por el cual se institucionaliza el
Programa Bogotd Bilingiie y se dictan otras disposiciones”

En coherencia con las acciones mencionadas anteriormente, el Concejo
de Bogota expide en noviembre de 2006 el Acuerdo n.° 253, cuyo fin
es institucionalizar definitivamente el Programa Bogota Bilingtie y or-
denar al gobierno distrital la incorporacion de sus propésitos dentro
de las acciones de la administracion. Este acuerdo propone un trabajo
acorde con el Programa Nacional de Bilingiiismo, y una articulacion
entre el sector educativo y otros sectores estratégicos como el sector
empresarial, el urbano institucional y los medios de comunicacion.

Los objetivos del acuerdo son:

a. Lograr una ciudad competitiva y atractiva para el turismo y la in-

version internacional.

b. Liderar una estrategia concertada entre los sectores publico y pri-
vado para alcanzar niveles de dominio del idioma inglés en los
niveles educativo, empresarial, de comunicaciones y urbano-ins-
titucional.

c. Garantizar la competencia comunicativa bilingiie de los estudian-
tes y docentes de la ciudad, en todos sus niveles.

Y sus metas a largo plazo:

Sector educativo

1. EI100% de los docentes y directivos docentes de la region alcanza-
ran un nivel de dominio del inglés comparable al nivel B2 del Marco
de Estandares del Consejo Europeo.

2. E1 100% de los egresados de la educacion media de la region al-
canzara un nivel de dominio de inglés comparable al nivel B1 del
Marco de Estandares del Consejo Europeo.

3. El 100% de las instituciones de educacién no formal que hacen

oferta de formacidn bilingiie, estaran acreditadas por las secreta-
rias de educacidn distrital y departamental.
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Sector empresarial

1. ElI 80% de los trabajadores vinculados a los sectores promisorios
de la region estaran certificados en la competencia bilingtie defini-
da dentro del Sistema de Certificacion de Competencias Laborales.

2. Elvolumen de negocios bilingiies entre la Region y el extranjero se
incrementara al doble del actual.

Sector ciudadania

1. Los espacios y servicios publicos de la ciudad se incrementaran en
un 100% el uso de la comunicacion bilingiie, en relacién con su uso
actual.

2. El acuerdo plantea, para el logro de los objetivos propuestos, la
conformacidén por parte del Alcalde Mayor de un comité interins-
titucional y la formulacién de plazos para su implementacién me-
diante un plan accién con la participacién de entidades distritales,
gremios, organizaciones, instituciones educativas reconocidas le-
galmente y la sociedad civil.

B. Plan Sectorial de Educacion

El Plan Sectorial es considerado como un pacto para garantizar el de-
recho fundamental de educacién en todo Bogota, como producto de
amplio y democratico proceso de participacion para asegurar en el sis-
tema educativo de la ciudad: la permanencia, la calidad, el acceso y la
disponibilidad que permitan una formacion de calidad a la poblacion
estudiantil.

De igual forma, se han disefiado algunas herramientas que segun el
gobierno nacional, mejoraran la calidad educativa:

e Aprender a leer y escribir correctamente.

e Aprender a usar Internet y las tecnologias de la informacion y
comunicacion para acceder al conocimiento.

e Dominar el inglés.
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e Aprender matematicas y ciencias de manera pertinente.
e Aprender a convivir en libertad, democracia y participativamente.
e Aprender a cuidar y proteger el medio ambiente.

e Aprender a utilizar el libro y la biblioteca para acceder al cono-
cimiento y la cultura.

e Ofrecer un bachillerato que prepara para la educacién superior
y el trabajo.

Dentro de lo planteado en la politica distrital, se implementaron varios
proyectos que estaban a disposicién de los directivos docentes con el
fin de llevarlos a cabo en cada una de las instituciones que a bien tuvie-
ran la consecucién de dichos proyectos.

Entre estas herramientas podemos enumerar: promover la asig-
naciéon de mayor nimero de horas en inglés, en los niveles de basica
secundaria y media; establecer en todos los colegios dos horas de in-
gles adicionales los dias sabado para los estudiantes de grado nove-
no, decimo y once; introducir practicas de inglés para los alumnos de
preescolar y primaria con el apoyo de estudiantes de inglés o de cole-
gios bilingtlies; promover el uso del software “English Discovery” en los
colegios; dotacién de textos para la ensefianza del inglés; adecuacion
de las aulas de informatica para la ensefianza del inglés; fomento de
clubes en inglés entre los estudiantes.

En la institucion donde se adelanta el estudio, no se aumento el nu-
mero de horas porque operativamente depende del énfasis de cada
instituciéon educativa, en este caso el énfasis es arte y Secretaria de
Educacién Distrital no autoriza a los directivos docentes a modificar
el énfasis dado desde este estamento a cada institucién educativa. Se
establecieron horas de profundizaciéon en areas diferentes a inglés,
pues los resultados de las Pruebas Saber 11 y Saber 9'! necesitaban
un plan de contingencia que permitiera elevar las mediciones en esta
area. Cabe anotar que el nivel de las Pruebas Saber 11 de inglés per-

11 Las Pruebas Saber 11 y Saber 9 son determinadas por el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior para la determinacién de los niveles educativos en los
colegios del pais.
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manece en el 44,17%, cuando el promedio de inglés en Bogota de co-
legios privados es calculado en 54,8%!2. No se implemento apoyo a
estudiantes de primaria con apoyo de colegios bilingiies, debido a que
la Rectora del plantel decidi6 que la basica primaria se implementara
en lajornada de la mafiana, imposibilitando convenios con estudiantes
de colegios bilinglies sin afectar su normalidad académica. En ningdn
momento se evidencid el uso del software “English Discovery”, pues
fue adquirido por la institucién pero no usado con los estudiantes pues
no estaba habilitado para ningdn docente. Debido a todos los inconve-
nientes que se han presentado en la institucion, para implementar las
estrategias planteadas en el plan sectorial de educacion, es necesario
que se busquen otras alternativas que promuevan el aprendizaje en
una lengua extranjera en los estudiantes de los colegios distritales con
el fin de proveer educacién de calidad.

Como actividades previas a esta investigacion, se realizaron dos
examenes a un grupo de estudiantes y a un grupo de docentes con el fin
de evidenciar el nivel de inglés real con mediciones del Marco Comun
Europeo. Se aplico la prueba Toeic Bridge un total de 40 estudiantes y
la prueba Pet Preliminary English Test a todos los docentes de la insti-
tucion educativa. Los resultados fueron interesantes y se evidencia que
el nivel de inglés tanto de docentes como de estudiantes es bajo y que
son muy pocos los sujetos que poseen las habilidades requeridas en la
segunda lengua.

I1I. LA TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Y EL DESARROLLO COGNITIVO

La psicologia de VYGOTSKY tiene en cuenta la actividad del individuo, y
éste no se concreta a responder a los estimulos, sino que usa su activi-
dad para transformarlos. Para llegar a la modificacién de los estimulos
el individuo usa instrumentos mediadores. Es la cultura la que pro-
porciona las herramientas necesarias para poder modificar el entorno;
ademas, al estar la cultura constituida fundamentalmente por signos o
simbolos, estos actian como mediadores de las acciones’.

12 Fuente: [www.icfesinteractivo.gov.co/resultados/informes/snee_rep_por_ctr.jsp].
13 LEv VIGOTSKI. Pensamiento y lenguaje, Moscu, Edit. Progreso, 1988.
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Para VYGOTSKY, el contexto social influye en el aprendizaje mas que las
actitudes y las creencias; tiene una profunda influencia en cémo se piensa
y en lo que se piensa. El contexto forma parte del proceso de desarrollo y,
en tanto tal, moldea los procesos cognitivos [..] el contexto social debe ser
considerado en diversos niveles: 1. El nivel interactivo inmediato, constituido
por el(los) individuos con quien(es) el nifio interactia en esos momentos. El
nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en el
nifio, tales como la familia y la escuela. 3. El nivel cultural o social general,
constituido por la sociedad en general, como el lenguaje, el sistema numérico
y la tecnologia'®.

La influencia del contexto es determinante en el desarrollo del infante;
por ejemplo: un nifio que crece en un medio rural, donde sus relaciones
solo se concretan a los vinculos familiares va a tener un desarrollo di-
ferente a aquel que esté rodeado por ambientes culturales urbanos. Es
por esta razon que es el contexto el potenciador de la motivacién y del
interés que un educando presenta en el proceso de aprendizaje, debe
ser significativo para que sea adquirido en su estructura cognitiva.
Para VYGOTSKY el pensamiento del nifio se va estructurando de for-
ma gradual, la maduracion influye en que el nifio pueda hacer ciertas
cosas o no, por lo que €l consideraba que hay requisitos de maduracion
para poder determinar ciertos logros cognitivos, pero que no necesa-
riamente la maduracién determine totalmente el desarrollo. No solo el
desarrollo puede afectar el aprendizaje, sino que el aprendizaje puede
afectar el desarrollo. Todo depende de las relaciones existentes entre el
nifio y su entorno, por ello debe de considerarse el nivel de avance del
nifio, pero también presentarle informacion que siga propiciandole el
avance en sus desarrollo. En algunas areas es necesaria la acumulacion
de mayor cantidad de aprendizajes antes de poder desarrollar alguno o
que se manifieste un cambio cualitativo (VYGOTSKY, 1988).
Considerando lo anterior, la concepcion del desarrollo presentada
por VYGOTSKY sobre las funciones psiquicas superiores, éstas aparecen
dos veces en ese desarrollo cultural del nifio: Una en el plano social,
como funcion compartida entre dos personas (el nifio y el otro), como
funcién interpsicolégica y como funcién de un solo individuo, como

14 ELENA BODROVA y DEBORA J. LEONG. “La teoria de Vygotsky: Principios de la psicologia y la
educacion”, en Curso de Formacién y Actualizacién Profesional para el Personal Docente de
Educacion Preescolar, vol. 1, México, 2005, p. 48.
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funcion intrapsicoldgica, en un segundo momento. Esta transicién se
logra a través de las caracteristicas positivas del contexto y de la accién
de los “otros”, asi como también por lo que ya posee formado el sujeto
como consecuencia de la educacién y experiencias anteriores.

Esta compleja relacidn hace referencia a la categoria “Zona de de-
sarrollo préximo”, definida por este psicélogo como “la distancia entre
el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de
un adulto o en colaboracién con otro compariero mas capaz”'®. En este
analisis se puede apreciar el papel mediador y esencial de los maestros
en el proceso de la ensefianza-aprendizaje y del desarrollo infantil.

La concepcion de VYGOTSKY acerca del desarrollo de las funciones
psiquicas superiores del hombre, fue el primer intento sistematico de
reestructuracion de la psicologia sobre la base de un enfoque histérico
cultural acerca de la psiquis del hombre. Surgié como una contraposi-
cién a dos ideas fundamentales; por una parte a las posiciones acerca
del desarrollo y por otra a las posiciones biologicistas acerca del desa-
rrollo de la cultura como un proceso independiente de la historia real
de la sociedad.

El hombre es un ser bio-psico-social y por lo tanto, es necesario re-
conocer sus particularidades bioldgicas, pero las mismas no constitu-
yen determinantes de lo que un individuo pueda llegar a ser o no. Todo
ello ha sido ya cientificamente demostrado por multiples investigacio-
nes. Si el nifio se desarrolla en el proceso de apropiacién de la cultu-
ra material y espiritual que han legado las generaciones precedentes,
resulta pues fundamental esas condiciones de vida y educacion en las
que este proceso transcurre y que estan histdéricos, sociales y cultural-
mente condicionados®.

Generalmente se observa una gran resistencia e inclusive rechazo
a la aceptacion de una categoria como la de apropiacion, ligada a un
proceso de transmisién, entendiendo a este como la forma en que el
nifio se acerca a su realidad. En la base de ello quizas se encuentre su
concepcién como, o su asociacion a, un reflejo pasivo, una copia de la

15 VycoTskl. Ob. cit.
16 BODROVA y LEONG. Ob. cit.
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realidad, lo cual no es realmente asi; apropiarse de la cultura, hacerla
suya, presupone un proceso activo, un proceso constructivo que tiene
sus particularidades y su resultado, tinico e irrepetible para cada suje-
to, que se constituye asi, en una personalidad.

El proceso de apropiacion de esta cultura como factor esencial en su
desarrollo, hay que concebirlo no como un proceso en el que el nifio es
un simple receptor sino como un proceso activo en el cual esa partici-
pacién activa del sujeto resulta indispensable; en este proceso el nifio
no solo interactia con los objetos materiales y culturales sino que esta
inmerso en un proceso de interrelacién permanente y activa con los
sujetos que le rodean, adultos, sus compafieros de salén, o de juego en
el parque o en la calle.

Por eso es que resultan tan importantes las actividades que el nifio
realiza como las interrelaciones, la comunicacién que establece con los
otros, en este proceso de apropiacién, de asimilacion activa, como me-
dio esencial para su formacion.

Con esta perspectiva se concibe que los adultos y compafieros mas
avanzados se constituyen en los “otros”, mediadores fundamentales
que, siendo portadores de los contenidos de la cultura, promueven a
través del proceso interpersonal, que el sujeto se apropie de esos conte-
nidos. “La teoria de AUSUBEL se ocupa especificamente de los procesos
de aprendizaje/ensefianza de los conceptos cientificos a partir de los
conceptos previamente formados por el nifio en su vida cotidiana”?’.

Los otros se constituyen en los primeros mediadores del desarro-
llo psicoldgico y le permiten al sujeto apropiarse de los instrumentos
psicolégicos esenciales para que estos, a su vez, garanticen y sean los
mediadores del autodesarrollo psicolégico en general.

IV. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

AUSUBEL plantea que el aprendizaje del estudiante depende de la es-
tructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacidn,
debe entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos,
ideas que un individuo posee en un determinado campo del conoci-
miento, asi como su organizacion.

17 RAFAEL PORLAN, EDUARDO GARCIA ]. y PEDRO CANAL DE LEON (comps). Constructivismo y
ensefianza de las ciencias, Diada Editora, 1995, p. 209.
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En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia
conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber
la cantidad de informacién que posee, sino cuales son los conceptos
y proposiciones que maneja asi como de su grado de estabilidad. Los
principios de aprendizaje propuestos por AUSUBEL (1983), ofrecen el
marco para el disefio de herramientas meta cognitivas que permiten
conocer la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual
permitird una mejor orientacién de la labor educativa, aprovechando
al maximo sus experiencias y conocimientos previos para dar origen al
puente cognitivo que garantice el proceso ensefianza-aprendizaje.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacio-
nados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo
que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe
entender que las ideas se relacionan con algtiin aspecto existente espe-
cificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como
una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposi-
cién (AUSUBEL, 1983)8.

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante con-
siderar lo que el individuo ya sabe de tal manera que establezca una
relacion con aquello que debe aprender. Este proceso tiene lugar si el
educando tiene en su estructura cognitiva conceptos, estos son: ideas,
proposiciones, estables y definidos, con los cuales la nueva informa-
cion puede interactuar.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién
“se conecta” con un concepto relevante (“subsunsor”) pre existente en
la estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y
proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida
en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecua-
damente claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y
que funcionen como un punto de “anclaje” a las primeras.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que,
produce una interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la
estructura cognitiva y las nuevas informaciones (no es una simple aso-
ciacién), de tal modo que éstas adquieren un significado y son integra-
das ala estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial, favore-

18 AUSUBEL. Ob. cit.
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ciendo la diferenciacidn, evolucion y estabilidad de los subsunsores pre
existentes y consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

Como requisitos para que tenga lugar el aprendizaje significativo,
AUSUBEL concreta varios aspectos:

El alumno debe manifestar [..] una disposiciéon para relacionar sustancial y
no arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como
que el material que aprende es potencialmente significativo para él, es decir,
relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria
(AUSUBEL, 1983).

Dicha afirmacién presupone que el material o actividades a realizar
sean potencialmente significativas, esto implica que el material pueda
relacionarse de manera no arbitraria y sustancia con alguna estruc-
tura cognoscitiva'® especifica del alumno, la misma que debe poseer
“significado légico” es decir, ser relacionable de forma intencional y
sustancial con las ideas correspondientes y pertinentes que se hallan
disponibles en la estructura cognitiva del alumno, este significado se
refiere a las caracteristicas inherentes del material que se va aprender
y a su naturaleza.

Cuando el significado potencial se convierte en contenido cognos-
citivo nuevo, diferenciado e idiosincratico dentro de un individuo en
particular como resultado del aprendizaje significativo, se puede decir
que ha adquirido un “significado psicolégico” de esta forma el emerger
del significado psicolégico no solo depende de la representacion que el
alumno haga del material l6gicamente significativo, “ sino también que
tal alumno posea realmente los antecedentes ideativos necesarios”
(AUSUBEL, 1983, p. 55) en su estructura cognitiva.

El que el significado psicolégico sea individual no excluye la posibi-
lidad de que existan significados que sean compartidos por diferentes
individuos, estos significados de conceptos y proposiciones de diferen-
tes individuos son lo suficientemente homogéneos como para posibi-
litar la comunicacion y el entendimiento entre las personas, como por
ejemplo los intereses de un grupo de estudiantes en particular, que es
lo aplicable a nuestra investigacion.

19 Podemos también agregar el interés cognitivo como estructura valida que es motor de la
motivacién extrinseca e intrinseca, facilitando el aprendizaje significativo. Los dos ultimos
conceptos seran tomados a profundidad mas adelante.
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AUSUBEL también plantea en su teoria de aprendizaje, sobre lo que
él llama la interiorizacion o asimilacion, la cual se da por medio de la
instruccidn, la que lleva a los conceptos verdaderos, los cuales se cons-
truyen en base a los conceptos previamente adquiridos por los nifios
en su relaciéon con el medio circundante.

Se trata entonces, tal y como lo manifiesta Ausubel, que toda situa-
cion de aprendizaje, sea o no por la via escolar, le sea significativo al
nifio. Aunque también reconoce que a pesar de que el aprendizaje y
la enseflanza interactdan, se presentan con una relativa independen-
cia; de cierta manera no siempre los procesos de ensefianza conducen
a un aprendizaje significativo. El nifio tendra este tipo de aprendizaje
“cuando pueda incorporarse a las estructuras de conocimiento que po-
see el sujeto, es decir cuando el nuevo material adquiere significado
para el sujeto a partir de sus conocimientos anteriores”?’.

De forma general VYGOTSKY formula la ley genética del desarro-
llo cultural de la forma siguiente: “Cualquier funcion en el desarrollo
cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos planos: primero
como algo social, después como algo psicolégico; primero entre la gen-
te como una categoria intersiquica, después dentro del nifio como una
categoria intrasiquica”.

Un ejemplo sencillo, nos puede hacer mas comprensible este plan-
teamiento esencial que nos da la psicologia de VYGOTSKY.

Un nifio pequefio, al ver a su mama llora y extiende su pequefia mano
hacia donde estdn un grupo de objetos lejos de su alcance, estos pue-
den ser, un conjunto de peluches, su mamila o biber6n de leche y una
pelota. La mam3, se acerca a él para saber porque llora, constituyén-
dose en el adulto mediador de la cultura “comprende” o “interpreta”
el gesto casual del nifio como que quiere la leche, complaciente, inte-
ractda en relacién social con su hijo y le alcanza la mamila de leche. De
alguna forma hasta el nifio llega el mensaje de esta interaccién social
entre él y su mama, la que puede repetirse de modo que esta relacién
entre los dos se hace interna, se incorpora a su repertorio de acciones
internas y en algin momento posterior, cuando realmente quiere que
la alcancen su mamila de leche, estira su dedito como gesto indicador
al que la mama responde. Asi se muestra la formaciéon de una simple

20 fdem., p.211.
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accién un tierno caracter ya psiquico, el nifio ha aprendido a expresar
su deseo con un gesto indicador. Lo intrapsiquico se convierte en in-
terpsiquico. En momentos posteriores, mediante el desarrollo, el gesto
se sustituira por la palabra leche que su mama repite cuando le alcanza
el biberén “solicitado”.

En el andamiaje conceptual entre lo cultural y lo psiquico tiene un
lugar central la nocién de instrumento psicolégico, referido a disposi-
tivos artificiales (como el lenguaje, los signos algebraicos, las obras de
arte, la escritura, los mapas, los dibujos, etc.), que tendrian como fun-
cion central dominar los procesos psiquicos. Para VYGOTSKY, “Los ins-
trumentos psicoldgicos son creaciones artificiales; estructuralmente
son dispositivos sociales y no organicos o individuales; estan dirigidos
al dominio de los procesos propios o ajenos, lo mismo que la técnica lo
esta al dominio de los procesos de la naturaleza”?!.

A diferencia del instrumento técnico, destinado a modificar el ob-
jeto, el instrumento psicolégico se orienta a ejercer influencia en uno
mismo, en la propia psique y/o en el comportamiento; teniendo su ori-
gen en la relacion social con el objeto, el instrumento psicolégico opera
en la propia psique. Al emplear el instrumento psicolégico, se pone al
alcance de todo el mundo aquello que se ha elaborado a lo largo de la
historia.

Asi, para el método propuesto por VYGOTSKY, el desarrollo natural y
la educacion son fundamentales para el desarrollo del nifio.

La psicologia cognitiva se preocupa del estudio de procesos tales
como lenguaje, percepciéon, memoria, razonamiento y resoluciéon de
problemas. Ella concibe al sujeto como un procesador activo de los es-
timulos. Es este procesamiento, y no los estimulos en forma directa, lo
que determina nuestro comportamiento.

Constituyendo en su esencia la teoria del desarrollo histérico cul-
tural de la psiquis humana una concepcién acerca del desarrollo y for-
macién de la personalidad y partiendo del inseparable vinculo de este
proceso con la educacion, resulta ineludible plantear aunque sea bre-
vemente, los indiscutibles aportes de la teoria vygotskiana a la concep-
cion del proceso educativo.

21 MAURICIO ALVAREZ MARIN. “Vygotsky: Hacia la psicologfa dialéctica”, en Seminario de Psico-
logia Social, Santiago de Chile, Escuela de Psicologia de la Universidad Bolivariana, 2002.
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En el primer lugar se destaca que para VYGOTSKY el desarrollo y for-
macién de la personalidad ocurre en el propio proceso de ensefianza y
aprendizaje cuya concepcion debe tener en cuenta las siguientes con-
sideraciones:

La enseflanza, no debe basarse en el desarrollo ya alcanzado por el
estudiante, sino que, teniéndolo en cuenta, se proyecta hacia lo que el
individuo quiere lograr o potenciar en el futuro, como producto de este
proceso; es decir, haciendo realidad las posibilidades que se expresan
en la llamada zona desarrollo proximo.

Las situaciones sociales en que las personas viven y se desarrollan
constituyen elemento esencial en la organizacion y direccién del pro-
ceso de ensefanza y educacidn, por lo tanto es necesario que las estra-
tegias de ensefianza vayan ligadas al proceso cognitivo y el proceso de
aprendizaje, al andamiaje cognitivo como tal.

La propia actividad que el sujeto realiza en interaccién social con
un grupo de personas, resulta elemento fundamental a tener en consi-
deracidn en el proceso de ensefianza y educacion. Pues es aqui donde
el campo afectivo se activa y contribuye de manera importante en la
retencion de informacién en la memoria a largo plazo, recordemos que
para que un aprendizaje sea significativo debe tener una carga emocio-
nal que lo plasme en la psiquis del estudiante??.

Cuando hablamos de proceso de educacién nos referimos a los dis-
tintos ambitos en el cual tiene lugar.

Ningun intento de promover la educacién y el desarrollo de los ni-
nos debe disminuir la suprema importancia de la familia, la escuela y
toda la sociedad en la estimulacién, educacién y desarrollo infantil. El
nifio es el Unico ser vivo que nace y, sin la ayuda del adulto durante un
prolongado periodo de tiempo, no logra un desarrollo de su existencia,
pero paradodjicamente a esta aparente insuficiencia adaptativa, posee
la capacidad para la educabilidad, para que mediante la ayuda y co-
laboracién con los otros, se convierta en una persona independiente,
auténoma, que contribuya no sélo a su educacién, sino también a la
educacion de los demas, y, con su creatividad y trabajo, al enriqueci-
miento de la cultura humana.

22 NoaM CHOMSKY. “The utility of linguistic theory to language teaching”, Conferencia en Me-
nache, Wisconsin, 1996.
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En este complejo proceso se crea una contradiccién que se ha con-
vertido en un problema cientifico esencial en el proceso educativo y
del desarrollo infantil, esta se refiere a la contradiccién que supone el
papel del “otro”, del adulto, quien participa, dirige, promueve, facilita,
hace y enseiia, versus el papel del sujeto en el desarrollo que participa,
crea, proyecta y realiza libremente y de manera espontanea.

Este planteamiento ha sido uno de los puntos de contradiccién en-
tre las llamadas tendencias tradicionales de la pedagogia, la didactica
y la escuela y las tendencias de la escuela nueva, constructivista en los
ultimos tiempos, donde se plantea que el conocimiento es una cons-
truccion social que parte de los centros de interés del estudiantado en-
tendiendo interés como instrumento psicologico.

V. LA APLICACION DEL MODELO APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS DISTRITALES

En el ambito de las instituciones educativas distritales, hay 14 cole-
gios que son piloto en el programa nacional de bilingiiismo, traducido
a las politicas locales como Bogota Bilingiie?*. Los modelos pedagdgi-
cos que preponderan en el cumulo de colegios son la enseflanza para
la comprensioén y el conductismo. Solamente encontramos un colegio
distrital, el Colegio Distrital Manuel Elkin Patarroyo, ubicado en la lo-
calidad de Santa Fe, que en su Plan Educativo Institucional ha tomado
como modelo el aprendizaje significativo®*, cuyo enfoque mostramos a
continuacién:

El aprendizaje significativo crea esquemas de conocimiento con
relacion sustancial entre conocimientos previos de los estudiantes y
nueva informacion. Cuando se enfrenta al nuevo conocimiento, el estu-
diante ya posee ideas previas jerarquizadas en estructuras de pensa-
miento; y es a partir de estas estructuras como se representa y asimila
el mundo social, fisico, cientifico, cultural, axiolégico y tecnoloégico.

El aprendizaje significativo posibilita la adquisicién de grandes
cuerpos de conocimiento integrados, coherentes, estables, que tienen
sentido para los estudiantes.

23 Para consulta de la norma, ver [www.alcaldiabogota.gov.co].
24 Concepto definido por AUSUBEL y NOVAK.
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El aprendizaje significativo es aquel que conduce a la creacién de
estructuras de conocimiento mediante la relacién sustantiva entre la
nueva informacién y las ideas previas de los estudiantes.

Estas estructuras cognitivas o de conocimiento estan integradas por
esquemas de conocimiento, los cuales son abstracciones o generaliza-
ciones que los estudiantes hacen a partir de objetos, hechos y concep-
tos y de las interrelaciones que se dan entre éstos que se organizan
jerarquicamente.

Para que realmente sea significativo el aprendizaje, este debe reunir
varias condiciones: la nueva informacién debe relacionarse de modo
no arbitrario y sustancial (con intencionalidad y no al pie de la letra)
con lo que el estudiante ya sabe, dependiendo también de la disposi-
cién (motivacién y actitud) de este por aprender,; asi como de la natu-
raleza de los materiales o contenidos de aprendizaje.

Su finalidad es desarrollar en el estudiante la capacidad de realizar
aprendizajes significativos por si solo en una gama de situaciones y
circunstancias disefiadas conscientemente por los docentes.

La institucién debe promover tres aspectos claves: el desarrollo y
logro de aprendizajes significativos, la memorizacion comprensiva de
los contenidos escolares y la funcionalidad de lo aprendido.

Igualmente debe promover el proceso de socializacién e individuali-
zacidén del estudiante que le permita construir una identidad personal
en el marco de un contexto social y cultural y atender a sus necesida-
des, intereses y situaciones significativas.

Es interesante ver como se tiene una clara definicién de lo que es
el modelo y como se aplica. Pero al constatar cada una de las etapas
enunciadas con anterioridad, se evidencio que en esta institucién ofi-
cial, no se tienen en cuenta elementos clave del modelo para la cons-
truccién del curriculo como tal, se omiten dos aspectos basicos para
garantizar un aprendizaje significativo: Motivacién e interés. En este
contexto local, podemos encontrar, como ya fue enunciado, el Colegio
Distrital Manuel Elkin Patarroyo, ubicado en la localidad de Santa Fe,
en Bogota, que en su Plan Educativo Institucional ha tomado como
modelo el aprendizaje significativo. Se revisé de manera minuciosa el
plan curricular de lengua extranjera de dicha institucién y se evidencia
en la planeacién tres momentos de aprendizaje, y algunas preguntas
realizadas por los docentes a algunos estudiantes, tipo encuesta, sobre
las asignaturas que mas les interesan. Lastimosamente, esta encuesta
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no se encuentra parametrizada ni documentada, pues es cada docen-
te quien toma o no dicha informacién para realizar su planeacidn. Sin
embargo, en entrevistas con los docentes, aseguran que a partir del
ejercicio se han identificado elementos que ayudan a los estudiantes a
mejorar sus resultados en pruebas internas, a pesar que en las prue-
bas externas, aun se encuentran debajo del nivel basico exigido por el
ICFES. Este es el mayor referente como antecedente dentro del ambi-
to local, aunque es importante recalcar que el insumo que se tiene en
cuenta para realizar la planeacion curricular, no abarca en si los inte-
reses especificos del estudiante hacia la asignatura y es alli donde este
estudio tiene mayor relevancia, pues puede convertirse en herramien-
ta de construccién curricular y metodoldgica no solo para el Colegio
Delia Zapata Olivella, sino que también puede ayudar a consolidar el
trabajo realizado en la Institucién Manuel Elkin Patarroyo y otros co-
legios que consideren los intereses de sus estudiantes como punto de
partida curricular.

VI. MOTIVACION

Los motivos son considerados como los incentivos que llevan al hom-
bre hacia el cumplimiento de determinadas acciones que a su vez le fa-
cilita obtener propositos que se plantee. Los motivos se expresan en los
pensamientos y sentimientos del ser humano que lo conduce a la rea-
lizacién de una y otra actuacion, provocando la satisfaccién de ciertas
necesidades. Dentro de los motivos se pueden distinguir los intereses
como manifestaciones emocionales de las necesidades cognoscitivas.
La motivacién hacia el aprendizaje del inglés puede ser plurifaséti-
ca, pero al mismo tiempo puede ser cambiante en el tiempo y las cir-
cunstancias. Por ello podemos hacer referencia a la distincién entre
la motivacién intrinseca y extrinseca. La motivacion intrinseca se re-
fiere a los beneficios y satisfacciones inherentes a la propia actividad,
participando por el disfrute que le propicia el expresarse en una len-
gua extranjera, mientras la motivacion extrinseca esta relacionada con
aquellas razones no directamente relacionadas con el desarrollo de la
actividad®*. GONZALEZ SERRA (1978) consideran adecuado conjugar

25 EBERHARD TODT. La motivacién, Barcelona, Herder, 1982.
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ambos tipos de motivacién para potenciar un foco interno que man-
tenga a largo plazo a los practicantes sin excluir el esfuerzo externo.

Nada en el mundo le es completamente indiferente al hombre; todos
los fendémenos, de una u otra forma, tocan su motivaciéon en un plano
cognoscitivo; emocional o directamente practico. La motivacion es una
fuerza orientadora en todas las actividades humanas.

Los intereses juegan un papel muy importante en la actividad, los
mismos expresan el esfuerzo en las diferentes habilidades comunica-
tivas y, de cierta forma, potencian a la personalidad a buscar las vias y
métodos para satisfacer la sed de conocimientos y comprensién que
surgen de ellos.

La satisfaccién del interés hacia el objetivo que posee significaciéon
estable, por regla general no conduce a la extincién del interés sino
que internamente lo reorganiza enriquece, profundiza y puede tam-
bién provocar el surgimiento de nuevos intereses que responden a un
nivel mas alto de la actividad cognoscitiva, especialmente si tenemos
en cuenta que el hecho de poderse comunicar en una lengua extranjera
implica no solo un éxito cognitivo sino un éxito comunicativo que tiene
gran repercusion en el plano afectivo del estudiante.

Desarrollar en cada alumno la curiosidad, el ansia de conocer, edu-
car el amor hacia el saber, el interés por la actividad cognoscitiva cons-
tituyen tareas mas importantes y necesarias de nuestro ambito esco-
lar y una de ellas es lograr estimular en los estudiantes una actividad
mental viva y que sea recuperable en cualquier contexto, hacer que
se desarrollen sus intereses cognoscitivos, significa crear las premisas
pertinentes para que se pongan de manifiesto suindependencia y éxito
comunicativo en las actividades planteadas.

El desarrollo de los intereses cognoscitivos juega un papel primor-
dial en los procesos pedagégicos, por ello la actividad didactica en cali-
dad de actividad fundamental del estudiante que se desarrolla durante
la mayor parte de los afios de su nifiez y juventud, constituye la fuen-
te fundamental de origen y desarrollo de sus intereses cognoscitivos.
Dentro de esta actividad didactica se destaca en general el proceso de
adquisicion de conocimiento y en consecuencia de los intereses en la
actividad de estudio que realiza el escolar en la cual la motivaciéon es la
principal responsable del compromiso voluntario que debe garantizar
el acto educativo.
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Dentro de los motivos se pueden distinguir los intereses como ma-
nifestaciones emocionales de las necesidades cognitivas de los alum-
nos. Su estudio nos conduce necesariamente a la unidad de lo cognitivo
y lo afectivo, como atributo esencial de la regulacién motivacional. Los
intereses junto a las necesidades, ideales, aspiraciones y convicciones
entran a formar parte de la tendencia orientadora de la personalidad
como formaciones motivacionales.

Las tendencias orientadoras expresan las principales direcciones
hacia las cuales se orienta la personalidad y estan constituidas precisa-
mente por aquellas formaciones que tiene un mayor peso en la deter-
minacion y orientacion de la conducta®®.

La motivacién es una fuerza producida por la necesidad o impul-
so dirigida hacia un objetivo y expresada en comportamiento, por eso
todos los comportamientos humanos son motivantes, es decir que re-
sultan de una necesidad y son dirigidos hacia uno u otros objetivos
previos. El contenido de las distintas asignaturas que reflejan la diver-
sidad del mundo de los fendmenos y las personas, constituye la fuente
objetiva que motiva en los estudiantes la obtencion y desarrollo de los
intereses cognoscitivos. Por tanto una condicién indispensable que fa-
vorece y estimula el surgimiento de intereses lo constituye la creacion
de una situacion emocional en la ensefianza.

DEcI y RYAN (1992), hablan de las consecuencias positivas de la
motivacién intrinseca a nivel cognitivo, afectivo y conductual. De este
modo, a nivel cognitivo, los alumnos con motivacién intrinseca son mas
propensos a desarrollar un aprendizaje significativo, son mas creativos
y tienen mas capacidad de adquirir habilidades comunicativas de ma-
nera mas rapida y eficaz que los otros. A nivel afectivo la regulacion
externa del comportamiento esta relacionada con sentimientos negati-
vos, mientras que las regulaciones mas tendentes a la autonomia, con
sentimientos positivos. Respecto al ambito conductual, la motivacion
intrinseca o la regulacion identificada, propician unos altos niveles de
esfuerzo e implicacion en la tarea, mayor rendimiento escolar (RYAN y
DEcy, 2000).

Por otro lado, seguin la teoria jerarquica de la motivacién intrinseca
y extrinseca, la motivacidn resulta de los factores sociales y los niveles

26 EDWARD DECI y RICHARD M. RYAN. Intrinsic motivation and self-determination in human
behavior (perspectives in social psychology), Nueva York, McMillan Publishers, 1985.
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motivacionales superiores. Dichos factores sociales pueden ser globa-
les, contextuales o situacionales. De este modo los factores situacio-
nales son aquellas variables presentes en un momento concreto, pero
que no tienen por qué ser permanentes. Los factores contextuales por
su parte, representan aquellas variables de caracter general que estan
presentes en un ambito de la vida concreto y que no tienen por qué
estar en otros ambitos (VALLERAND y BLANCHARD, 1998). Y los factores
globales son aquellas variables que estan presentes en todos los aspec-
tos de la vida (VALLERAND y MIQUELON, 2008). El mayor o menor gra-
do de influencia de estos factores sobre la motivacién del sujeto esta
determinado por las concepciones de éste acerca de su autoconcepto,
autonomia y relaciones sociales, idea presente también en DECI y RYAN
(2000). El problema radica en que un porcentaje cada vez mayor de
alumnos no sienten motivaciéon por el aprendizaje. GONZALEZ SERRA
(1978) ya habia dado respuesta a este problema. Seglin estos autores,
la desmotivacion viene dada, por una parte, por la poca utilidad practi-
ca que el alumnado ve en los contenidos tedricos que la escuela preten-
de transmitirles, ya que, en la mayoria de los casos, son conceptos muy
alejados de su centro de interés. Otro aliciente de la desmotivacién en
nuestros alumnos es la forma en la que los profesores desarrollan el
proceso de ensefianza, basandose éste en la mayor parte de las oca-
siones en la mera transmisioén de los conceptos y su posterior evalua-
cion. Este sistema no despierta mucho interés en el alumnado, el cual
se suele aburrir y por consiguiente, acaba despertando un sentimiento
de desmotivacion y de rechazo hacia la materia.

A parte de los factores que dependen del profesor o el alumno en si,
la motivacidn tiene otros determinantes externos como la cultura y los
grandes cambios que se han producido en ella en los ultimos tiempos,
las relaciones interpersonales, la familia y el auge de las nuevas tecno-
logias entre otros. Todos los factores mencionados han experimentado
o han supuesto un gran cambio en la sociedad actual

El problema es que la escuela es un organismo que cambia muy lentamente y;,
por lo tanto, va muchos pasos por detras de los cambios sociales, quedandose
muchas veces desfasada en algunos aspectos. Todo esto genera un sentimiento
de desmotivacion en el alumnado, ya que, éste se percata y sufre ese gran
abismo entre la realidad en la que vive y la de la escuela?’.

27 KARL ASCHERSLEBEN. La motivacién en la escuela y sus problemas, Madrid, Marova, 1980.
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De alli surge entonces la necesidad de averiguar cuales son esos as-
pectos del contexto que podrian sernos utiles para motivar a nuestros
estudiantes y poder potenciar en ellos el desarrollo de habilidades co-
municativas a través de aprendizaje significativo.

A. Motivacién en segunda lengua

Cuando hablamos de motivacién en segunda lengua, debemos tener
en cuenta varios aspectos. El primero de ellos es que un estudiante
exitoso en segunda lengua es un estudiantes que posee autonomia
y ademas tiene la capacidad de reconocer su estilo de aprendizaje
(GARDNER, 1982). El hecho de poder comunicarse de manera eficaz en
segunda lengua, exige al estudiante cierta presion de grupo que puede
causar frustracion o éxito en el acto comunicativo. Por lo tanto, el he-
cho de comunicarse en un idioma extranjero, en nuestro caso Ingles,
nos lleva a comprender que el acto comunicativo se convierte en un
acto no solo social en si, sino también psicologico que puede tener re-
percusiones en los actos comunicativos o intentos de acto comunicati-
vos subsiguientes.

En lengua extranjera, un estudiante motivado es un estudiante que
va directo al objetivo, da todo su empefio, es persistente y perseveran-
te, demuestra su deseo por aprender, posee habilidades sociales que le
permiten mostrar afecto positivo, alienta a los demas, tiene esperanzas
de proyecto de vida a largo plazo, pues el hecho de conocer una segun-
da lengua les da la oportunidad de comprender una cultura diferente;
demuestra auto-confianza, autoeficacia (CLEMENT, SMYTHE ¥ GARDNER,
1978). SMYTHE y GARDNER, han realizado investigaciones sobre motiva-
cion en lengua extranjera y han encontrado que se puede identificar la
motivacion en items que pueden ser medibles como los aspectos cogni-
tivos, afectivos y comportamental, lo cual definen los autores como In-
tensidad motivacional. Condensando esta idea presentada por los auto-
res, consideramos que una manera de hacerlo es usando las Inteligen-
cias multiples que nos llevan directamente a identificar los estilos de
aprendizaje”®: en ese concepto se resumen los componentes afectivos,

28 Para nuestra investigacion, la agrupacion de items para el andlisis se realizo de la siguiente
manera: Items visuales, Items visuales-kinestésicos, items kinestésicos, items auditivos,
items oralidad, items oralidad-kinestésico, items visual- lectura, items visual- escritura.
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cognitivos y comportamentales de la intensidad motivacional. Como
fue mencionado anteriormente, la motivacion tiene aspecto intrinseco,
que se refiere a la emanada por el sujeto y la motivacién extrinseca se
da por aspectos externos. Dentro de estos elementos externos tenemos
el contexto escolar donde incluiremos conocimiento de intereses como
activacion de la motivacion y asi lograr adquisicién de habilidades co-
municativas. La motivacion en lenguas extranjeras esta dotada de una
fuerza conductora o interés (el esfuerzo, el deseo y el afecto del indivi-
duo) que comporta un proceso continuo, dindmico y cambiante, ya que
evolucidén segun los intereses y prioridades de la persona.

De entre todas las variables afectivas, la motivacion se destaca como
la de mayor trascendencia para nuestra profesion; ahora bien, ésta no
debe ser considerada como un constructo monolitico sino constitui-
do por varios componentes estrechamente interrelacionados. A esta
naturaleza compleja se refieren GARDNER y MACLNTYRE (1993, p. 4)
cuando definen la motivacién como un conjunto de factores que inclu-
ye el deseo de lograr un objetivo, el esfuerzo dirigido a esa consecu-
cion y el refuerzo asociado con el acto de aprendizaje. Refiriéndose al
aprendizaje en un sentido general, AUSUBEL (1968, p. 227) destaca la
importancia del interés y la motivacion con estas palabras:

“Doing, without being interested in what one is doing, results in relatively little
permanent learning, since it is reasonable to suppose that only that material
can be meaningfully incorporated and integrated into cognitive structure on
a long-term basis, which is relevant to areas of concern in the psychological
field of the individual, traducing into learning process itself”. Hacer sin estar
interesado en lo que uno esta hacienda, resulta relativamente en un muy
pequefio aprendizaje permanente. De ahi, es razonable suponer que solo el
material significativo incorporado e integrado a la estructura cognitiva en la
memoria a largo plazo, que es relevante a las areas del campo psicolégico del
individuo, se traduzca en el proceso de aprendizaje como tal®.

Desde esta propuesta tedrica sobre motivacion en lenguas extranjeras,
partiremos para definir los intereses como constructo y vehiculo que
permite motivacidn, sera la variable a medir en el instrumento pro-
puesto y posterior analisis.

29 Traduccion propia.
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VII. INTERESES

A parte de los factores que dependen del profesor o el estudiante en si,
la motivacidn tiene otros determinantes externos como la culturay los
grandes cambios que se han producido en ella en los tltimos tiempos,
las relaciones interpersonales, la familia y el auge de las nuevas tecno-
logias entre otros. Todos los factores mencionados han experimentado
0 han supuesto un gran cambio en la sociedad actual. El problema es
que la escuela es un organismo que cambia muy lentamente y, por lo
tanto, va muchos pasos por detras de los cambios sociales, quedando-
se muchas veces desfasada en algunos aspectos. Todo esto genera un
sentimiento de desmotivacion en el alumnado, ya que, éste se percatay
sufre ese gran abismo entre la realidad en la que vive y la de la escuela
(ASCHERSLEBEN, 1980).

Al convertirse los intereses en general®® en nuestro constructo, de-
bemos tener suma claridad de su definicién y como se abordara en el
transcurso de la investigacion. Se recopilo literatura al respecto y se
consolidaron los aportes que consideramos relevantes para el estudio
en cuestion.

ASCHERSLEBEN en su libro La motivacién en la escuela indica “que los
intereses pueden definirse como disposiciones que pueden ser deter-
minantes para la conducta”. TopT (1982) afirma que los intereses son
motivos que sirven de vehiculos para alcanzar aprendizaje cognitivo.

G. I. SHUKINA y OTMARA GONZALEZ han expresado que por el grado
de profundidad en el conocimiento del objeto se han conocido ademas
en la psicologia cuatro fases de desarrollo del interés: la curiosidad; el
afan de saber; el interés cognoscitivo y el interés tedrico.

La curiosidad, que forma parte del interés, la definiremos como el
grado inferior del desarrollo de los intereses, ya que en ellos no per-
cibe el estudiante el deseo de conocer la esencia del objeto de conoci-
miento. Por eso es limitado, episddico, y poco activo.

El afan de saber: es donde el alumno busca, o ir mas alla de lo apa-
rente, el alcance de este nivel de conocimientos, produce alegrias y

30 Nos enfocaremos en los intereses escolares y los intereses en general teniendo en cuenta
que se realizo adaptacion de los inventarios de intereses de VIDALES DELGADO (1974) (test
de interés escolar general) de ASCHERSLEBEN (1980) y el de NAVARRO HINOJOSA (1994)
sobre los intereses de los nifios en edad escolar.
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emociones positivas, durante la actividad al encontrar dificultades el
individuo busca la causa de su fracaso.

El interés cognoscitivo: es aquel donde el alumno siente deseos de
resolver problemas que se le plantean y busca las causas del fenémeno,
penetra en la esencia de los fen6menos.

El interés teorico se caracteriza por el deseo de conocer las leyes y
fundamentos tedricos, asi como su aplicacién en la practica exige una
concepcidn cientifica del mundo, esta fase sélo se alcanza en los grados
superiores.

Cualquiera de ellas pueden existir en un individuo en distintas es-
feras, aspectos o materia, etc. (25-304). Todas las fases del interés, es
decir el diferente grado y la diferente profundidad de la orientacién
selectiva del individuo, son resultados de la educacién y del desarro-
llo (68-13). Sin embargo, seria erroneo considerar aisladas entre si las
mencionadas fases del interés cognoscitivo. Estas pueden coexistir en
un mismo acto, cuando por ejemplo de la curiosidad, el alumno atraido
por la novedad del objeto, pasa al estado de deseo de saber, busca en él,
facetas imperceptibles al principio, se adentra en la esencia del objeto
y finalmente se siente absorto por la solucién del problema3!. En vista
de los diversos conceptos, es necesario realizar una unificaciéon de los
mismos y desde el punto de vista investigativo, concretar el constructo
a medir a lo largo del estudio. Por lo tanto agruparemos el concepto
bajo tres enfoques relacionados con el proceso ensefianza-aprendizaje:

Enfoque objetivo: El interés parte y se centra fundamentalmente del
objeto, haciéndolo atractivo o interesante (SOCRATES, RABELAIS, COME-
NIO, PLATON).

Enfoque subjetivo: El interés se centra esencialmente en el sujeto,
bien en su dimensién bioldgica o psicolégica, y procede de los instintos
como necesidad, y o de las caracteristicas del sujeto (DEWEY, QUINTI-
LIANO, HERBART) bien en su dimension cognitiva y afectiva, y supone
pensamiento reflexivo, sentimientos y apreciacién valorativa (DUPONT,
BUHLER).

Enfoque relacional: Incluye a los dos anteriores y la parte etimol6-
gica de la palabra interés, inter ese (estar entre). En esta concepcion el

31 G. I SHUKINA. Los intereses cognoscitivos en los escolares, La Habana, Edit. Libros para la
Educacién, 1978.
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interés no se encuentra ni en el objeto ni en el sujeto, sino en la relacion
entre ambos y supone que la atencién se en forma de actividad reflexi-
va hacia el objeto (HERBART, FRYER, DEWEY, RUST).

Los instrumentos psicolégicos son creaciones artificiales; estructu-
ralmente son dispositivos sociales y no organicos o individuales; estan
dirigidos al dominio de los procesos propios o ajenos, lo mismo que la
técnica lo esta al dominio de los procesos de la naturaleza.

Para nosotros, el interés en el ambito de lo didactico y pedagogi-
co, es una caracteristica de la dimension afectiva, que se convierte en
el medio de los procesos de aprendizaje-ensefianza, que significa una
relacion entre el sujeto y el objeto (en nuestro caso el sujeto se refiere
al estudiante y el objeto a las actividades propuestas por el docente)
que traduciéndose en las actividades en si mismas realizadas con en-
trega, aseguran un aprendizaje eficaz. Por consiguiente el interés tiene
una dimensién carencial, psicobiolégica al provocar la necesidad de
aprender; una dimension afectiva al suscitar actitudes positivas fren-
te al aprendizaje, asi como las sensaciones de agrado o satisfaccién
y alegria; una dimension cognitiva pues toda apreciacion representa
un pensamiento reflexivo previo, y ademas una dimensién relacional,
dindmica y transitiva, parafraseando a DEWEY (2008). Como vehiculo
para alcanzar objetivos de aprendizaje en expresion de TopT (1991), el
interés concebido como medio se refiere a mayor facilidad para asimi-
lacién de los objetos interesantes.

VIII. ADQUISICION DE SEGUNDA LENGUA
E INTELIGENCIAS MULTIPLES

Segun ELLIS (1985) segunda lengua (L2) alumnos son diferentes. Ellos
aprenden con diferente velocidad y resultados diferentes. Hay muchas
explicaciones para esa cuestion. Los factores generales que influyen en
segundo aprendizaje de idiomas son: la edad, aptitud e inteligencia,
estilo cognitivo, las actitudes, la motivacién y la personalidad. En los
ultimos afios, ha habido una gran cantidad de interés en las diferencias
individuales entre los estudiantes de lenguas extranjeras. Aunque hay
muchas maneras en las que los alumnos pueden variar, la inteligencia
es a menudo piensa que es uno de los predictores mas importantes de
éxito en el aprendizaje de idiomas. Segiin GARDNER (1983) la teoria de
las “inteligencias multiples”, las personas varian en términos de ocho
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tipos de inteligencia, a saber, visuales, verbales, matematicas, kinesté-
sicos, interpersonal, intrapersonal y naturalista, y de inteligencia ritmi-
ca. Se ha dicho que cada uno de estos tipos de inteligencia puede tener
una influencia, no sélo en la capacidad de un estudiante para aprender
un idioma extranjero, sino también en la tendencia de los profesores
para favorecer un método de ensefianza dado. Los individuos difieren
entre si en su capacidad de comprender ideas complejas, de adaptarse
eficazmente al entorno, para aprender de la experiencia, para partici-
par en diversas formas de razonamiento, para superar los obstaculos
mediante la adopcién de pensamiento.

Aunque estas diferencias individuales pueden ser sustanciales, nun-
ca son completamente consistentes: el rendimiento intelectual de una
persona dada variara en diferentes ocasiones, en diferentes dominios,
ajuzgar por diferentes criterios. Los conceptos de “inteligencia” son in-
tentos de aclarar y organizar este conjunto complejo de fenémenos. Es
interesante como dentro de este estudio nos valemos de la identifica-
cion de actividades de interés para los estudiantes y estas a su vez, nos
llevan a descubrir los estilos cognitivos de los alumnos. En segunda
lengua, este no es un concepto nuevo. Todos los métodos de ensefianza
del inglés o técnica tienen consigo su propio énfasis y ha sido desarro-
llado para conocer las diferentes necesidades e intereses de los estu-
diantes. Estos acercamientos han sido relacionados con la intencion
del desarrollo de diferentes clases de inteligencias (GARDNER, 1993).
The silent way, por ejemplo, enfatiza en el desarrollo del pensamiento
interpersonal del estudiante (inteligencia interpersonal) Total physical
response, en cambio, enfatiza el aprendizaje del lenguaje a través de
una accion fisica (inteligencia kinestésica). Suggestopedia usa el tea-
tro y las ayudas visuales como llaves para desbloquear el potencial de
aprendizaje de un estudiante; en este enfoque la muisica también juega
un rol importante en facilitar el proceso de adquisicién de la lengua ex-
tranjera (inteligencia musical e inteligencia visual). En el Communica-
tive approach y cooperative learning parece tener lugar un gran énfasis
en la importancia de las relaciones interpersonales (inteligencia inter-
personal) hacia el aprendizaje del inglés, igualmente actividades espe-
cificas pueden tener inmerso al estudiantes en cualquiera de las inte-
ligencias. De manera similar, el enfoque Whole language learning tiene
como objetivo la cultivacién de la inteligencia lingiiistica. Se sugiere
entonces, que la teoria de las inteligencias multiples puede proveer la
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forma en la que los docentes puedan reflejar de manera significativa y
eficaz la metodologia, y encontrar la razén del porque algunos de los
métodos que usan para trabajar sirven para el proceso de aprendizaje
de algunos estudiantes pero para otros no funciona de la misma ma-
nera. También puede ayudar a los docentes a expandir su repertorio
de ensefianza habitual para incluir un ancho rango de técnicas, mate-
riales, actividades y métodos para lograr llegar a toda la poblacién de
aprendices, ya que puede ser que algunos estudiantes no respondan de
igual forma a alguna actividad especifica, porque ninguna de sus inteli-
gencias o estilos cognitivos ha sido activado (LIN, 2000).

Factores cognitivos e individuales como aptitud, introversion, ex-
troversidn, campos de dependencia e independencia, motivacién, em-
patia, ansiedad, auto confianza, autorregulacidn, inhibicién y muchos
otros pueden tener una influencia en el ritmo de aprendizaje de la len-
gua extranjera y esta es la razén por la cual algunos aprendices son
mas exitosos mientras que otros no. De igual forma, uno de los factores
individuales importantes es el hecho de tener en cuenta el estilo cogni-
tivo del grupo como tal.

Las inteligencias multiples se relacionan de manera directa con el
estilo cognitivo pues es el estilo cognitivo el que nos define como reci-
bo la informacién desde la percepcion y el procesamiento. Es en rea-
lidad el punto de equilibrio entre inteligencia y estilo lo que produce
que el contexto sea significativo, es decir, material significativo (HANE-
SIAN, 1978). A nivel cognitivo, el manejo de las inteligencias multiples y
estilos desarrolla un campo en que se evidencian los diferentes niveles
de proficiencia de la lengua, tal como lo establece el Marco Comun Eu-
ropeo. Podemos concluir entonces que hay una clara relacion entre la
inteligencia como factor cognitivo en el proceso aprendizaje-ensefian-
za de una lengua extranjera (ELLIS, 1985).
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CAPITULO TERCERO
DISENO METODOLOGICO

[. DISENO DE LA INVESTIGACION

En cuanto al disefio de la investigacion propiamente dicho, se enmarca
dentro de la metodologia descriptiva, caracterizando los diferentes in-
tereses de los estudiantes frente al aprendizaje de la lengua extranjera.
El tipo de investigacion adelantada se refiere entonces a un estudio
descriptivo transversal en donde a través de una encuesta, se busca
identificar los intereses de los estudiantes frente al aprendizaje de la
lengua extranjera.

Como yalo definimos, la variable a estudiar son los intereses. Dichas
variables, en un primer momento de la investigacion, fueron definidas
por los mismos estudiantes dependiendo de los resultados del primer
acercamiento a la construccién del instrumento. Este acercamiento se
realizo por una encuesta de preguntas abiertas (anexo 1) y se organi-
zaron los intereses resultantes en variables nominales.

En una segunda etapa, después de revisar las baterias de VIDALES
DELGADO (1974), (test de interés escolar general) de ASCHERSLEBEN
(1980) y el de NAVARRO HINOJOSA (1994) sobre los intereses de los
nifios en edad escolar y el test de actitud e intereses planteado por
GARDNER (1985), se consolidé un segundo acercamiento con un ins-
trumento de pregunta con multiple respuesta, enfocado a consolidar
no solo las variables nominales emergentes de la primera encuesta,
sino también actividades relativas a potenciar habilidades comunicati-
vas, teniendo en cuenta las baterias revisadas.

Después del andlisis de preguntas y respuestas dadas por los estu-
diantes, se planteo el instrumento como tal y se aplico a la muestra.
El instrumento consta de dos elementos: listado de 50 afirmaciones
referentes a habilidades comunicativas, estilos de aprendizaje y acti-
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vidades o tematicas propuestas por los estudiantes; este instrumento
presenta escala tipo Likert. El segundo elemento del instrumento, se
refiere a la hoja de respuestas que indicaba la escala tipo Likert con
cinco opciones de respuesta®2.

Con el fin de obtener fiabilidad del instrumento y validez de los re-
sultados, se aplic6 la misma encuesta tipo Likert pero con los enuncia-
dos en un orden diferente a la misma muestra.

Se realiz6 andlisis de fiabilidad Alpha de Cronbach a ambos instru-
mentos para verificar repetibilidad, luego se realiz6 analisis descripti-
vo (frecuencias) de cada una de las encuestas con items agrupados por
categorias definidas segtn tipos de actividades que dieran cuenta de
estilos de aprendizaje que se traduzcan en aplicacién de habilidades
comunicativas concretas o provean orientaciones con el mismo fin. De
igual forma se midieron niveles de agrado y desagrado tanto de mane-
ra general como agrupacion por items, usando la técnica de estaninos,
en donde se obtienen niveles de clasificacion a partir de la media y la
desviacién estandar.

Buscando validez de los items para la investigacion, se realiz6 es-
tudio de correlaciones de Spearman entre los items de las dos aplica-
ciones del instrumento para realizar posterior analisis referente a la
consecucion de objetivos.

32 Se penso en el uso de hoja de respuestas pues los estudiantes de la institucion se encuen-
tran habituados a este estilo de aplicacién de exdmenes (cuatro afios consecutivos) y vi-
sualmente es mas sencillo para ellos. De igual manera desde lo operativo, la tabulacion
seria mas cdmoda en caso de ser aplicada a todos los estudiantes del ciclo.
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Figura 1
Esquema del disefio metodoldgico
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II. MUESTRA

La muestra fueron 50 estudiantes de grado sexto y séptimo, pertene-
cientes al ciclo 111 del Colegio Delia Zapata Olivella ubicado en la loca-
lidad 11 de Bogota, equivalente al 20% de la poblacién total del ciclo.
Dicha muestra fue voluntaria para evitar sesgo dentro de la investi-
gacion. Se mantuvo la misma muestra (mismos individuos) durante
todas las etapas del proceso, desde la construccién del instrumento
hasta la aplicacion del mismo.

Sus edades oscilaban entre los 11 y 13 afos de edad, 28 mujeres y
22 hombres teniendo en cuenta que la poblacién de mujeres en el ciclo
tres es del 60% y la de hombres es el 40%.

[I1I. CARACTERIZACION DEL ESPACIO DE LA INVESTIGACION

El Colegio Delia Zapata Olivella esta ubicado en la upz 71 de la localidad
11 (Suba), del Distrito Capital, llamada Tibabuyes. La zona esta con-
formada por 31 barrios, tipificados como: residencial de urbanizacion
incompleta, sectores periféricos no consolidados, con uso residencial
de estratos uno y dos que presentan deficiencias en infraestructura,
accesibilidad, equipamiento y espacio publico.
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Las actividades laborales predominantes son la mecanica, la cons-
truccidn, la operatividad en cultivos de flores y un buen porcentaje de
actividad informal. E1 37% de los hogares viven en arriendo. Asf mismo
cuenta con servicios publicos domiciliarios. El indice de discapacidad
es del 1% y de él, el 19% corresponde a retraso mental, a lo que se le
afiade un alto numero de casos de desnutricidn.

Estas condiciones generan debilitamiento del tejido social, refle-
jado en los casos de violencia intrafamiliar, abuso sexual y uso de
sustancias psicoactivas. El embarazo en adolescentes es frecuen-
te, percibido como un problema de primer orden por la comunidad.
Esta zona concentra las muertes violentas de la localidad, siendo fre-
cuente la muerte de menores de 18 afios por suicidio. Segun lo referi-
do por la poblacién, existe un gran problema de inseguridad caracte-
rizado por la presencia de pandillas, atracos, rifias y grupos satanicos.
Es la uPZ con mayor riesgo de inundaciones de la localidad debido a la
invasion de areas de ronda hidraulica de los rios Bogota y Juan Amarillo®.

La investigacion se inicia en el afio 2012 en el mes de mayo, en el Co-
legio Distrital Delia Zapata Olivella. Donde su filosofia es basada en el
marco de lo requerido por la International Standard Association -1S0-
que a través del Instituto Colombiano de Normas Técnicas -ICONTEC-
ha otorgado al colegio certificacion en la norma 1so 9001-2008.

El énfasis del Proyecto Educativo Institucional -PEI- es la comuni-
cacion a través del arte, donde los estudiantes de ciclo tres y ciclo cua-
tro tienen una intensidad horaria de cuatro horas semanales y pueden
escoger en modalidades establecidas por la institucién: musica, danza,
teatro y artes plasticas.

La problematica frente a la asignatura de Inglés se evidencia en los
bajos rendimientos en la asignatura periodo tras periodo, al igual que los
bajos resultados en las pruebas bimestrales y a finalizar periodo (anexos
2y 3).Los docentes del drea desconocemos los intereses de los estudian-
tes frente a la asignatura y hacemos la apuesta a esta investigaciéon para
implementar dichos intereses en el curriculo como tal, identificando las
actividades que pueden motivar a los estudiantes en el aprendizaje de la
lengua y potenciar en ellos un aprendizaje significativo.

33 Referente: Plan de desarrollo local de Suba 2005-2008.
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[V. INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

La presente investigacidn se desarrollé en varias etapas con el fin de
construir un instrumento valido que proporcionara informaciéon re-
ferente a los objetivos, en este caso identificacién de los intereses de
los estudiantes y posible inclusion de actividades que potencien habi-
lidades comunicativas en lengua extranjera. Después de la construc-
cion y aplicacion del instrumento en si, se evaluaron los resultados y
se realizaron conclusiones frente a los intereses y motivacién para el
aprendizaje de lengua extranjera. El instrumento obtenido se basé en
los datos arrojados de las encuestas previas y los inventarios de inte-
reses planteados por VIDALES DELGADO (1974), (test de interés escolar
general) de ASCHERSLEBEN (1980), NAVARRO HINOJOSA (1994) sobre
los intereses de los nifios en edad escolar y el test de actitud e intereses
planteado por GARDNER (1985). La construccion del instrumento tomo
aproximadamente ocho meses, después de revisiones y aplicacion de
cuestionarios previos.

A. Concepciones previas al instrumento

1. Encuesta de pregunta abierta

Como un primer acercamiento, se solicité a un grupo de estudiantes
del ciclo su participacién voluntaria en una serie de aplicacién de en-
cuestas con el fin de mejorar la metodologia de las clases de inglés.
Del total de la poblacidn del ciclo, se logro consolidar una muestra de
50 estudiantes quienes serian el mismo grupo al que se le aplicaria
todos los instrumentos a lo largo de la investigacion. Para la aplicacion
del primer acercamiento se les solicito a los estudiantes responder las
siguientes preguntas, que fueron presentadas a los estudiantes en for-
mato disefiado por la tesista (anexo 4).

e ;Qué considera relevante aprender en la clase de inglés? Justifi-
que su respuesta.

e ;Estd usted conforme con los conocimientos que son impartidos
en su clase de inglés?
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e ;Qué tipo de temas, contenidos o actividades le gustaria eviden-
ciar en clase de inglés?

e ;Qué tipo de temas, contenidos o actividades considera usted
que le ayudarian a obtener buenos o mejores resultados en la
prueba por competencias en inglés?

De igual forma, se solicit6 a los estudiantes colocar su nombre y curso
en una hoja diferente al cuestionario, con el fin de obtener informacién
andnima. El tiempo de aplicacion del cuestionario, fue de diez minutos
para toda la muestra.

Después de analizar la informacién de este primer acercamiento,
se identificaron variables nominales que fueron obtenidas de la repe-
ticion de respuestas dadas por los estudiantes. En este orden de ideas,
como punto de partida, se establecieron variables en referencia al
cuestionario. Se evidenci6 que lo mas importante desde la perspectiva
de los estudiantes en clase de inglés es que les provea herramientas
para presentar examenes y quices** de manera efectiva y que les ga-
rantice aprobacion de los mismos. Mencionan de manera recurrente la
importancia de enfocarse en el vocabulario, adquisiciéon del mismo y
lograr recordarlo en el momento que sea necesario o que el contexto lo
exija. Evidencian también la importancia de construir frases coheren-
tes tanto de forma oral como escrita. Pero definitivamente el énfasis
de las respuestas de los estudiantes en esta primera fase del proyecto
se direcciona hacia el desarrollo de habilidades comunicativas, desean
usar la segunda lengua para comunicarse y aprender otra cultura.

En referencia a la segunda pregunta, se evidencia que el 90% de
la muestra estd conforme con los temas que se aprenden, pero consi-
deran que el inconveniente no son los temas, sino la manera como se
enseflan las tematicas.

Las preguntas cuatro y cinco, que hacen referencia a las actividades
que los estudiantes considerarian de agrado, se evidencia que en gene-
ral hay una tendencia a actividades que potencian estilos de aprendi-
zaje diversos.

34 Pequefios exdmenes rutinarios que se usan entre clases.
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Tabla 1
Consolidado cuestionario abierto

Actividad que consideran para mejorar ren-

Actividad de agrado dimiento en pruebas

Juegos Hablar

Trabajos manuales Escribir en inglés

Actividades en el tablero Aprender vocabulario
Retroalimentacion Escuchar y entender en inglés
Corroborar lo aprendido Entender lo que leemos

Aprender a hablar en inglés y escribir | Didlogos

Vocabulario Salidas pedagogicas
Actuar Juegos
Situaciones reales Profesiones, miembros de la familia, acciones

Como podemos observar en la tabla 1, los estudiantes consideran que
las actividades que les permitirian obtener mejores resultados en las
pruebas, son las que les gustaria evidenciar en clase de inglés. Es inte-
resante como los estudiantes evidencian que para ellos es significativo
el hecho de actuar, lo cual tendria coherencia con el PEI de la institu-
cion. También es de recalcar, que definitivamente el enfoque que segtn
los estudiantes debe tomar la asignatura, es el comunicativo sin des-
cuidar sus intereses, de alli que se pens6 en un segundo cuestionario
para identificar actividades en concreto relacionadas con las habilida-
des comunicativas y las diferentes formas de captar informacién.

Definiremos en la investigacion estas formas de obtener informa-
cion un poco mas allg, nos referiremos a la manera como nuestros es-
tudiantes aprenden, es decir, estilos de aprendizaje.

2. Cuestionario abanico de respuestas

Al consolidar la informacién del primer cuestionario, realizamos un
segundo cuestionario con el fin de concretar los tipos de actividades y
las actividades en si que los estudiantes podrian considerar de agrado
para ser tenidas en cuenta en clases de inglés (anexo 5).

Al igual que el primer cuestionario, se presento la informacién en
formato y los estudiantes debian responderlo de manera anénima.
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Este segundo cuestionario constaba de 15 preguntas con abanico de
respuesta, los sujetos debian contestar con una dnica respuesta. Nos
aseguramos que todas las opciones representaran las habilidades ba-
sicas de la lengua extranjera con y que cada una de las opciones pre-
sentadas se relacionara de manera directa al estilo de aprendizaje y los
tipos de actividades que pueden potenciar en los estudiantes habilida-
des. Como en el primer cuestionario los estudiantes hicieron énfasis en
lo comunicativo, se incluyeron tipos de actividades orales y actividades
que reflejaran los resultados obtenidos del primer cuestionario. Para
poder realizar este segundo cuestionario, se incluyeron preguntas de
control con el fin de asegurar que las respuestas fueran similares en
dichas preguntas. Para la construccién de este cuestionario se reviso
el test de actitud e intereses planteado por GARDNER (1985), donde se
tomaron las actividades especificas del area®.

Tabla 2
Consolidado cuestionario abanico de respuestas

TIPOS DE ACTIVIDADES

Lectura y escucha

Una salida con guianza en inglés

Preparar un dialogo y decirlo

Participar en una obra de teatro, protagonizar una esce-
na teatral

Observa la explicacién en el tablero

Observa la explicacidn el libro

Dibujar vocabulario

Escribir vocabulario, Escribir las palabras en inglés

Actuar vocabulario

Escuchar definiciones

Parqués, requiera poco movimiento

Twister, requiera mucho movimiento

35 Este test incluye actitudes e intereses. Solo se tomaron las actividades referentes a intere-
ses, pues el objeto de estudio en esta investigacion.
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Me implique desplazarme

Escuchar cémo se pronuncian las palabras

Hacer mimica de las palabras en inglés

Acciones en inglés

Frases

Animales

Profesiones

Familia

Medios de transporte

Salida a museo

Karaoke, cantar canciones en el salén

Buscar en el diccionario las palabras que no entiende

Indagar a otra persona que entendi6 del texto

Enfocarse mas en hablar en inglés

Elegir dibujos, plasmar en dibujos palabras en inglés

Podemos evidenciar en la tabla 2, con el cuestionario de abanico de
respuestas se logro concretar actividades de agrado de los estudiantes
en referencia al aprendizaje de la segunda lengua. Las actividades o
items resaltados se refieren a las preguntas de control, que efectiva-
mente arrojaron datos similares.

Este segundo cuestionario se aplicé a la misma muestra de estu-
diantes de manera an6nima. Tuvo una duracién de 20 minutos. Los es-
tudiantes no estuvieron acompafiados por la docente del area, sino de
otro docente de otra asignatura disciplinar. A partir de este segundo
cuestionario, se inicié con la construccién del instrumento como tal,
teniendo en cuenta las actividades enumeradas en la tabla 2 y los Test
De Intereses Escolares de VIDALES DELGADO (1974), (Test de interés
escolar general) de ASCHERSLEBEN (1980) y el de NAVARRO HINOJOSA
(1994) sobre los intereses de los nifios en edad escolar.

B. Primera aplicacion del instrumento
Se plante¢ el instrumento similar al presentado en los test de intereses

ya mencionados, donde se usa una escala tipo Likert con cinco opcio-
nes de respuesta: me disgusta mucho; no me gusta; me es indiferente;
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me gusta y me gusta mucho. Se presenta en el instrumento enuncia-
dos a los que los estudiantes deben responder con la escala de agra-
do; consta de dos elementos teniendo en cuenta que los estudiantes
se encuentran habituados al uso de hoja de respuestas y cuadernillo,
ademas facilita la tabulacion y ofrece la oportunidad de aplicar el ins-
trumento ( Anexos 6 y 7 ) en otras oportunidades.

El instrumento presenta 50 enunciados para ser calificados en la
hoja de respuestas siguiendo la escala propuesta, tomo un tiempo total
de 30 minutos al total de la muestra responder la encuesta. Conside-
ramos que es un tiempo prudente, para poder ser aplicado al resto de
la poblacién o a otra muestra representativa. Durante la sesion, no se
presentaron preguntas frente a los enunciados ni a la mecanica de la
encuesta, lo cual fue un indicador de comprension de los items y de
como dar respuesta a la misma.

Facultad de Ciencias Sociales
% Universidad de Chile

FACSO

Departamento de Educacion
Programa de Magister en Educacion

Apreciad@ estudiante

A continuacidn se encontrara con una encuesta para obtener datos frente a los
intereses en el aprendizaje de una lengua extranjera, en nuestro caso inglés.
Una encuesta, es un estudio en el cual el investigador obtiene los datos a partir
de realizar un conjunto de preguntas normalizadas dirigidas a una muestra
representativa o al conjunto total de la poblacion estadistica en estudio, for-
mada a menudo por personas, empresas o entes institucionales, con el fin de
conocer estados de opinién, caracteristicas o hechos especificos. En nuestro
caso realizaremos esta encuesta cuyos resultados evidenciaran los intereses
de los estudiantes para re definir y direccionar el curriculo institucional del
area de inglés del Colegio Delia Zapata Olivella.

Lea atentamente los enunciados y responda en su hoja de respuestas segin
la escala:
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e Me disgusta mucho
¢ Nome gusta

¢ Me esindiferente

e Me gusta

e Me gusta mucho

Observar de preferencia la gente haciendo acciones.

Observar de preferencia los paisajes.

Hacer actividades que impliquen movimiento fuera del salon.
Hacer actividades que impliquen movimiento en el saléon.
Hacer actividades moviéndose y que requieran contacto fisico.
Observar de preferencia imagenes de objetos.

Visitar una exposicion de cuadros famosos®®.

N Uk wh e

Se realizé de manera posterior, analisis de frecuencias que sera pre-
sentado en el capitulo analisis de datos. Como la informacion recogida
en esta encuesta tenia como objetivo ser contrastada en una segunda
aplicacion, se realizé una modificacion al orden de las preguntas para
construir el segundo instrumento.

C. Aplicacion del segundo instrumento

Con el fin de buscar validez y fiabilidad tanto en los items como en el
instrumento, se realizo una modificaciéon de orden de items a la en-
cuesta n.° 1, para asi construir un segundo instrumento y posterior-
mente validar los items y revisar fiabilidad de cada uno para asi elegir
la encuesta que es recomendable repetir.

Tabla 3
Alpha de Cronbach encuesta 137

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach basada en los
elementos tipificados

,700 50 ,710

Alfa de Cronbach N de elementos

36 Fragmento del anexo 2, Instrumento: encuesta sobre intereses de los estudiantes plantea-
da por la tesista.
37 Fuente sPss.
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Tabla 4
Alpha de Cronbach encuesta 232

Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach b'a.s ada en los N de elementos
elementos tipificados

7174 ,787 50

Al realizar andlisis de Alpha de Cronbach para elegir cual encuesta po-
see mayor indice, segtn las tablas 3 y 4, podemos evidenciar que dicho
indicador de fiabilidad es mayor en la encuesta 2. Por lo tanto es el ins-
trumento a analizar de manera concienzuda dentro de la investigacion.
Sin embargo, con el fin de evaluar si los items son significativos para
los objetivos planteados (validez) se realizé correlaciéon de Spearman
por tratarse de variables ordinales, lo cual detallaremos en el capitulo
analisis de datos.

El instrumento, al igual que la primera encuesta aplicada, presenta
50 enunciados para ser calificados en la hoja de respuestas siguiendo
la escala propuesta. Los estudiantes tomaron el mismo tiempo que la
primera aplicacién, 30 minutos para el total de la encuesta. Conside-
ramos, igualmente, que es un tiempo prudente, para poder ser apli-
cado al resto de la poblacion o a otra muestra representativa. Durante
la sesion, no se presentaron preguntas frente a los enunciados ni a la
mecanica de la encuesta, lo cual fue un indicador de comprension de
los items y de como dar respuesta a la misma.

38 [dem.
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Facultad de Ciencias Sociales
*. Universidad de Chile

FACSO

Departamento de Educacion
Programa de Magister en Educacion

Apreciad@ estudiante

A continuacidn se encontrara con una encuesta para obtener datos frente a los
intereses en el aprendizaje de una lengua extranjera, inglés. Una encuesta, es
un estudio en el cual el investigador obtiene los datos a partir de realizar un
conjunto de preguntas normalizadas dirigidas a una muestra representativa.
En nuestro caso realizaremos esta encuesta cuyos resultados evidenciaran los
intereses de los estudiantes para re definir y direccionar el curriculo institu-
cional del area de Inglés del Colegio Delia Zapata Olivella.

Lea atentamente los enunciados y responda en su hoja de respuestas segiin
la escala:

e Me disgusta mucho
¢ Nome gusta

¢ Me esindiferente

e Megusta

¢ Me gusta mucho

Observar de preferencia los paisajes.

Hacer actividades que impliquen movimiento fuera del salon.
Observar de preferencia imagenes de objetos.

Visitar una exposicion de distintos medios de transporte.
Observar de preferencia la gente haciendo acciones.

Hacer actividades moviéndose y que requieran contacto fisico.
Realizar decoraciones para el salon®.

N Uk wh e

V. ETAPAS

La investigacion se desarroll6 durante el lapso de ocho meses aproxi-
madamente, de la siguiente manera:

39 Fragmento de anexo 2, Instrumento: encuesta sobre intereses de los estudiantes planteada
por la tesista.
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Marzo y abril

Recoleccion de datos preliminares pruebas y rendimiento académico
de los estudiantes.

Mayo de 2013

Consolidacién de la muestra, elaboracién y aplicacion del primer acer-
camiento, cuestionario de preguntas abiertas. Tabulacion y analisis de
los datos para elegir variables.

Junio de 2013

Aplicacion del segundo acercamiento, cuestionario abanico de res-
puestas. Tabulacion y andlisis de datos para elegir actividades concre-
tas que son indicador de agrado en los estudiantes.

Agosto de 2013

Construccion del instrumento, encuesta tipo Likert. Revision y aplica-
cion de la encuesta.

Septiembre de 2013

Modificacién del primer instrumento para aplicar segunda encuesta.
Revision y aplicacion a la muestra.

Febrero de 2014

Analisis estadistico de la informacién obtenida y elaboracién de con-
clusiones.
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CAPITULO CUARTO
DESCRIPCION DEL ANALISIS DE LOS DATOS

I. FIABILIDAD

El proposito del proyecto de tesis es la construccion de un instrumento
adaptable al con texto de la institucion que nos permita analizar cuales
son los intereses de los estudiantes de ciclo tres frente al aprendizaje
de una lengua extranjera para plantear una propuesta curricular a par-
tir de los resultados obtenidos. Para esto debemos comprobar la fiabi-
lidad y realizamos analisis de Alpha de Cronbach a las dos encuestas
(anexo 8), que en esencia contenian los mismos enunciados para ser
resueltos, pero presentados en diferente orden.

Como se pudo observar en la tabla 3, dicho indice en la encuesta 1
se encuentra en 0,700. El Alpha de Cronbach es una medicion de corre-
lacién interna de los items, que puede tomar valores entre 0 y 1, donde
0 es confiabilidad nula y 1 confiabilidad total*.

Teniendo en cuenta esto, podemos concluir que esta correlacién con
este valor indica una buena consistencia interna y que puede repetirse
el uso del instrumento. Sin embargo, si observamos la tabla 4, se evi-
dencia que el Alpha de Cronbach es mayor en la segunda encuesta con
un valor de 0,774.

Consideramos entonces que de manera definitiva, que a pesar de
presentar los mismos enunciados, la segunda encuesta nos ofrece ma-
yor fiabilidad o consistencia interna entre los items y por esta razén se
escogera dicho instrumento para la realizacién del analisis de datos al
igual que proximas aplicaciones de la encuesta como tal.

40 JuaN DE Dios y LUNA DEL CASTILLO. Bioestadistica para las ciencias de la salud, Madrid, Ca-
pitel Editores, 2004.
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Tabla 5

Alpha de Cronbach si hay eliminacion de elementos

Estadisticos total-elemento

Media de la Varianza de Correlacion | Alfa de
escala si se la escala si elemento- | Cronbach si
elimina el se elimina el total corre- | se elimina
elemento elemento gida el elemento

Observar de preferen- | g0 o) 254,621 513 762

cia los paisajes Enc. 2

Hacer actividades que

impliquen movimiento 188,26 270,400 -017 ,777

fuera del salon Enc. 2

Observar de preferen-

cia imagenes de obje- 188,56 253,843 ,547 ,762

tos Enc. 2

Visitar una exposicién

de medios de trans- 188,80 278,571 -,254 , 786

porte Enc. 2

Observar de preferen-

cia la gente haciendo 188,98 255,612 ,382 ,765

acciones Enc. 2

Hacer actividades

moviéndose y que re- | ag 40 251,804 601 760

quieran contacto fisi-

co Enc. 2

Realizar defcorac1ones 188,66 244,392 645 754

para el sal6n Enc. 2

Visitar un museo de | g4, 275,153 152 784

ciencias Enc. 2

Visitar una exposicién

de cuadros famosos 188,52 250,296 ,598 ,759

Enc. 2

Dibujar de preferen-| 444, 276,133 184 784

cia personas Enc. 2

Realizar actividades | 144 44 252,904 588 761

de mimica Enc. 2

Visitar un zoolégico 188,38 268,975 020 777

Enc. 2
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Realizar una exposi-

. 189,20 253,061 411 , 764
cion Enc. 2
Participar en una obra 188,42 270,534 -029 779
de teatro Enc. 2
Aprenderse de memo- | g g 254,932 407 764
ria los verbos Enc. 2
Canta/r una cancién en 188,74 273,298 -103 783
el saléon Enc. 2
Participar activamen- | g ;) 249,757 561 759
te en un dialogo Enc. 2
Correr en algiin juego | ;4476 276,186 -182 784
Enc. 2
Escribir una descrip-| g0 g9 255,373 394 765
ciéon en ingles Enc. 2
Aprenderse de me-
moria una cancidén 188,54 273,478 -,120 ,780
Enc. 2
Escribir un cuento en | 449 g9 247,740 568 758
inglés Enc. 2
Pertenecer a un club | 444 ) 278,306 -238 786
literario Enc. 2
Escuchar l~a leccion de 188,64 252,398 543 761
un compailero Enc. 2
Pertenecer a un club | 009, 278,833 -253 786
de conversaciéon Enc. 2
Escuchar la leccién 188,68 246,222 610 756
del profesor Enc. 2
Leerla explicaciondel | gq g 283,838 -304 794
libro Enc. 2
Pertenecer a un club 188,72 247,553 595 757
de teatro Enc. 2
Leer la explicacion del 188,82 274,069 121 783
tablero Enc. 2
Escribir libreto de una 188,90 251,398 490 761
obra teatral Enc. 2
Hablar de preferencia
sobre profesiones en 188,74 276,645 -,203 ,784

Inglés Enc. 2
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Escribir un diario en
Ingles Enc. 2

188,94

247,445

,495

,759

Actuar en una obra de
teatro en inglés Enc. 2

188,84

248,668

,537

,759

Hablar de preferencia
sobre su familia en in-
glés Enc. 2

188,62

275,057

-,159

,783

Hacer actividades que
impliquen movimien-
to en el salén Enc. 2

188,46

250,213

,611

,759

Describir de forma oral
lo que hace en Inglés
Enc. 2

188,76

273,125

-,098

,783

Escribir poemas o poe-
sias en inglés Enc. 2

188,66

246,923

,585

,757

Dibujar de preferen-
cia objetos Enc. 2

188,78

277,318

-,218

,785

Describir de forma
oral lo que hace a dia-
rio otra persona en
Inglés Enc. 2

189,06

254,956

,392

, 765

Participar activamen-
te en una entrevista
en inglés Enc. 2

188,80

259,878

271

, 769

Escribir para un perié-
dico en inglés Enc. 2

188,64

250,153

,578

,759

Escuchar de prefe-
rencia programas de
entretenimiento  en
inglés Enc. 2

188,70

262,704

,132

;775

Escuchar de preferen-
cia noticias en inglés
Enc. 2

188,44

269,149

,007

, 778

Escuchar de prefe-
rencia canciones en
inglés Enc. 2

189,04

248,529

455

, 761

Realizar actividades
que impliquen ma-
nualidades Enc. 2

188,54

248,866

,624

,758
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Dibujar de preferencia

. o 188,86 275,429 151 ,785
tiras cémicas Enc. 2

Contar cuentos en in-

glés Enc. 2 188,88 246,189 ,536 ,758

Realizar una excur-
sién con guias en in- 188,94 278,547 -221 ,788
glés Enc. 2

Asistir a representa-

. 188,38 250,363 ,630 ,758
ciones teatrales Enc. 2

Leer el periédico o re-

) 188,48 268,418 ,022 , 778
vistas Enc. 2

Participar en un pro-
grama de radio en in- 188,64 246,602 ,588 , 757
glés Enc. 2

En la tabla 5 se evidencian las correlaciones de Alpha de Cronbach
si se elimina el elemento. Podemos ver en todas las columnas que se
mantiene en general un valor de consistencia interna de 0,70 o mas,
lo cual nos indica que efectivamente el instrumento tiene una buena
fiabilidad. En la tabla 5 se observa de igual forma algunos valores re-
saltados, que si el item es eliminado, aumentaria el valor de Alpha. Sin
embargo, debido a que la diferencia entre el indice de correlacién no
difiere mucho del presentado si se elimina el elemento, se decide con-
servar el instrumento a excepcion del enunciado referente a Leer la
explicacion del libro, en donde se evidencia un aumento de Alpha de
Cronbach significativo si se elimina el elemento (de 0,774 a 0,794). Por
lo tanto, para préximas aplicaciones del instrumento, es recomendable
eliminar este enunciado debido al indice de correlacion.

II. VALIDEZ

Como el objetivo principal de la investigacion se centra en el instru-
mento como tal, es necesario evidenciar si los datos recolectados
son significativos para medir los intereses de los estudiantes frente
al aprendizaje de la lengua extranjera. Para medir esta validez, se to-
maron los datos de las dos encuestas aplicadas y se realizo el analisis
correlacional de variables usando la Correlaciéon de Spearman, por tra-
tarse de variables ordinales.
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Este indice de correlacion puede tomar valores de -1 y 1, mientras
mas cercano a 1 o a -1 mas fuerte es la correlacién.

Para realizar el andlisis de los datos en esta etapa del estudio, es
necesario plantear las hipétesis de trabajo como hipétesis estadisticas,
de la siguiente manera:

e Ho:p=<0,39
e H:p204

Donde Ho: “No existe correlaciéon entre el enunciado de la encuesta n.°
1y la encuesta n.° 2 a pesar de tratarse de la misma variable ordinal”.

e p=Correlacion de Spearman.

Se realizo la correlacién de enunciados para verificar la validez de los
mismos y revisar si arrojan datos significativos al estudio.

Tabla 6
Consolidado de Correlacion de Spearman encuestas 1y 2

Variable Correlacién Err(.)r tip. | T aproxi- Slg. apro-
deSpearman | asinta | madaab | ximada

Observar de preferencia los paisajes ,933 ,008 25,726 ,000
Part1c1par.act1vzf1mente en un progra- 1,000 1000 1000 000
ma de radio en ingles
Leer el periddico o revistas 1,000 ,000 ,000 ,000
Asistir a representaciones teatrales 1,000 ,000 ,000 ,000
Reallzar una excursién con guias en 1,000 1000 1000 000
ingles
Contar cuentos en ingles 1,000 ,000 ,000 ,000
Dibujar de preferencia tiras cdmicas 1,000 ,000 ,000 ,000
Reallzar.‘ actividades que impliquen 1,000 000 000 000
manualidades
Esc.uch?r de preferencia canciones 1,000 1000 1000 000
en inglés
Escu,char de preferencia noticias en 1,000 1000 1000 1000
inglés
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o entretenmmento en inges | 1000 | 000 | 000 | 000
Escribir poemas o poesias en inglés ,088 ,118 ,877 ,383
Escribir para un periddico en inglés -,285 ,124 -2,945 ,004
‘P:?Sl;'g(zga;;gli’tsivamente en una entre- -630 074 -8,036 1000
Do de lomegr o e e[ s | gao | aess | nos
eDr(:si;rgilléisr de forma oral lo que hace 375 085 4,001 1000
i{iizljsreieinrgizzerencia sobre profe- 621 061 7,843 1000
filaal;lrz;ui‘ndgelzézreferencia sobre su fami- -858 012 16,507 1000
Actuar en una obra de teatro en inglés -829 ,033 -14,647 ,000
Escribir un diario en inglés -,798 ,036 -13,107 ,000
Escribir libreto de una obra teatral ,892 ,022 19,495 ,000
Leer la explicacion del tablero ,962 ,014 34,765 ,000
Leer la explicacion del libro ,866 ,029 17,183 ,000
Escuchar la leccidn del profesor -,915 ,013 -22,394 ,000
Escuchar laleccién de un compafiero ,917 ,018 22,829 ,000
Pertenecer a un club de teatro ,834 ,033 14,951 ,000
Pertenecer a un club de conversacion ,915 ,032 22,468 ,000
Pertenecer a un club literario ,899 ,024 20,293 ,000
Escribir un cuento en inglés ,892 ,021 19,496 ,000
Escribir una descripcion en inglés ,969 ,009 38,537 ,000
Correr en algtin juego ,939 ,022 27,038 ,000
Participar activamente en un dialogo ,929 ,026 24,929 ,000
Cantar una cancion en el saléon ,921 ,022 23,425 ,000
Aprenderse de memoria una cancién ,929 ,010 24,921 ,000
Aprenderse de memoria los verbos ,944 ,025 28,349 ,000
Participar en una obra de teatro ,847 ,039 15,796 ,000
Realizar una exposicion ,924 ,015 23,866 ,000
Realizar actividades de mimica -,845 ,023 -15,669 ,000
Dibujar de preferencia personas -.847 ,016 -15,765 ,000
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Visitar un museo de ciencias ,910 ,017 21,721 ,000
Realizar decoraciones para el salon ,835 ,032 15,036 ,000
Visitar una exposicién de medios de 912 1020 22,070 000
transporte

Visitar una exposicién de cuadros fa- 720 1050 10.261 1000
mosos

Obser.var de preferencia imagenes 833 029 14,905 1000
de objetos

Hace.r actividades mf)Ylendose y que 954 016 31,352 000
requieran contacto fisico

Hace.r .act1V1dades gue impliquen 885 023 18,825 000
movimiento en el salén

Hace'r .act1V1dades que ) impliquen 953 015 31,162 1000
movimiento fuera del salén

Qbservar d_e preferencia la gente ha- 801 024 16,326 1000
ciendo acciones

correlacion muy baja

correlacion baja

Como se evidencia en la tabla 6, se resaltan inicamente los items que
presentan correlacion muy baja, baja y correlacion moderada, anali-
zando de igual manera que el p- valor o la significacion asintdtica no
supere el 0,05, con el fin de verificar la validez.

Podemos comprobar, entonces que rechazamos la hipétesis nula
(Ho) para el 98% de los enunciados que en nuestro estudio se tradu-
cen en las variables ordinales y aceptamos la hipétesis de trabajo (H,)
en donde se evidencia que existe correlacion entre las variables, dando
validez a los enunciados y haciendo que los datos obtenidos en el ins-
trumento, sean significativos para la investigacion.

Para analizar el indice de correlacién de Spearman, se ha tenido en
cuenta la siguiente escala*!:

41 Tomado de DE D10s y DEL CASTILLO. Bioestadistica para las ciencias de la salud... cit.
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e =0 Correlacién inexistente

e a0,19 Correlacién muy baja

e 0,2a0,39 Correlacion baja

e 0,4a0,59 Correlacion moderada
e (,60a0,79 Correlacién alta

e 0,80 20,99 Correlacién muy alta
e =1 Correlacién perfecta

Retomando los datos obtenidos en la tabla 6, es necesario no validar
los items que presenten correlacién muy baja o baja. En este orden de
ideas, las variables escribir para un periddico en inglés, escribir poemas
o poesias en inglés y describir de forma oral lo que hace otra persona
en inglés, no fueron tenidas en cuenta para el analisis de frecuencias y
escala de agrado o desagrado del instrumento. Es de aclarar que para
el analisis de variables se realiz6 agrupacién de las mismas y por lo
tanto tenemos otros datos significativos que sustentan los diferentes
tipos de actividades que les agradan a los estudiantes, sin que el hecho
de retirar estas tres variables mencionadas afecte de manera sucinta el
estudio realizado.

III. AGRUPACION DE VARIABLES

Una vez verificada la fiabilidad y validez del instrumento, procedemos
a identificar los intereses de los alumnos frente a las habilidades a ser
adquiridas en lengua extranjera.

Para esto realizamos una agrupacion de las variables ordinales que
logran potenciar cada una de las habilidades comunicativas y se co-
nectan de manera directa con los estilos cognitivos de los estudiantes,
lo cual se traduce en tipos de actividades que pueden ser incluidas de
manera metodolégica dentro del curriculo del area como tal.

Para efectos del estudio realizamos dos agrupaciones simultaneas,
tanto por estilo cognitivo como por actividades que desarrollan habili-
dades comunicativas.
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A. Estilo visual

Como podemos observar en la figura 2, los estudiantes se inclinan por
observar imagenes de objetos, visitar exposicién de cuadros famosos
y leer las explicaciones tanto del libro como del tablero. Observar pai-
sajes o personas realizando acciones no representa puntuaciones sig-
nificativas en las escalas de agrado en comparacion a las actividades
mencionadas anteriormente.

Figura 2
Estilo cognitivo visual

H e disgusta mucho

B Noc me gusta
EMe esindiferente
B Me gusta

E Me gusta mucho

B. Estilo visual-kinestésico

En esta categoria se agruparon las actividades que se refieren tanto
al estilo cognitivo visual y las actividades que requieren algun tipo de
movimiento.
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Figura 3
Estilo visual-kinestésico

B Me disgusta muche

B MNo me gusta

E Me es indiferente
B Me gusta

B Me gusta mucho

En la figura 3, se evidencia claramente que la inclinacién de los estu-
diantes hacia las actividades que requieren tanto movimiento como
aplicar la parte visual para su ejecucion.

Realizando una comparacién entre la figura 1y 2, podemos concluir
que las actividades que implican objetos y personas no son de un agra-
do significativo a comparacién de los otros items.

Las actividades destacadas en cuanto a la escala de agrado son vi-
sitar un zoolégico, visitar un museo de ciencias y realizar actividades
que impliquen manualidades. Las variables manualidades y decoracio-
nes, se refieren a la misma actividad, lo cual lo convertia en una varia-
ble de control para verificar validez de los datos. Como se observa en
la figura 2, los datos son muy similares, por lo tanto concluimos que es
una informacién valida.

C. Estilo kinestésico
Aqui agrupamos las variables que se refieren inicamente a movimien-

to corporal de los estudiantes, que mas adelante observaremos como
se relacionan con la habilidad oral.
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Figura 4
Estilo kinestésico
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La figura 4, muestra claramente la predileccion de los estudiantes por
las actividades que requieran movimiento corporal inicamente. La es-
cala de agrado que presentan estos items, nos da una idea que tipo de
grupo tenemos en general para poder asi implementar actividades que
sean motivantes para los estudiantes y por consiguiente significativas.

Es interesante ver como los estudiantes se inclinan a participar en
una obra de teatro y a realizar actividades que impliquen movimiento
fuera del saldn. Estos dos items los podemos adaptar de manera signi-
ficativa al curriculo y aplicarlos dentro de aula de clase.

D. Estilo auditivo/habilidad auditiva

Se agruparon en esta categoria las variables que implican concentra-
cion auditiva y que se relacionan directamente con la adquisicion de
escucha como habilidad comunicativa (listening) Es importante recal-
car que depende de esta habilidad los rasgos de pronunciacién y ento-
nacion de la lengua extranjera y es de vital importancia en la adquisi-
cion de la segunda lengua.
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Figura 5
Habilidad auditiva
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Se evidencia en la figura 5, el agrado de los estudiantes a las activi-
dades relacionadas con escuchar canciones, guias en inglés y repre-
sentaciones teatrales. Notese que en el enunciado referente a escuchar
noticias, la escala de desagrado es mayor comparada con los items de
esta categoria. Este tipo de textos auditivos informativos, son los mas
complicados para los escolares, debido a su complejidad tanto en las
expresiones del texto como tal, al igual que la rapidez del interlocutor;
por lo tanto no es extrafio que sea una de las actividades de menos
agrado para los alumnos.

E. Habilidad oral

Se agruparon en esta categoria los enunciados referentes producir de
forma oral en la lengua extranjera. De igual manera y como ya fue men-
cionado anteriormente, esta habilidad se relaciona con el estilo cogni-
tivo kinestésico.
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Figura 6
Habilidad oral

H e disgusta mucho

B Mo me gusta

H Me es indiferente
B Me gusta

m Me gusta mucho

En la figura 6, podemos ver que los estudiantes prefieren expresarse
en inglés en un programa de radio mas que en las otras actividades. Es
importante que analicemos aqui la escala de indiferencia ante las acti-
vidades, pues es significativamente mas elevada que en los otros esti-
los o habilidades, especialmente en los items en los que se incluyeron
temas especificos. Por lo tanto es necesario replantear los temas segin
las actividades de agrado de los estudiantes y no al contrario como se
lleva a cabo actualmente en la institucion.

E Habilidad oral/estilo kinestésico
Algunas actividades orales, se relacionan de manera directa con la rea-

lizacion de movimiento. De alli que consideramos de vital importancia
poder revisar estas variables y observar como se comportan.
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Figura 7
Habilidad oral-kinestésico

m Me disgusta muche

B No me gusta

Me es indiferente
H Me pusta

B Me gusta mucho

De la figura 7, evidenciamos que las actividades orales que tienen mas
agrado en los estudiantes son las relacionadas con movimiento, los
items con mayor puntuacién en la escala de agrado son las activida-
des que implican elementos del teatro. Las actividades que presentan
menor puntuacién en comparacion a las de la misma categoria, son las
actividades orales que no implican movimiento.

G. Habilidad lectora-estilo visual
Relacionamos de manera directa las actividades que implican destreza

visual con aquellas que pueden potenciar de manera significativa la
habilidad lectora.
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Figura 8
Habilidad lectora-estilo visual

B Me disgusta mucho

B No me gusta

Me es indiferente
B Me gusta

® Me gusta mucho

En la figura 8, podemos observar que en general las actividades pro-
puestas en el instrumento son del agrado de los estudiantes. Sin em-
bargo es de resaltar que el item Aprenderse de memoria los verbos, es
la actividad que presenta mas estudiantes en las opciones que indican
no agrado de la misma. También consideramos importante resaltar
que los estudiantes evidencian agrado por la lectura de periédico o re-
vistas; este recurso no ha sido usado en la institucion y seria pertinen-
te iniciar su inclusidn dentro del aula de clase.

H. Habilidad escrita-estilo visual
Al igual que la habilidad lectora, la habilidad escrita se relaciona de

manera directa con la destreza visual. Por esa razon se agruparon los
items teniendo en cuenta ambas categorias.
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Figura 9
Habilidad escrita-estilo visual
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En la figura 9, se evidencia que para el desarrollo de la habilidad escri-
talos estudiantes prefieren escribir cuentos, libretos para ser actuados
o diarios. Es importante analizar el item de escribir descripciones pues
se observan frecuencias iguales en la escala de agrado y las de desagra-
do e indiferencia respectivamente. Tendriamos que revisar si en reali-
dad es una actividad de agrado de los estudiantes, pues por lo general
esta es la tipica actividad de clases y es posible que los resultados de
desagrado e indiferencia se den debido a que es la actividad a la que ya
se encuentran habituados, no es motivante y por lo tanto no produciria
el efecto de aprendizaje significativo que buscamos.

IV. ESCALA DE AGRADO

Después de la agrupacion por items, se midieron niveles de agrado del
consolidado de variables usando la técnica de estaninos, en donde se
obtienen niveles de clasificacion a partir de la media y la desviacion
estandar*2.

Se realizaron tres cortes de intervalo al agrupar los items: desagra-
do, agrado y mucho agrado, con el objetivo de evidenciar efectivamen-

42 Tomado de DE D10s y DEL CASTILLO. Bioestadistica para las ciencias de la salud... cit.
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te de manera global que tipo de habilidad comunicativa seria poten-
ciada a través de las actividades y estilos cognitivos agrupados. Para
facilitar la interpretacidn los resultados fueron tabulados en términos
de porcentaje. Es importante que definiremos escala de interés optimo
en el 70%, por lo tanto las escalas de agrado globales que arrojen re-
sultados inferiores al esperado, sera interpretado que los estudiantes
no ven interés en las actividades de ese estilo cognitivo o habilidad.
Recordemos que el instrumento mide basicamente los intereses de los
estudiantes hacia la lengua extranjera, que tipo de actividades son in-
teresantes para realizar en clase de inglés, que tipo de actividades los
motivan a aprender, y por lo tanto considerariamos que nos daran la
certeza de producir en los alumnos aprendizaje significativo.

También es importante recalcar que las escalas de agrado propues-
tas se definieron para poder medir el gusto o interés hacia los enuncia-
dos propuestos en el instrumento como tal para facilitar a los estudian-
tes y facilitar en el estudio, evidenciar el interés en lo concreto.

Al ser el interés en los estudiantes algo cambiante, y tratarse de una
variable cualitativa, se plantearon escalas de agrado para mantener es-
tandar del instrumento y poder realizar el andlisis cuantitativo.

Tabla 7
Consolidado escala de agrado estilo visual

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje 1
valido acumulado
Desagrado 7 14,0 14,0 14,0
Agrado 34 68,0 82,0
Validos

Mucho 9 18,0 100,0
agrado
Total 50 100,0 100,0

Observamos en la tabla 7, que los estudiantes evidencian 86% de agra-
do a las actividades agrupadas en el estilo visual, lo cual nos puede dar
indicaciones de inclusion dentro de las mismas dentro del aula de clase
para potenciar la habilidad de escritura o lectura segun aplicacién de
la actividad.
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Tabla 8
Consolidado escala de agrado estilo visual y kinestésico

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje (s
valido acumulado
Desagrado 9 18,0 18,0 18,0
Agrado 38 76,0 94,0
Validos

Mucho 3 6,0 100,0
agrado
Total 50 100,0 100,0

La tabla 8 evidencia que el 82% de los estudiantes presentan agrado
a las actividades presentadas y agrupadas en el estilo visual y kinesté-
sico. Excede el porcentaje esperado, por lo tanto podrian ser incluidas
dentro del aula para activar aprendizaje significativo.

Tabla 9
Consolidado escala de agrado estilo visual y kinestésico

. . Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje o
valido acumulado
Desagrado 9 18,0 18,0 18,0
Agrado 28 56,0 74,0
Validos

Mucho 13 26,0 100,0
agrado
Total 50 100,0 100,0

Al igual que la tabla 8, la tabla 9 nos muestra que el 82% de los estu-
diantes expresan agrado por las actividades que implican movimiento.
Recordemos que las actividades de este tipo, promueven el desarrollo
de la habilidad comunicativa oral en lengua extranjera.
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Tabla 10
Consolidado escala de agrado habilidad auditiva
. . Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje f1s
valido acumulado
Desagrado 10 20,0 20,0 20,0
Agrado 28 56,0 76,0
Validos

Mucho 12 24,0 100,0
agrado
Total 50 100,0 100,0

La tabla 10 muestra que el 80% de los estudiantes evidencian agrado
hacia las actividades presentadas. Aunque se cumple con el porcentaje
esperado, el porcentaje de desagrado es mayor en comparacion con los
estilos y habilidades anteriores. Esto se interpreta como indicador que
los estudiantes no sienten mucho agrado por el desarrollo de habilida-
des auditivas.

Tabla 11

Consolidado escala de agrado habilidad oral

. . Porcentaje | Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje o
valido acumulado
Desagrado 7 14,0 14,0 14,0
Agrado 13 26,0 40,0
Validos

Mucho 30 60,0 100,0
agrado
Total 50 100,0 100,0

Enlatabla 11 observamos que el 86% de los estudiantes presentan agra-
do por las actividades que implican oralidad. Es el porcentaje mas alto
de las agrupaciones anteriores, lo cual nos evidencia coherencia con el
primer acercamiento hacia el instrumento, donde los alumnos expresan
la importancia de comunicarse oralmente en lengua extranjera.

84



Paola Andrea Ramirez Rojas

Tabla 12
Consolidado escala de agrado habilidad oral y estilo kinestésico

. . Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje 1
valido acumulado
Desagrado 11 22,0 22,0 22,0
Agrado 28 56,0 78,0
Validos

Mucho 11 22,0 100,0
agrado
Total 50 100,0 100,0

La tabla 12 evidencia un 22% de estudiantes que no tienen interés en
habilidad oral a través de las actividades que impliquen movimiento.
Sin embargo, el 78% de los alumnos expresan agrado por las activi-
dades agrupadas en estas dos categorias. Como se explicaba anterior-
mente, métodos como el Total Physical Response -TPR- han demostra-
do que efectivamente los estudiantes activan las habilidades orales a
través de la kinestesia. Por lo tanto este es un punto algido a trabajar
en el aula, el reto es hacerles caer en cuenta a los alumnos que las acti-
vidades que implican movimiento también pueden producir aprendi-
zaje significativo potenciando la habilidad oral.

Tabla 13
Consolidado escala de agrado habilidad lectora y estilo visual

. . Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje o
valido acumulado
Desagrado 12 24,0 24,0 24,0
Agrado 22 44,0 68,0
Validos

Mucho 16 32,0 100,0
agrado
Total 50 100,0 100,0

Se muestra en la tabla 13 que el 76% de los estudiantes muestran agra-
do por las actividades que implican destreza visual y se direccionan
hacia la habilidad lectora. Sin embargo el 24% muestra desagrado, lo
cual se interpreta como la falta de asociacion de las actividades presen-
tadas en el instrumento hacia el desarrollo lector en inglés.
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Tabla 14
Consolidado escala de agrado Habilidad escrita y estilo visual

. . Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje 1s
valido acumulado
Desagrado 12 24,0 24,0 24,0
Agrado 23 46,0 70,0
Validos

Mucho 15 30,0 100,0
agrado
Total 50 100,0 100,0

En la tabla 14 se evidencia que el 76% de la muestra presenta agrado
hacia las actividades que relacionan la habilidad escrita y el estilo vi-
sual. Es de recalcar, que los estudiantes cuyo estilo cognitivo es visual,
tienden a desarrollar habilidades lectoras y escritas mas facilmente
(GARDNER, 1983) y esperamos que con las actividades propuestas en
el instrumento se pueda afianzar conocimiento significativo.
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CONCLUSIONES

1. Alrealizar analisis de fiabilidad (Alpha de Cronbach) y validez de los
items (Correlacion de Spearman), se afirma que el instrumento es
significativo y arrojara datos importantes sobre los intereses de los
estudiantes de ciclo 111 frente al aprendizaje de la lengua extranjera.

2. El instrumento no solo arroja datos sobre las actividades que los
estudiantes consideran interesantes, sino que también ayuda a
identificar tanto estilos cognitivos como lograr identificar la habi-
lidad o habilidades que los estudiantes consideran importantes y
significativas a ser potenciadas en clase de inglés.

3. Como propuesta curricular, se plantea iniciar con el instrumento de
este estudio como herramienta diagnostica que permita identificar
intereses de los estudiantes y el tipo de actividades a incluir en el
micro curriculo. Para la consolidacién del macro curriculo, se pro-
pone que se aplique simulacro con estandares del Marco Comun
Europeo como examen de clasificacion, con el fin de conocer el ni-
vel de lengua de los estudiantes. Luego se aplicaria el instrumento
planteado en este trabajo con el fin de consolidar tematicas y acti-
vidades a realizar. Para ser aplicado a toda la comunidad educativa,
se recomienda la adaptacion del instrumento siguiendo los mismos
pasos para la creacion del aplicado en ciclo 111, con el fin de obtener
datos reales, fiables y validos. Es importante que los intereses de
los estudiantes deben ir ligados a los Estandares curriculares plan-
teados por el Ministerio de Educacion Nacional o si se quiere se
puede tomar el Marco Comun Europeo como referencia en el desa-
rrollo de habilidades comunicativas. Como el planteamiento es un
curriculo basado en intereses y actividades que potencien habilida-
des comunicativas, las tematicas pasarian a un segundo plano, pues
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se convertirian en pretexto o activador secundario del proceso de
aprendizaje. Sin embargo no podemos perder el horizonte y las te-
maticas deben ser también material significativo. Para completar
el proceso, se plantea como propuesta evaluativa proyectos de aula
que permitan a los estudiantes demostrar habilidades en lengua
extranjera.

El instrumento es ttil para ser aplicado en comunidades educativas
que presenten similar entorno socioeconémico al de la muestra re-
presentativa. Se plantea que el instrumento puede aplicarse como
herramienta diagnostica de trabajo en instituciones donde sea el
aprendizaje significativo su enfoque pedagogico. En Bogota, dentro
de las instituciones oficiales, se encuentra el Colegio Manuel Elkin
Patarroyo de la localidad de Santa Fe, donde se puede dar aplica-
cion al instrumento.

El instrumento resultante de este trabajo tiene implicaciones po-
sitivas en la practica pedagdgica pues facilita el trabajo del docen-
te, mejorando significativamente la didactica y la metodologia de
la ensefianza de la lengua extranjera. De igual manera, el factor de
motivacién frente a la asignatura por parte de los estudiantes, hace
que el clima escolar mejore cuando se aplican los intereses de los
alumnos en las diferentes actividades aplicables al aula en la lengua
extranjera.

Al iniciar el piloto de la propuesta curricular en alguna de las dos
instituciones, ya sea en el colegio donde tuvo lugar el estudio o en el
Colegio Manuel Elkin Patarroyo, se espera mejorar en las pruebas
externas e internas y en el desarrollo de habilidades comunicativas
en inglés a nivel escolar.
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ANEXOS

I. GLOSARIO

Aprendizaje significativo. Segin DAVID AUSUBEL, es cuando un estudiante relaciona
la informacién nueva con la que ya posee, reajustando y reconstruyendo ambas infor-
maciones en este proceso. Es el conocimiento que adquiere el estudiante para si mis-
mo y se sitda en la memoria permanente, éste aprendizaje puede ser informacién,
conductas, actitudes o habilidades. La psicologia perceptual cree que un ser aprende
mejor lo que aprecia cercano y altamente relacionado con su supervivencia o desa-
rrollo, mientras que lo que considera extrafio o sin valor alguno, es un aprendizaje
que se ubica en la memoria a corto plazo.

Estilo cognitivo. El concepto de estilo cognitivo nace en el seno de la psicologia cog-
nitiva y se refiere a las distintas maneras en que las personas perciben la realidad
de su entorno, procesan la informaciéon que obtienen mediante esa percepcion, la
almacenan en su memoria, la recuerdan y piensan sobre ella. En todo estilo cogni-
tivo intervienen habilidades cognitivas y meta cognitivas. La repercusién del estilo
cognitivo de una persona en su experiencia de aprendizaje da lugar a su estilo de
aprendizaje. En la medida en que la ensefianza tome en consideracidn los diferentes
estilos cognitivos y de aprendizaje, se originaran consecuentemente distintos estilos
de ensefianza.

Habilidad comunicativa. Se definen como niveles de destreza que obtienen los indivi-
duos frente al lenguaje. Son los procesos que desarrolla el hombre y que le permiten
la comunicacidn. Entre ellos se encuentran leer, escribir, escuchar y hablar.

Estrategia de ensefianza. Son el conjunto de actividades, técnicas y medios que se
planifican de acuerdo con las necesidades del grupo objetivo a la cual van dirigidas,
los objetivos generales y/o especificos que persiguen y la naturaleza de las areas y
cursos.
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II. CONSOLIDADO PRUEBAS BIMESTRALES
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[II. CONSOLIDADO REPROBACION POR PERIODO
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[V. CUESTIONARIO A ESTUDIANTES

Departamento de educacion
Programa de Magister en Educacion

Institucion: Colegio Distrital Delia Zapata Olivella

Con fines investigativos, le agradecemos responda las siguientes preguntas

1. ;{Qué considera relevante aprender en la clase de inglés?
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2. ;(Esta conforme con los conocimientos recibidos en clase de inglés? Justifique su
respuesta.

3. /Qué tipo de temas, contenidos o actividades le gustaria evidenciar en la clase de
inglés?

4. ;Qué tipo de temas, contenidos o actividades considera usted que le ayudarian a
obtener buenos o mejores resultados en la prueba por competencias en inglés?

V. CUESTIONARIO

Apreciad@ estudiante

A continuacion le realizaremos varias preguntas con fines investigativos, referente
a sus intereses frente al aprendizaje de lenguas extranjeras. Por favor marque la op-
cion de la respuesta que de ajuste a sus necesidades, gustos e intereses. Elija una sola
respuesta.

Muchas gracias.
1. ;/Cudl de las siguientes habilidades le gustaria enfatizar en clase de inglés?

a. Oral

b. Escucha

c. Escritura

d. Lectura

e. Todas las anteriores

2. ¢De las siguientes actividades cual le gustaria mds?

a. Una salida con guianza en inglés
b. Cantar canciones en el sal6n

c. Preparar un didlogo y decirlo

d. Participar en una obra de teatro
e. Todas las anteriores

3. Usted entiende mas cuando

a. Observa la explicacidn en el tablero

b. Observa la explicacion el libro

c. Observa la explicacion en el computador
d. Observa la explicacion en el cuaderno

e. Ninguna de las anteriores
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4. Usted entiende mds cuando

a. Escucha la explicacion del profesor

b. Escucha la explicacién de un compafiero
c. Escucha la explicacion de un CD de audio
d. Escucha la explicacién de un video

e. Ninguna de las anteriores

5. ¢De las siguientes actividades, cudl le gusta mds?

a. Dibujar vocabulario
b. Escribir vocabulario
c. Actuar vocabulario

d. Escuchar definiciones
e. Todas las anteriores

6. ¢ De los siguientes juegos cual preferiria?

a. Ajedrez

b. Parqués

c. Twister

d. Monopolio

e. Todas las anteriores

7. Comprendo mejor si

a. Escucho a mis amigos
b. Escucho a mi profe

c. Escucho un video

d. Escucho un CD

e. Todas las anteriores

8. Prefiero las actividades que

a. No requieran movimiento

b. Requieran mucho movimiento
c. Requieran poco movimiento
d. Me impliquen estar quieto

e. Me impliquen desplazarme

9. En clase de inglés prefiero

a. Escuchar cémo se pronuncian las palabras
b. Escribir las palabras en inglés

c. Hacer mimica de las palabras en inglés

d. Plasmar en dibujos palabras en ingles

e. Todas las anteriores
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10. De las siguientes temdticas, ;cudl prefiere?

a. Acciones en inglés
b. Frases

c. Cualidades

d. Pronombres

e. Adverbios

11. Le gusta mds el tema de

a. Animales

b. Profesiones

c. Familia

d. Medios de transporte
e. Utiles escolares

12. En clase de inglés usted preferiria

a. Salida a museo

b. Karaoke

c. Pequenas presentaciones orales
d. Protagonizar una escena teatral
e. Todas las anteriores

13. Cuando usted lee un texto prefiere

a. Buscar en el diccionario las palabras que no entiende

b. Inferir lo que significan las palabras que no entiende

c. Preguntar a un compafiero las palabras que no entiende
d. Indagar a otra persona que entendid del texto

e. Todas las anteriores

14. Cree que en la clase de inglés usted deberia

a. Enfocarse mas en hablar en inglés

b. Enfocarse mas en escribir en inglés
c. Enfocarse mas en leer en inglés

d. Enfocarse mas en escuchar en inglés

15. Para una actividad de escucha usted prefiere
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VI. HOJA DE RESPUESTAS ENCUESTAS 1Y 2
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VII. ENCUESTA 1

Apreciad@ estudiante

A continuacién se encontrara con una encuesta para obtener datos frente a los in-
tereses en el aprendizaje de una lengua extranjera, en nuestro caso Inglés. Una en-
cuesta, es un estudio en el cual el investigador obtiene los datos a partir de realizar
un conjunto de preguntas normalizadas dirigidas a una muestra representativa o al
conjunto total de la poblacién estadistica en estudio, formada a menudo por perso-
nas, empresas o entes institucionales, con el fin de conocer estados de opinidn, ca-
racteristicas o hechos especificos. En nuestro caso realizaremos esta encuesta cuyos
resultados evidenciaran los intereses de los estudiantes para re definir y direccionar
el curriculo institucional del area de Inglés del Colegio Delia Zapata Olivella.
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Lea atentamente los enunciados y responda en su hoja de respuestas segun la escala:

e Me disgusta mucho
e Nome gusta

¢ Me esindiferente

e Megusta

e Me gusta mucho

Observar de preferencia la gente haciendo acciones
Observar de preferencia los paisajes
Hacer actividades que impliquen movimiento fuera del salén
Hacer actividades que impliquen movimiento en el saléon
Hacer actividades moviéndose y que requieran contacto fisico
Observar de preferencia imagenes de objetos
Visitar una exposicion de cuadros famosos
Visitar una exposicion de distintos medios de transporte
Visitar un zoolégico

. Realizar decoraciones para el salén

. Visitar un museo de ciencias

12. Dibujar de preferencia objetos

13. Dibujar de preferencia personas

14. Dibujar de preferencia paisajes

15. Realizar una exposicion

16. Participar en una obra de teatro

17. Aprenderse de memoria los verbos

18. Aprenderse de memoria una cancién

19. Cantar una cancién en el salén

20. Participar activamente en un dialogo

21. Escribir una frase

22. Escribir un parrafo

23. Escribir un cuento

24. Pertenecer a un club literario

25. Pertenecer a un club de conversacién

26. Pertenecer a un club de teatro

27. Escuchar la leccién de un compafiero

28. Escuchar la leccion del profesor

29. Leer la explicacion del libro

30. Leer la explicacion del tablero

31. Escribir un libreto de una obra teatral

32. Escribir un diario en inglés

33. Actuar en una obra de teatro en inglés

34. Hablar de preferencia sobre su familia en inglés

35. Hablar de preferencia sobre profesiones en inglés

36. Describir de forma oral lo que hace a diario en inglés

37. Describir de forma oral lo que hace a diario otra persona en inglés

38. Participar activamente en una entrevista en inglés

OO U W
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39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49,
50.
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Escribir para un periédico en inglés

Escribir poemas o poesias en inglés

Escuchar de preferencia programas de entretenimiento en inglés
Escuchar de preferencia noticias en inglés
Escuchar de preferencia canciones en inglés
Realizar actividades que impliquen manualidades
Dibujar de preferencia tiras comicas

Contar cuentos en inglés

Realizar una excursion con guias en inglés

Asistir a representaciones teatrales

Leer el periddico o revistas

Participar en un programa de radio en inglés

VIII. ENCUESTA 2

Apreciad@ estudiante

A continuacién se encontrara con una encuesta para obtener datos frente a los inte-
reses en el aprendizaje de una lengua extranjera, inglés. Una encuesta, es un estudio
en el cual el investigador obtiene los datos a partir de realizar un conjunto de pre-
guntas normalizadas dirigidas a una muestra representativa. En nuestro caso reali-
zaremos esta encuesta cuyos resultados evidenciaran los intereses de los estudiantes
para re definir y direccionar el curriculo institucional del area de Inglés del Colegio
Delia Zapata Olivella.

Lea atentamente los enunciados y responda en su hoja de respuestas segin la escala:

CEONP U WN R

10

11.
12.

Me disgusta mucho
No me gusta

Me es indiferente
Me gusta

Me gusta mucho

Observar de preferencia los paisajes

Hacer actividades que impliquen movimiento fuera del salén
Observar de preferencia imagenes de objetos

Visitar una exposicion de distintos medios de transporte
Observar de preferencia la gente haciendo acciones

Hacer actividades moviéndose y que requieran contacto fisico
Realizar decoraciones para el salon

Visitar un museo de ciencias

Visitar una exposicion de cuadros famosos

Dibujar de preferencia personas

Realizar actividades de mimica

Visitar un zoolégico
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13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49,
50.

102

Acercamiento hacia los intereses de los estudiantes...

Realizar una exposicion

Participar en una obra de teatro

Aprenderse de memoria los verbos

Cantar una cancién en el sal6n

Participar activamente en un dialogo

Correr en algin juego

Escribir una descripcion en inglés

Aprenderse de memoria una cancién

Escribir un cuento en inglés

Pertenecer a un club literario

Escuchar la leccién de un compafiero

Pertenecer a un club de conversacién

Escuchar la leccidn del profesor

Leer la explicacion del libro

Pertenecer a un club de teatro

Leer la explicacion del tablero

Escribir un libreto de una obra teatral

Hablar de preferencia sobre profesiones en inglés
Escribir un diario en inglés

Actuar en una obra de teatro en inglés

Hablar de preferencia sobre su familia en inglés
Hacer actividades que impliquen movimiento en el saléon
Describir de forma oral lo que hace a diario en inglés
Escribir poemas o poesias en inglés

Hablar de preferencia sobre profesiones en inglés
Describir de forma oral lo que hace a diario otra persona en inglés
Participar activamente en una entrevista en inglés
Escribir para un periédico en inglés

Escuchar de preferencia canciones en inglés
Realizar actividades que impliquen manualidades
Escuchar de preferencia noticias en inglés

Dibujar de preferencia tiras comicas

Contar cuentos en inglés

Realizar una excursion con guias en inglés

Escuchar de preferencia programas de entretenimiento en inglés
Asistir a representaciones teatrales

Leer el periddico o revistas

Participar en un programa de radio en inglés
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[X. TABLA DE FECUENCIAS ENCUESTA 1

Me disgus- | Nome | Meesin- | Me | Me gusta
tamucho | gusta | diferente | gusta | mucho
Parfaapa.r en un programa de 4,0 12,0 16,0 22.0 46,0
radio en ingles
Leer el periddico o revistas 4,0 16,0 14,0 34,0 32,0
Asistir a representaciones 6,0 4,0 10,0 28,0 52,0
teatrales
Re?llzar .una, excursion con 40 12,0 16,0 34,0 34,0
guias en inglés
Contar cuentos en inglés 14,0 12,0 14,0 26,0 34,0
Dllbu_]ar de preferencia tiras 40 40 12,0 36,0 44,0
cOmicas
Re.allzar act1v1df';1des que im- 8,0 20 10,0 28,0 52,0
pliquen manualidades
E.scuchar (.ie p,referenCIa can- 10,0 20 8,0 38,0 42,0
ciones en inglés
E.scucha'lr de, preferencia noti- 12,0 16,0 10,0 42,0 20,0
cias en inglés
Escuchar de preferencia pro-
gramas de entretenimiento 8,0 6,0 18,0 26,0 42,0
en inglés
ESCI‘,lbII' para un periédico en 14,0 2.0 12,0 32,0 40,0
inglés
Participar . actlva.men,te en 12,0 6,0 8,0 42,0 32,0
una entrevista en inglés
Describir de forma oral lo
que hace a diario otra perso- 18,0 16,0 22,0 22,0 22,0
na en inglés
Dibujar de preferencia objetos 8,0 12,0 8,0 30,0 42,0
ESCI‘,lblI' poemas o poesias en 8,0 6,0 18,0 26,0 42,0
inglés
Describir dt? forma oral lo 10,0 16,0 22.0 20,0 32,0
que hace en inglés
Hacer actl.vu:.lades que 1mp,11- 6,0 16,0 12,0 42,0 24,0
quen movimiento en el salén
Hablar_ Qe pr.efer,enaa sobre 8,0 0 20,0 32,0 40,0
su familia en inglés
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Actuar en una obra de teatro
en inglés

10,0

8,0

14,0

20,0

48,0

Escribir un diario en inglés

Escribir libreto de una obra

8,0

12,0

16,0

48,0

16,0

teatral 6,0 8,0 14,0 20,0 52,0
Leer la explicacion del tablero 4,0 16,0 14,0 34,0 32,0
Pertenecer a un club de teatro 10,0 2,0 8,0 16,0 64,0
Leer la explicacion del libro 8,0 6,0 24,0 30,0 32,0
Escucharlaleccion del profesor 10,0 12,0 10,0 32,0 36,0

Cantar una cancién en el salén

1,0

18,0

18,0

29,0

Pertenecer a un club literario 6,0 16,0 8,0 30,0 30,0
Escribir un cuento en inglés 10,0 18,0 6,0 30,0 36,0
Apre.rlderse de memoria una 4,0 8,0 6,0 34,0 48,0
canciéon

F':SCI‘,lblr una descripciéon en 14,0 14,0 6,0 30,0 36,0
inglés

Correr en algiin juego 0 12,0 14,0 22,0 52,0

34,0

Participar en una obra de
teatro

8,0

6,0

16,0

24,0

46,0

Visitar un zoolégico 2,00 ,0 ,0 18,0 80,0
Realizar actividades de mimica ,0 8,0 12,0 20,0 60,0
Dibujar de preferencia personas 4,0 12,0 14,0 26,0 440
Visitar un museo de ciencias ,0 2,0 22,0 34,0 42,0
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Realizar decoraciones para el

fisico

Visitar una exposicion de me-

, 2,0 2,0 6,0 42,0 48,0
salén
Hacer actividades moviéndo-
se y que requieran contacto 4.0 14,0 14,0 46,0 22,0

dios de transporte 0 16,0 22,0 28,0 34,0
Observar de_ preferencia ima- 0 14,0 16,0 44,0 26,0
genes de objetos
Hacer actividades que impli-
quen movimiento fuera del 2,0 4,0 12,0 36,0 46,0
salon
Ob.sel.‘var de preferencia los 4,0 8,0 18,0 26,0 44,0
paisajes
X. TABLA DE FRECUENCIAS ENCUESTA 2
Me disgus- | Nome | Meesin- | Me | Me gusta
tamucho | gusta | diferente | gusta | mucho
Par_t1c1pa.r en un programa de 4,0 12,0 16,0 22.0 46,0
radio en ingles
Leer el periddico o revistas 4,0 12,0 2,0 34,0 48,0
Asistir a representaciones 0,0 10,0 8,0 34,0 48,0
teatrales

Contar cuentos en inglés 8,0 16,0 12,0 26,0 38,0
D}bll_]ar de preferencia tiras 8,0 12,0 16,0 28,0 36,0
cOmicas

Re?allzar act1v1d_ades que im- 4,0 4,0 16,0 36,0 40,0
pliquen manualidades

E'scuchar (.ie p,referenc1a can- 0,0 6,0 18,0 26,0 50,0
ciones en inglés
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Escuchar de preferencia pro-

gramas de entretenimiento 12,0 8,0 0,0 28,0 40,0
en inglés

.ESCI“,lbll‘ para un periédico en 2.0 12,0 10,0 42,0 34,0
inglés

Participar . actlva.men,te en 0,0 20,0 12,0 38,0 30,0
una entrevista en inglés

Describir de forma oral lo

que hace a diario otra perso- 6,0 12,0 28,0 32,0 20,0
na en inglés

Dibujar de preferencia objetos 2,0 12,0 22,0 32,0 32,0
ESCr,lblr poemas o poesias en 6,0 6,0 22.0 22.0 44,0
inglés

Describir d(? fo,rma oral lo 8,0 10,0 16,0 24,0 42,0
que hace en inglés

Hacer act1y1dades que 1mp/11- 0,0 10,0 14,0 30,0 46,0
quen movimiento en el salén

Hablar. c_le pr.eferfenCIa sobre 20 6,0 26,0 26,0 40,0
su familia en inglés

Act.uar ’en una obra de teatro 6,0 12,0 16,0 34,0 32,0
en inglés

Escribir un diario en inglés 8,0 20,0 8,0 28,0 36,0
Hablar_ de pref.eren/aa sobre 40 40 28,0 32,0 32,0
profesiones en inglés

Escribir libreto de una obra 4,0 16,0 14,0 40,0 26,0
teatral

Leer la explicacion del tablero 10,0 6,0 14,0 38,0 32,0
Pertenecer a un club de teatro 6,0 8,0 14,0 38,0 34,0
Leer la explicacion del libro 10,0 6,0 14,0 38,0 32,0
Escuchar lalecciéon del profesor 6,0 8,0 16,0 30,0 40,0
Perten.e,cer a un club de con- 4,0 14,0 20,0 38,0 24,0
versacion

Escuch?r la leccion de un 0,0 14,0 10,0 44,0 32,0
compafiero

Pertenecer a un club literario 4.0 20,0 10,0 48,0 18,0
Escribir un cuento en inglés 8,0 12,0 6,0 50,0 24,0
Aprenderse de memoria una 2.0 4,0 18,0 40,0 36,0

cancion
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Correr en algln juego 2,0 16,0 14,0 3,0 34,0
Pf?l,I‘tICIpaI' activamente en un 6,0 4,0 20,0 38,0 32,0
didlogo

Cantar una cancion en el salén 8,0 6,0 20,0 26,0 40,0

Participar en una obra de
teatro

0,0 12,0 10,0 28,0 50,0

Visitar un zoolégico 4,0 2,0 10,0 38,0 46,0
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