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RESUMEN

Este trabajo se desarroll6 haciendo uso de la lectura en voz alta de
cuentos infantiles como parte de la rutina diaria en un aula de estu-
diantes de primer grado de educacion basica primaria. El objetivo pri-
mordial del proyecto, fue acercar al nifio y nifia al buen habito de la
lectura, acompanandolo con la ejecucion de actividades divertidas que
desarrollaron la comprension de los textos leidos, y al mismo tiempo;
la avidez por la lectura individual.

Para este trabajo se adapt6 un area de biblioteca dentro del aula,
la cual contaba con una gran variedad de cuentos apropiados para la
edad de los estudiantes. El maestro practico la lectura en voz alta por
un lapso de 15 a 20 minutos todos los dias durante el afio escolar. Adi-
cionalmente, se le permitié a los nifios practicar la lectura individual
con cuentos de su propio interés tres veces por semana por un periodo
de 15 minutos en cada sesidn individual.

Con el fin de obtener informacién sobre el aprendizaje de lectura a
través de la diaria motivacion en el aula, se recolectaron datos al inicio
y al final del afio escolar (antes y después de la intervencion).

Se espera contribuir con este trabajo a mejorar los habitos de lectu-
ra de los nifios en la educacion basica primaria mediante el desarrollo
de la motivacién por la lectura y la compresidon de la misma a partir
de la adquisicion de vocabulario nuevo, incentivacion de la memoria y
la imaginacién, la ampliacion de conocimientos y el aprendizaje de la
estructura narrativa de historias simples.

Palabras clave: Motivacidn, educacion basica primaria, lectura en
voz alta.
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INTRODUCCION

Este trabajo esta dirigido primordialmente a aquellos docentes de pre-
escolar y primer grado de educacion elemental de la ciudad de Bogota.
Propone adoptar en el aula la practica diaria por al menos 15 minutos
de lectura en voz alta como herramienta imprescindible para inculcar
la motivacion por la misma. El desarrollo del habito lector empieza
desde la cuna y continda por el resto de la etapa escolar de los nifios.

La encuesta de habitos de lectura del Departamento Administrati-
vo Nacional de Estadistica -DANE- realizada en el 2012, revel6 que al
73,5% de los nifios Colombianos de entre cinco y 11 afios les gusta que
les lean, e, incluso, esta actividad es valorada en edades inferiores.

El proceso de ensefianza de la lectura debe comenzar por fomentar
el gusto hacia la misma, esto se logra a través de lecturas simples como
cuentos infantiles, los cuales estimulan la imaginaciéon del nifio.

El programa planteado en este trabajo propone la creaciéon de un
area destinada a la lectura dentro del aula, en la que se practique la
lectura diaria de cuentos tanto en voz alta por parte del maestro como
individual por parte de cada estudiante. Estas actividades se deben
acompafar con comentarios espontaneos e inferencias sobre lo que
pasara en la historieta, para crear desde una temprana edad el habito
de leer y desarrollar el proceso de comprension de lectura como herra-
mienta invaluable en el proceso educativo del alumno.
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CAPITULO PRIMERO
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1. JUSTIFICACION

El estudio planteado en este proyecto de grado va orientado a mejorar
las habilidades de lectura en un grupo de 247 estudiantes de primer
afio de educacion basica escolar de la Institucion Educativa Distrital
-1ED- Jorge Soto del Corral de la ciudad de Bogota. La etapa formativa
del primer grado de escolaridad es importante puesto que tiene inci-
dencia en los grados posteriores, pues del buen desarrollo de habitos
de lectura depende la comprension, analisis y coherencia que los estu-
diantes hagan en cursos siguientes.

Durante su practica pedagogica en escuelas ubicadas en sectores de
bajos recursos, la tesista ha podido observar que comunmente los ni-
nos y nifias de educacién basica primaria presentan falencias como:
poca motivacion, entusiasmo, imaginacién, disfrute y escaso analisis
para predecir, interpretar y anticipar lo que se lee en el aula, al igual
que se han observado dificultades de comprension en lo leido.

La IED Jorge Soto del Corral se encuentra ubicada en una locali-
dad donde el 86,9% de los habitantes pertenecen al estrato bajo y el
11,78% al estrato bajo-bajo (Secretaria Distrital de Planeacion -sbp-,
2009). La poblacién afronta necesidades relacionadas con empleo, ba-
jos ingresos de las familias o abandono por parte del padre o la madre
entre otras. Dichas necesidades generan desatencion en el cuidado del
nivel nutricional del nifio afectando su desarrollo integral, bajo rendi-
miento académico y desercion (Spp, 2011).

De acuerdo a datos estadisticos de los alumnos de educacién basica
primaria recolectados por la IED Jorge Soto del Corral (2010), el 80% de
los padres no han completado el nivel de escolaridad basica primaria, el
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15% no ha completado la educacién basica secundaria y el 5% restante
ha alcanzado cierto nivel de estudios superiores o universitarios.

En un estudio realizado en el 2005 por el Departamento de Educa-
cion de Estados Unidos, los nifios y nifias con padres que tenian educa-
cién secundaria o su equivalente tenian mas probabilidades de haber
escuchado la lectura de libros y aprendido letras, palabras o nimeros
que aquellos nifios cuyos padres tenian menos educaciéon que la se-
cundaria (U.S. Department of Education, National Center for Educa-
tion Statistics -NCES-, 2006). Dado lo anterior, es posible inferir que
si el nifio o nifa experimenta en su ambiente familiar el gusto por la
literatura y sus padres tienen interés por ella, el nifio o nifia también
mostrard interés en ésta y mas aun; tendra mayores probabilidades de
aprender algunos caracteres graficos (p. ej.: simbolos, letras, figuras o
numeros) que le ayudaran mas adelante en el proceso estructurado de
aprendizaje de lectura y escritura en la escuela (OLLILA, 2001).

MINA (2010) analizd las teorias planteadas por autores como JEAN PIaA-
GET, JOHN LOCKE, FRIEDRICH FROEBEL y MARIA MONTESSORI entre otros,
donde afirman que los nifios y nifias aprenden de su entorno. Esto es evi-
dente cuando el nifio o nifia imita a sus padres o adultos cuando ellos
les estan ensenando el alfabeto, a contar o a escribir. Estas teorias afir-
man que los nifios y nifias aprenden a través de experiencias reales como
cuando estan haciendo garabatos, dibujos y pretendiendo leer libros.

La estimulaciéon del desarrollo del lenguaje oral y escrito es una
combinacion de experiencias interesantes para el nifio y nifia, de la
oportunidad de preguntar y expresar sus ideas; de tener contactos po-
sitivos con libros y lecturas, y de tener una o mas personas que estén
dispuestas a responder sus innumerables preguntas (Ministerio de
Educacion Nacional -MEN-, 2009).

Investigaciones empiricas sobre el tema de la motivacion por la lec-
tura infieren que la preparacidn para el aprendizaje de lectura se bene-
ficia enormemente con la presencia de una biblioteca en el aula, pues
ésta no solo le brinda al nifio y nifia la oportunidad de escoger textos
coloridos y/o cuentos variados que le agudizan el interés por visualizar
las paginas del libro, si no también le ayudan a dar paso a un mundo di-
ferente donde puede enriquecer su lenguaje, estimular su imaginacién
y creatividad y explorar los terrenos fonoldgicos del sistema alfabético
incitando al pensamiento activo sobre la relacién letra-sonido (Natio-
nal Association for the Education of Young Children -NAEYC-, s.f.).

18



Luz Stella Quintero Reyes

Teniendo en cuenta los antecedentes expuestos anteriormente, re-
sultaria pertinente platear la siguiente pregunta: la carencia de mo-
tivacion por la lectura que tienen los nifios y nifias que cursan grado
primero de educacion basica primaria de la 1ED Jorge Soto del Corral
tiene alguna incidencia en el proceso de aprendizaje de lectura?

II. OBJETIVOS
A. General

Analizar la asociacidn entre la motivacion por la lectura de cuentos y el
nivel de logro de aprendizaje de lectura en los nifios y nifias de primero
de educacion basica primaria del Colegio Jorge Soto del Corral.

B. Especificos

¢ Promover la motivacion por la lectura de cuentos en los nifios de
primero de educacién basica primaria del 1ED Colegio Jorge Soto
del Corral mediante el establecimiento de una rutina diaria de lec-
tura en el aula de clase.

¢ Identificar el nivel de motivacién en los nifios y nifias de primero
en educacion basica primaria del 1IED Colegio Jorge Soto del Corral a
través de valoraciones individuales hechas por el maestro.

¢ Conocer los niveles de logro de aprendizaje en los nifios y nifias de

primero y la correspondencia a su etapa escolar mediante guias de
trabajo y ejercicios de lectura en el aula.
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CAPITULO SEGUNDO
MARCO TEORICO

[. INTRODUCCION

Aunque muchos nifios aprenden a leer en primer grado, es importante
reconocer que la preparacidn para este aprendizaje comienza desde
mucho antes, la actividad de leer y escribir esta ligada al ejercicio pe-
dagogico y se considera como una practica social desarrollada en con-
textos particulares y que cumple determinados propositos, asi pues,
es necesario hacer referencia al derecho que se tiene como ciudadano
de acceder a la practica lectora y por ende, formar un estudiante no
s6lo como lector, sino como ciudadano que tenga pertenencia hacia la
cultura, y que acuda al libro, esto, mediante la invitacion de sus padres
o de un maestro que pueda plantearle la necesidad y el deber de con-
sultar sus paginas y fomentar espacios pedagogicos para su practica.

El significado de la lectura depende del ejercicio y actividad que se
desarrolle en el aula, asi, podria considerarse como un instrumento de
aprendizaje que esta al servicio de todas las demas asignaturas y que
permite desarrollar una serie de destrezas intelectuales en beneficio
de los estudiantes, sin embargo, el libro en el aula ha de ser el elemento
clave para el progreso y formacion integral del estudiante mediante el
ejercicio de las practicas sociales.

Relacionar el desarrollo del lenguaje, de la comunicacion, de apren-
der a leer y a escribir con la escuela permite ver la importancia de ha-
cer vivenciar a los nifios y nifias espacios de libre expresidn, de inter-
cambio, iniciativa, responsabilidad, investigacion y transformacion de
las relaciones entre ellos mismos y la cultura, de tal manera que tomen
conciencia de su existencia y de su importancia.
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Estos espacios se crean principalmente cuando se desarrollan todos
los procesos de comunicacion en el aula, entre ellos el proceso objeto
de este trabajo: la lectura.

Cuando el libro llega al aula y sus paginas son leidas, el ejercicio
pedagdgico y formativo se vincula al contexto real, y es aqui donde el
maestro juega un papel basico, no s6lo como promotor de lectura, sino
como mediador que propone estrategias metodoldgicas, orientadas a
formar lectores competentes en una cultura letrada desde el comienzo
de la etapa escolar. La motivacion por la lectura cobra gran importancia
cuando desde la educacioén inicial, el nifio percibe la lectura de cuentos
como una herramienta amigable que lo ayuda, distrae y divierte.

[I. ANTECEDENTES TEORICOS

Con frecuencia la palabra “motivacion” se menciona como un factor
importante para el desarrollo de las habilidades de lectura (THOMAS,
2008), pero que pueden hacer los maestros para ayudarle a sus estu-
diantes a leer? MORGAN y FUCHS (cits. en THOMAS, 2008) se basan en
un gran numero de investigaciones para explicar la importancia de las
experiencias tempranas de lectura. Ellos declaran:

Los nifios que leen con frecuencia se convierten en lectores habiles. Los
lectores pobres, por el contrario, a menudo muestran poca motivacién para
leer. Una posible explicacion es que las habilidades de lectura y la motivaciéon
por ella se influencian entre si.

En el aula escolar el maestro puede usar libros grandes y coloridos para
ayudar a los nifios a distinguir las caracteristicas de la letra impresa, al
igual que ayudarles a entender que existe una relacién sistematica en-
tre las letras y los sonidos (ApAMS, 1990, cit. en NAEYC, s. f.). Cuando el
maestro sefiala cada palabra leida y hace referencia a los sonidos de las
letras, los nifios aprenden a reconocer los fonemas (NAEYG, s. f.).

El reconocimiento del sistema alfabético no solo se obtiene a través
de lalectura si no también de la escritura. En 1990, READ (cit. en NAEYC,
s. f.) reveld en su estudio que aunque los nifios no tengan instruccién
formal de deletreo, ellos pueden usar su comprensién tacita de las fo-
nologias conocidas para deletrear palabras. El mismo estudio dice que
el deletreo inventado (o el deletreo fonico) se refiere al uso de los sim-
bolos que el nifio y nifia asocia con los sonidos que el o ella escucha
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en las palabras que desea escribir. CLARKE (cit. en NAEYC, s. f.) también
sostiene que los nifos se benefician del deletreo inventado porque los
motiva a pensar activamente sobre la relacién letra-sonido.

GRAVES (1983), SuLzBY (1985) y DysoN (1988) (cits. en NAEYC, s. f.)
sostienen que el maestro que le da a los nifios oportunidades de expre-
sarse en el papel, sin preocuparse mucho sobre el deletreo correcto o
inclusive el modo correcto de escribir la letra, ayuda los nifios a enten-
der que la escritura tiene propésito real.

Por lo tanto, los resultados que surgen de investigaciones sobre los
primeros afios de lectura y la escritura de los nifios, hacen énfasis en
la exposicién de letra impresa y del desarrollo de conceptos respecto a
sus formas y funciones. Las aulas llenas de cuentos, carteles, juegos de
lenguaje y actividades como la lectura de cuentos y escritura fonologi-
ca le permiten a los nifios experimentar el gozo y el poder asociados
con la lectura y la escritura (ALLINGTON y CUNNINGHAM, 2007).

De la misma manera, la educadora chilena MABEL CONDEMARIN rea-
liz6 aportes sustanciales a la educacidn en temas relacionados con la
lectoescritura. Uno de sus programas mas importantes fue la sistema-
tizacién de un Programa de Lectura Silenciosa Sostenida -PLSS- en el
cual expresa que

un PLSS consiste en complementar los programas de ensefianza regular de
los establecimientos educacionales con momentos de lectura individual
silenciosa, con materiales seleccionados por cada lector, en los que participa
todala comunidad escolar o, al menos, una parte considerable de ella (Proyecto
Alda Educa, 2007).

CONDEMARIN sostiene que es importante dedicar un tiempo especial y
exclusivo a la lectura silenciosa durante la jornada escolar, puesto que
es en la escuela donde es posible controlar ciertos factores externos
(como el ruido, adecuada luz, lugar confortable, etc.) que facilmente
pueden distraer o interrumpir la actividad.

La finalidad del pLSS es no ejercer coercion en lo que los partici-
pantes quieran leer, ni tampoco realizar ejercicios o evaluaciones aso-
ciados a la actividad, sin embargo, CONDEMARIN afirma que para que
el programa tenga efecto pleno, la actividad se debe desarrollar en su
forma mas rigurosa, es decir, teniendo en consideraciéon su adecuada
planificacién en relaciéon con los materiales, horarios, participantes,
etc. Esta actividad no puede hacerse ocasionalmente, sino que debe
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convertirse en un ejercicio habitual permanente en el que no solo los
estudiantes participan sino también los maestros, directivos y demas
personal de la institucion educativa.

El PLSS busca mejorar el comportamiento lector respondiendo a los
intereses de lectura propios de los lectores. Debe responder a una lec-
tura seleccionada “por gusto” y no tanto a una “por obligacién”. Debe
ser una actividad voluntaria y convencida de parte de los participantes,
por lo cual es importante entusiasmar a los alumnos con anticipacién a
la actividad para que no la perciban como una obligacién escolar.

No debe sorprender el encontrar algunos alumnos que busquen
aprovechar la oportunidad para oponerse en la esperanza de quedar
libres a esa hora. Pero es importante generar entusiasmo y habitos.

A. El humor en la motivacion por la lectura

De la mano con el trabajo investigativo de educadores como MABEL
CONDEMARIN existe otra disciplina en la pedagogia contemporanea lla-
mada “pedagogia del humor” la cual pretende elevar el humor a la ca-
tegoria educativa para el desarrollo cognitivo en el ser humano.

El buen humor es una actitud, que implica usar energias positivas
que favorecen en forma integral a la persona, y que se convierten en
estrategia personal y social de relacion crecedera.

En lo referente a la motivacion por la lectura, el escritor, humorista
y comediante PEPE PELAYO menciona que

desarrollar el sentido del humor en los nifios, es desarrollarles la creatividad,
la inteligencia, la sensibilidad, el sentido critico, el sentido comun. Es hacerlos
crecer espiritualmente. Es hacerlos mejores. Y asegurandonos que lo hagan
en un medio alegre, sano, festivo, atractivo y placentero. El sentido del humor,
como el sentido estético e incluso el sentido com1n, se educa a través de jue-
gos de palabras, adivinanzas, disparates, canciones, onomatopeyas, utilizando
la fantasia y manejando siempre el lenguaje. En clase, el desarrollar un sano
sentido del humor tendria que ser mas importante y curricular que la casi
totalidad de los objetivos pedagégicos... (PELAYO, s. f.).

En su programa “Motivar a leer”, PELAYO sostiene que el humor atrae
los nifios que no tienen habito lector porque les genera placer a través
del estimulo de la risa. El humor estd muy ligado al juego y los dos se
desarrollan en la imaginacidn.
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El método utilizado por PELAYO se basa en una graduacién cualitati-
va de la risa y cuantitativa de lectura, por lo cual empieza con un libro
s6lo de chistes breves, sacados del folclor oral infantil. Después pasa
a un segundo libro que contiene breves historias con muchos chistes
formando parte de la narracion. El tercer libro es de literatura, pero
abiertamente humoristica y sobre matematicas (ndmeros y operacio-
nes). El cuarto libro es de literatura humoristica, pero sin chistes. El
quinto libro lo da al final del taller con el objetivo que el nifio realice
las actividades aprendidas actividades en casa, de tarea, y a las cuales
se le hara seguimiento. Este ultimo libro tiene la caracteristica que no
es un solo titulo, si no varios, para que después lo intercambien, lo que
también se controlara en el seguimiento.

B. Motivacion para leer

La motivacion esta estrechamente ligada a las relaciones efectivas que
los alumnos establecen con el lenguaje escrito. Esta vinculacion posi-
tiva se establece especialmente a través de los modelos otorgados por
los profesores o adultos significativos que rodean los nifios.

El nifio tendra éxito en su proceso lector, si siente confianza en su
capacidad de hacerlo y si no se siente permanentemente evaluado.
Para interesar los nifios en la actividad de leer, es importante que ellos
tengan sus propios objetivos de lectura para que el material que estan
leyendo tenga sentido; y que se sientan con la independencia de poder
hacerlo por si mismos. La actitud del nifio frente al texto influye deci-
sivamente en su comprension; por tal motivo, uno de los principales
desafios del maestro es proponer textos que sean interesantes para
sus alumnos. Esto implica que el maestro debe conocer los intereses
individuales y grupales de sus estudiantes.

Algunos estudios revelan (DEMERS y TREMBLAY, 1992) que los inte-
reses de los alumnos dependen de las experiencias personales vividas
en sus medios respectivos, influenciados también por sus pares y por
la publicidad. Los alumnos tienen un interés genuino por aprender;
ellos se preguntan sobre lo que los rodea y pueden encontrar en la lec-
tura un excelente medio para responder a sus interrogantes.

La motivacion para leer no garantiza la comprensidon por la lectura;
sin embargo, ubica al lector en una situaciéon mas favorable, dado que
le otorga propdsitos y lo motiva a esforzarse para sobrellevar las difi-
cultades que encuentra durante la lectura.
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Uno de los aspectos fundamentales para lograr la motivacion en los
alumnos es el rol que juega la lectura en la aula de clase y la actitud del
maestro frente a la lectura. Las intervenciones del profesor destinadas
a estimular a sus alumnos, a crear un ambiente de confianza y respe-
to mutuo son esenciales para desarrollar las competencias lectoras en
sus alumnos.

C. Cuentos elegidos

La IED Jorge Soto del Corral cuenta con un variado nimero de libros in-
fantiles que han sido distribuidos entre los diez grupos de estudiantes
que cursan primero elemental. La lectura de los cuentos esta a dispo-
siciobn de cada maestro, su metodologia y frecuencia en el uso de los
libros. Si bien la tesista usa la gran mayoria de los libros asignados a la
biblioteca de su aula de clase, se escogi6 una lista de diez cuentos que
llaman grandemente la atencién a los nifios del grupo de la tesista bien
sea por el colorido, contenido y/o mensaje. Dichos cuentos se descri-
ben a continuacion:

Ilustracion 1
Cuento: Niiia Bonita
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Autor: ANA MARIA MACHADO; Ilustrador: RosaNA FaRriA; Publicado
por Ediciones Ekaré. Este cuento facilita encontrarse con una fantasia
mas cercana a la realidad, pues se da en la cotidianidad y con persona-
jes que casi todos hemos visto alguna vez, sin ser el cuento de la prin-
cesay el principe tradicional, le permite al lector sofiar y compartir la
simbologia, la diversidad tanto en las personas, como en los animales,
y las diferentes razas, tamafios y formas que hay.

La lectura no consiste solo en la decodificacion de las palabras, sino
también en el acto de darle significado a dichas palabras por medio
de la comprension, dentro de contextos significativos. La lectura es el
medio por el cual el ser humano logra dejar volar su imaginacion, y
comprende las relaciones de lo escrito con las imagenes.

Ilustracion 2
Cuento: Manuela Color Canela
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Autor: ELENA DRESER; Ilustrador: MARISOL FERNANDEZ; Publicado
por: Fondo de Cultura Econémica. Este es un cuento de accion muy
sencilla, pues la nube se convierte en lluvia y asi puede tomar el color
de cuanto va tocando a su paso. Esta fabula es contada con un texto
que se vale de la reiteracion y la acumulacién, para adoptar su forma
propia; a diferencia de muchos otros cuentos ilustrados en los que la
imagen prima sobre la palabra, aqui el texto invita también al juego.

Ilustracién 3
Cuento: Willy El Mago

WILLY EL MAG

Autor: ANTHONY BROWNE; [lustrador: ANTHONY BROWNE; Traduccidn:
CARMEN ESTEVA; Publicado por: Fondo de Cultura Econdmica. El afan
de superacion de Willy, el chimpancé protagonista de muchas historias
de ANTHONY BROWNE, es un tema recurrente a lo largo de su obra. A
pesar que al final Willy sigue siendo el mismo, el autor se sirve de este
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personaje para persuadir sus lectores al crecimiento personal y a la
superacion de miedos, y al mismo tiempo; retarlos tanto estética como
intelectualmente. Ademas de tratar temas importantes, el ANTHONY
BROWNE experimenta con la ficcién conjugando distintas voces narra-
tivas en texto e imagen, utilizando la metaficcién y sobre todo, exigien-
do la atencién del lector para lograr construir los multiples significa-
dos de su obra.

Ilustracion 4
Cuento: Hansel y Gretel

Autor: JacoB y WILHELM GRIMM; llustradores: THEODOR HOSEMANN,
CARL OFFTERDINGER, LUDWIG RICHTER y ARTHUR RACKHAM. El objetivo
de este cuento es principalmente ensefiar que no hay que confiarse de
desconocidos. Pero de la mano de la moraleja, también hay un par de
aspectos a analizar en este relato:
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El cuento proyecta una realidad histérica que se ha vivido y se con-
tinda viviendo en nuestra sociedad: el hambre y escasez de medios
para obtener comida. El padre de los nifios los abandona en el bos-
que para que alguien los encuentre y los mantenga. Asi pues, los
padres que hacen esto buscando una vida mejor para sus hijos los
exponen al peligro.

El valor de los hermanos tiene mucha relevancia. Ante las adversi-
dades, la situacién de estar abandonados y perdidos sin nada que
comer ni a donde ir, ellos permanecen unidos y preocupados el
uno por el otro. Este sentimiento hace que sea posible el trabajo en
equipo y por ende poder hacerle frente a la adversidad de la situa-
cién en la que se encuentran. Cabe sefialar también, que cuando los
nifios se ven en una situacién limite sin tener a nadie que le proteja,
teniéndose que valer por ellos mismos, desarrollan una capacidad
de aprender a cuidarse de si mismos para salir adelante.

Ilustraciéon 5
Cuento: Sapo es Sapo
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Autor: MAX VELTHUJJS; Ilustrador: MAx VELTHUIS; Publicado por:
Ediciones Ekaré. Este cuento toca el tema de la identidad. El protago-
nista de este cuento un sapo verde que vive en un estanque. Sapo esta-
ba muy feliz de ser tal y como es, hasta que una mafiana desperté sin-
tiendo que ser sapo no tenia ninguna virtud. Asi que decidié intentar
ser como sus amigos. Pata sabe volar, Rata construye todo tipo de cosas
con las manos, Cochinito es un excelente cocinero y liebre puede leer
inmensos libros en su biblioteca.

Todo ese dia se lo pas6 intentando hacer las cosas de otros, pero
nada le result6 bien. Menos mal que aparecié un amigo que le ayudé a
comprender lo bueno que era ser é1 mismo: Sapo es sapo.

Ilustracion 6
Cuento: La lechera

Autor: Esopo. Esta corta y breve narracion literaria es una fabula que
termina con un mensaje de enseflanza o moraleja de caracter instruc-
tivo. En las fabulas los personajes casi siempre son animales u objetos
ficticios.

Las fabulas son una via excelente para entretener y a la vez educar a
los nifos. Esta fabula ensefia a los nifios que quien mucho quiere pue-
de quedarse sin nada.
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Ilustraciéon 7
Cuento: Franklin perdona

b _
§ /i Franklin .

PERDONA

Autor: PAULETTE BOURGEOIS; Ilustrador: BRENDA CLARK; Publicado
por: Editorial Norma. Por accidente, Harriet provoca que Goldie, el pez
de Franklin, se vaya nadando por el rio. Al principio, a Franklin le cues-
ta mucho trabajo perdonar a Harriet, pero termina por entender que
ella extrafia el pez tanto como él. Franklin aprende lo dificil que es per-
donar, y lo bien que se siente hacerlo.
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Ilustracion 8
Cuento: Franklin dice te quiero

E Franklm ?ﬁ

DICE TE QE [ERO =4

Paulette Bourgeoi renda Clark

T J-ﬂr

Autor: PAULETTE BOURGEOIS; [lustrador: BRENDA CLARK; Publicado por:
Editorial Norma. Este cuento Franklin tiene ciertas cualidades propias
de un nifio de cinco afios (mucha energia, buenas intenciones e inocen-
cia). El protagonista, Franklin la tortuga, es dulce y muy carifoso.

El texto es un poco extenso pero es exactamente lo que primeros
lectores entusiastas buscan en colecciones de esta clase. No a todos los
nifios de seis afios les gusta leer tanto, pero aquellos que si, aprecian
mucho este tipo de fabulas.

Este libro versa un problema en particular, que se resuelve de forma
natural y realista. El problema en este libro es buscar un regalo espe-
cial para el cumpleafios de la mama.

;(Como puedo demostrarle que la quiero si no tengo dinero para
comprarle un regalo costoso?, es la pregunta que desencadena la anéc-
dota en este libro y cuya respuesta esta en el titulo. Una ensefianza
para nifios, y a veces, también, un buen recordatorio para adultos.
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Ilustracién 9
Cuento: Franklin aprende a compartir

% Franklin ¥ |§
APRENDE A COMPARTIR | |

Paulette Bourgeois * Brenda Clark

Autor: PAULETTE BOURGEOIS; Ilustrador: BRENDA CLARK; Publicado
por: Editorial Norma. Este cuento Franklin ve con disgusto que su her-
manita Harriet se haya encarifiado con Sam, su perro de peluche; sin
embargo, tendra que aprender que no puede ser egoista y que debe
saber compartir.

Este libro es una excelente forma de mostrarles a los nifios el valor
de la solidaridad y de ensefiarles que si alguien necesita algo que noso-
tros tenemos, debemos ofrecerlo con amor y desprendimiento.
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Ilustracion 10
Cuento: Las ardillas y el optimismo

Autor: Jost MoRAN; Ilustrador: ULISES WENSELL; Publicado por: Edito-
rial Susaeta. Cata y Lina son dos pequefias ardillas muy amigas que vi-
ven en el bosque. Una es torpe. La otra, agil. Una es alegre. La otra, tris-
te. ;Cual de las dos contagiara a la otra su manera de ser y de vivir? En
este cuento, cuyas paginas ofrecen al lector unas delicadas y preciosas
ilustraciones, el autor nos regala una historia de optimismo y amistad.
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CAPITULO TERCERO
MARCO METODOLOGICO

[. ANTECEDENTES DEL PROYECTO

La mayoria de los padres de los nifios de educacion basica primaria del
Colegio Jorge Soto del Corral carecen de una adecuada alfabetizacion
(1ED Jorge Soto del Corral, 2010) y por ende existe una alta probabili-
dad de no promover la motivacién por la lectura en el hogar.

Dado lo anterior; y apoyada en la experiencia pedagoégica de la te-
sista, se realiz6 un diagndstico para determinar las debilidades acadé-
micas de los alumnos que ingresan a primer grado escolar. De aqui se
pudo evidenciar los vacios y otras deficiencias (que se mencionan mas
adelante) de cada nifio y nifia y que el maestro necesité llenar para uni-
ficar de la mejor manera posible los niveles de conocimiento de cada
alumno.

El aula de clase se convirtié entonces en un laboratorio de analisis,
observacion y aplicacion directa que le permitié a la tesista ver a los
nifios y nifias como los seres sociales que son, y poder entender hasta
cierto punto aspectos como su proceso de socializacion y relacion con
otros, notar los avances en sus potencialidades del pensamiento (ana-
lisis y planteamiento de inferencias en situaciones especificas y la in-
terpretacion de textos narrativos), como también evidenciar aspectos
de la vida personal y familiar de los nifios.

El uso de la lectura simbdlica va mas alla de determinar el nivel
de conocimiento del nifio o nifia, GLORIA RONDON explica que: “Tener
en cuenta la lectura simbdlica en el ambito pedagogico es abordar el
aprendizaje humano como un proceso de produccion de sentido que el
hombre le da a su mundo y a si mismo como individuo y miembro de
una sociedad”.
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El aula se enriquece en la medida que los nifios y nifias van avanzan-
do en los procesos educativos, pues se afiaden elementos de espacio,
tiempo, lugar y los diferentes ambientes de interaccion de cada alumno
debido que cada nifio y nifia tiene diferentes ritmos de aprendizaje. Es
aqui precisamente donde la tesista observa la abertura de una brecha
de aprendizaje puesto que el aula incluye nifios con Necesidades Edu-
cativas Especiales -NEE-.

Los alumnos identificados como NEE han sido previamente valora-
dos medicamente, sin embargo algunos de los nifios con valoracién
meédica normal también muestran trastornos que la tesista menciona a
continuacién y que ha observado en sus estudiantes. Dichos trastornos
afectan el aprendizaje de lectura y escritura debido que éstos presen-
tan dislexia especifica o primaria (visual o auditiva):

¢ Sentidos intactos

e Inteligencia promedio o alta

e Ausencia de trastornos organicos

e Oportunidades psicosociales normales

También se identificaron algunas dislexias secundarias: patologias or-
ganicas cerebrales; maduracion lenta o retrasos del desarrollo; tras-
tornos emocionales; problemas de tipo sociocultural como depriva-
cion psicosocial; ensefianza deficiente o motivacion inadecuada (Ro-
jAs, 2013).

El nifio disléxico esta afectado principalmente en su habilidad para
manejar letras y palabras como simbolos, dando como resultado una
deficiente capacidad para captar el significado del material impreso.

Independientemente de la clasificacién, cuando un nifio tiene dis-
lexia se considera que presenta un trastorno del lenguaje que afecta al
sistema simbdlico secundario: el sistema del lenguaje visual. El lengua-
je escrito es el simbolo de otro simbolo (HUGHLINGS, 1958), o dicho de
otra forma, es un simbolo doble obtenido por la experiencia (JOHNSON
y MYKLEBUST, 1967). Por lo tanto, un nifio cuya lectura es deficiente
puede tener trastornos basicos de la experiencia de la percepcion e
integracion, o puede tener trastornos afasicos del lenguaje del sistema
simbdlico auditivo primario.

Para realizar el analisis cuantitativo de la lectura oral y escrita, fue
necesario realizar con anterioridad un analisis cualitativo de la lectura
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oral de los nifios y al hacerlo, se observaron nifios disléxicos con las
siguientes dificultades:

1. Confusion de letras, silabas o palabras con grafia, similar pero
con distinta orientacién en el espacio: b-d; p-q; n-u; etc.

2. Confusion de letras,, silabas o palabras con diferencias sutiles de
grafia: a-o; e-c; v-u; j-i; h-n; etc.

3. Confusion de letras que poseen un punto de articulacién comuin
y cuyos sonidos son proximos: d-t; ch-11; g-j; v-f; etc.

4. Inversiones parciales o totales de silabas o palabras: la - al; se -
es; sol - los; plata - palta; etc.

5. Omisiones o adiciones de sonidos, silabas o palabras.
6. Salto de renglones, retrocesos y pérdida de la linea al leer.

El texto de “Hurganito” de MABEL CONDEMARIN, permite hacer ejerci-
cios de lectura y escritura para disminuir significativamente las dificul-
tades de dislexia y realizar una lectura y escritura dentro de un contex-
to que podria llamarse “normal”.

Por lo anterior, la ejecucion de este proyecto se justificéd porque tuvo
la firme conviccién que los nifios y nifias se beneficiaron con la diaria
lectura de cuentos infantiles, ya que no solo mejoré dificultades dis-
léxicas y enriqueci6 su lenguaje oral y escrito si no que también los
motivo a aprender un nuevo vocabulario, a identificar nuevos fonemas,
sonidos y grafias (ALLINGTON y CUNNINGHAM, 2007) como también a
estimular las habilidades de desarrollo y dominio del saber escuchar,
entender, recordar, recontar e identificar situaciones de causa y efecto,
e inclusive predecir eventos en la historieta previamente leida a partir
de sus imagenes o ilustraciones (MIN4, 2010).

Adicionalmente, los cuentos infantiles son un buen material pe-
dagogico para trabajar conceptos que pueden resultar complejos de
transmitir, sentimientos y emociones que en ocasiones pueden ser di-
ficiles de expresar con palabras. Por ejemplo, es mas facil comprender
el concepto de envidia si se representa a través de la envidia de las
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hermanastras de Cenicienta, o; es posible entender el significado de
bondad cuando la Cenicienta perdona sus hermanastras.

Roc16 VELEZ DE PIEDRAHITA (cit. en ALVAREZ, 2008) en su libro guia
de la literatura infantil sugiere la importancia de leerle muchos cuen-
tos a los nifios, por que: “la cantidad y la variedad es la que permite
al nifio entrar en ese mundo y aceptar sin temores “seres” peligrosos,
situaciones duras, ya que poco a poco, de cuento en cuento va com-
prendiendo que todo ello se soluciona felizmente”.

Este proyecto también intentd evidenciar la necesidad de aplicar
estrategias didacticas para asistir a los nifios de primero de primaria
del colegio en el mejoramiento de sus habilidades de lecto-escritoras,
como también de desarrollar sus capacidades intelectuales y cogniti-
vas a través de los cuentos infantiles, para de esta manera incrementar
sus probabilidades de éxito académico en los afios escolares posterio-
res (CRoSSs y CONN-POWERS, 2011).

II. ENFOQUE METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

La percepcién de la tesista referente a la motivacion por la lectura de
los estudiantes de primer grado de educacién basica primaria en el IED
Jorge Soto del Corral la llevd a investigar si en realidad la asociaciéon
por la motivacién en la lectura ayuda al estudiante a aprender a leer
durante el afio escolar. Por ende la tesista decidi6 realizar una inves-
tigacidn cuantitativa en la que a través de la recolecciéon de datos, su
medicion y analisis estadistico, se pudo confirmar o negar las hip6tesis
planteadas en este proyecto.

El uso de la investigacion cuantitativa permitié obtener la recolec-
cion de datos para conocer o medir la motivacién por la lectura y en-
contrar soluciones para incrementar dicha motivacion en estudiantes
de primer grado de educacién basica primaria del colegio en mencidn.

Ante la pregunta de investigacion planteada en este trabajo: ;La ca-
rencia de motivacién por la lectura que tienen los nifios y nifias que
cursan grado primero de educacién basica primaria de la 1ED Jorge
Soto del Corral tiene alguna incidencia en el proceso de aprendizaje
de lectura?, se recogieron y analizaron datos a través de las guias em-
pleadas para este propdsito y se emplearon métodos cuantitativos (es-
tadisticos) para realizar una inferencia sobre la poblacién estudiada.
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La pregunta planteada en este trabajo trata un problema directa-
mente relacionado con el aprendizaje de la lectura en nifios que se
encuentran en educacion elemental. Para cuantificar dicho problema,
es necesario abarcar dos aspectos: a) Establecer los componentes que
ayudan al aprendizaje de la lectura que actian como descriptores del
problema tales como: reconocimiento de palabras, fluidez lectora, vo-
cabulario y comprension lectora y b) Asignar una valoracién numérica
a dichos descriptores para poder cuantificarlos (por ejemplo valores
de 1 a 4 donde 4 es el puntaje mas alto y 1 el mas bajo).

Para lograr la descripcion apropiada de los indicadores en el proce-
so del aprendizaje de la lectura, la tesista analizé el uso de la rubrica,
el cual es un conjunto de criterios y estdndares que se utilizan para
evaluar un nivel de desempefio o una tarea (Wikipedia, s. f.).

El ejemplo de rubrica de la ilustracién 11 elaborado por VICTOR So-
LIS (cit. en CALERO, 2013), abarca cuatro descriptores: expresion, ritmo
de lectura, precision en el reconocimiento de las palabras y compren-
sion del texto.

Ilustraciéon 11
Ribrica para lectura

<

CRITERIOS
QUE TENGO EN
CUENTA

Expresién
smmdar of
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La rubrica de la ilustracion 11 representa los niveles de logro con
cuatro dibujos que ejemplifican el proceso de nacimiento de un pollito,
lo que a su vez representa el desarrollo cognitivo del nifio en el proceso
del aprendizaje de lectura.

Aunque la tesista no desarroll6 rubricas como la descrita en el ejem-
plo anterior, la tesista emple6 guias de su propia autoria las cuales con-
taron con parametros similares que le permitieron establecer descrip-
tores como el de precision en el reconocimiento de las palabras y letras
y comprensién del texto. El anexo 1 muestra las guias usadas para este
propésito.

En general, la rubrica es una herramienta que todos los docentes
deberiamos usar puesto que no esta limitada al desarrollo de las habi-
lidades lectoras si no que es posible emplearla en todas las areas del
aprendizaje (CALERO, 2013).

A. Alcance de la investigacion

Aunque la recoleccidn de datos se realiz6 en la poblacion total de 247
alumnos del colegio IED Jorge Soto del Corral, este trabajo centré su ana-
lisis en el nivel de progreso del grupo de 26 alumnos de la tesista refe-
rente al aprendizaje de lectura a través de la diaria lectura de cuentos
infantiles desde el inicio del afio escolar hasta la finalizacion del mismo.

La razon de la tesista para basar su andlisis investigativo principal-
mente en sus 26 estudiantes se debié a que la tesista pudo realizar la
recoleccion de informacién a sus alumnos a lo largo del afio escolar.
Desafortunadamente, dicha recoleccién de datos no se pudo realizar
en varias aulas de los demas maestros con la frecuencia que la tesista
esperaba, debido a barreras de tiempo y/o colaboracién por parte de
sus colegas docentes.

B. Poblacion - muestra

El muestreo para este estudio es no probabilistico y se extrajo de un
grupo de 247 nifos que cursan primero de primaria en el IED Jorge
Soto del Corral distribuidos en diez grupos diferentes. Cada grupo tie-
ne un numero de estudiantes identificados con c6digos de dos digitos,
igualmente cada grupo esta bajo la coordinacién de un maestro direc-
tor de grupo. Para facilitar la identificaciéon de cada estudiante, a cada
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codigo de dos digitos se le adicionaron dos letras para identificar el
grupo al que el estudiante pertenece, asi por ejemplo; el estudiante
con codigo 87 del curso del maestro ARNULFO PEREZ se identific6 como
AP-87.

C. Descripcidn de variables

1. Definicion sustantiva

Este proyecto identifica dos variables:

e Variable independiente: Motivacién por la lectura de cuentos y;
e Variable dependiente: Nivel de logro de aprendizaje de la lectura.

. Definicion nominal

Variable independiente. Disposicion emocional que conlleva a la
creacion de una actitud positiva capaz de estimular sensaciones de
disfrute, gusto y diversion (IGLESIAS, 2000); es también la conducta
que denota un estado de interés por textos escritos mostrando me-
moria auditiva o visual respecto a palabras o partes de ella (SABALL,
2002).

Variable dependiente. Medicion hecha a través del desarrollo de
un modelo pedagogico que permita reflejar el resultado que debe
alcanzar el estudiante desde el punto de vista cognitivo (ORTIZ,
2004). Esta medicion se basa en el reconocimiento de letras, sim-
bolos o numeros.

. Definicién operacional

Variable independiente. Las actividades diarias en el aula que inclu-
yen la lectura de cuentos infantiles se hicieron de manera compar-
tida donde el maestro escogi6 y leyd el cuento. Las actividades a
desarrollar llevaron la siguiente estructura: (a) Seleccidn libre del
cuento por parte del maestro; (b) Exploracion previa del cuento. Se
indago6 por las ilustraciones de la portada, los conocimientos pre-
vios y las predicciones sobre el tema que desarrolla cada cuento;
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(c) Lectura en voz alta. El maestro hizo una lectura en voz alta, en la
que se interrogd a los nifios sobre el contenido del cuento; (d) Cie-
rre. Se realiz6 una sesién de comentarios en los cuales se converso
con los nifos y nifias sobre el contenido del cuento, se plantearon
preguntas sobre las suposiciones iniciales, y se respondieron a in-
quietudes surgidas previas a la lectura.

Variable dependiente. Se realizaron cuatro ejercicios de lectura: (a)
Frases misteriosas: se presentaran una serie de dibujos. Con las
iniciales de cada dibujo se podra construir una nueva frase que el
nifo y nifia podran leer; (b) Identificacion de palabras mediante el
uso de tarjetas; (c) Reconocimiento de palabras en un conjunto de
tarjetas donde aparecen palabras y/o dibujos; (d) Asociar dibujos
con palabras: se elaboraran dibujos y se le pedira al nifio y nifia que
asocie las palabras utilizando las letras y vocales del alfabeto que se
vayan viendo cada dia segun los contenidos académicos.

4. Herramientas estadisticas usadas para
el analisis de la informacién

En este trabajo se emplearon las siguientes herramientas estadisticas:
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Segmentacion de datos: Este método de agrupacion también es lla-
mado k-means clustering (segmentaciéon k-media) y tiene como ob-
jetivo dividir o segmentar un conjunto de datos en un namero de
grupos en el que cada observacion pertenece al grupo mas cercano
a la media. La técnica de segmentacion ayudo a determinar el nivel
de conocimiento del material escrito usado para evaluar cada estu-
diante al finalizar el afio escolar.

Comprobacién de hipdtesis: Permite confirmar o probar la existen-
cia y veracidad de la prueba que se esta realizando a la poblacion
que se esta investigando. En este caso particular, la técnica de com-
probacion de hipoétesis se empleé para corroborar que la motiva-
cion por la lectura en efecto ayuda al aprendizaje de la misma.
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» Histogramas: Son representaciones graficas en forma de barras
donde la superficie de cada barra expresa la frecuencia de aparicion
de los datos recolectados. Los histogramas ofrecen un panorama
visual de la distribucion de la poblacién frente a una caracteristica
que es de interés del investigador. En este trabajo, los histogramas
permitieron representar la frecuencia del nimero de respuestas
correctas de las seis guias evaluadas para el total de la poblacion.

5. Plan de analisis de los datos y/u otra informacion reunida

Este trabajo recolect6 informacidn a lo largo del afio escolar al grupo
de 26 estudiantes a cargo de la tesista. La primera recoleccién se reali-
z0 al iniciar el afio escolar 2013, y permiti6 agrupar los estudiantes de
acuerdo al nivel académico individual como se muestra en la figura 1.

Figura 1
Nivel académico individual

Nivel académico antes de ingresar a
ler grado de primaria

Prekinder Kinder Transicior

La figura 1 indica el nivel de escolaridad de los alumnos antes de llegar
a primer grado de educacion elemental. Esta informacién es importan-
te porque refleja el nivel de conocimientos que el nifio y nifia traen al
entrar a la escuela. Como se puede observar, ninguno de los nifios tuvo
el grado de pre-kinder, sin embargo, diez estudiantes recibieron edu-
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cacion escolar en kinder y al afio siguiente, 20 estudiantes entraron al
grado de transicidn, vale aclarar que diez de los 20 alumnos provinie-
ron del afio anterior del grado kinder.

La segunda recoleccidn fue un cuestionario aplicado a mediados
del afio escolar, el cual esta ligado a la variable independiente descrita
anteriormente. El anexo 2 muestra el cuestionario en mencién el cual
consta de diez preguntas donde cada pregunta puede ser respondida
en tres formas: “Si” “No” o “A veces”.

Una vez establecida la rutina diaria de cuentos en el aula, el prin-
cipal objetivo del cuestionario fue determinar el avance de los nifios
en términos de interés, concentracién, comprensién, vocabulario y de-
manda por la lectura diaria de cuentos.

Del cuestionario se recolectaron 260 respuestas que se pueden
apreciar en la figura 2, 1a cual indica que la mayoria de los nifios tienen
un gusto innato por la lectura de cuentos.

Figura 2
Aplicacion del cuestionario elaborado por la tesista

Frecuencia

L1 Mo AveLes

Observaciones para cada estudiante

También se disefiaron actas de consentimientos para la rectora, el con-
sejo académico y para los padres de familia del 1ED Colegio Jorge Soto
del Corral, las cuales se encuentran en el anexo 3.
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También a lo largo del mismo afio escolar 2013 en diferentes opor-
tunidades la tesista realiz6 actividades de lectura compartida en voz
alta, para determinar los niveles de atencion y disposicion frente a esta
actividad. La tabla 1 muestra una compilacién de resultados recolecta-
dos desde el inicio hacia mediados del afio escolar.

Tabla 1
Nivel académico individual

Lectura compartida dirigida por el maestro
Al iniciar el cuento Al finalizar el cuento
Mantiene la atencién? Si Mo Si No

83% 17% 100% 0%

Finalmente, hacia la culminacion del afio escolar se disefiaron y apli-
caron seis pruebas cada una con un promedio de diez preguntas, para
un total de 60 preguntas. El anexo 1 muestra las pruebas realizadas las
cuales estan identificadas desde la guia 1 hasta la guia 6. El propdsito
de dichas guias fue evaluar el reconocimiento e identificacion de pala-
bras donde aparecen palabras incompletas y dibujos alusivos a dicha
palabra.

Debido que estas evaluaciones se realizaron pocas semanas antes
de la culminacién del afio escolar, los resultados arrojados tienen un
valor importante en el analisis de la informacion puesto que al final
del afio escolar se asume que los estudiantes ya se han equipado de las
herramientas y conocimientos académicos necesarios para compren-
der y completar el material escrito como la identificacion de letras y el
reconocimiento de palabras.

I1I. HIPOTESIS
A. Hipdtesis Nula (H )

La motivacion por la lectura de cuentos infantiles no ayuda al logro del
aprendizaje de las habilidades lectoras.
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B. Hipdtesis Alterna (H, )

La motivacién por la lectura de cuentos infantiles ayuda al logro del
aprendizaje de las habilidades lectoras.

[V. ANALISIS DE RESULTADOS

Como se menciond anteriormente, la poblacién analizada const6 de
247 alumnos divididos en diez grupos diferentes. Cada curso tiene un
maestro director de grupo el cual posee completa autoridad en el for-
mato metodolégico de ensefianza en sus alumnos.

Para facilitar la comparacién y andlisis de la informacion recolec-
tada, este estudio asume que los 247 estudiantes pertenecen a una
misma poblacién con similares caracteristicas académicas ademas
de la edad y del grado escolar. Adicionalmente, a cada c6digo de cada
alumno se le adicionaron dos letras para identificar el curso al que el
estudiante pertenece, asi por ejemplo; el estudiante con cédigo 87 del
curso del maestro ARNULFO PEREZ se identific6 como AP-87.

El proceso de andlisis e interpretacion de resultados se obtuvo a tra-
vés del uso de métodos de segmentacién de datos, matrices, cuadros
estadisticos, histogramas, entrevistas y agrupacién de los estudiantes
dependiendo de los resultados de sus pruebas.

Las tablas, graficas y andlisis que aparecen a continuacién y a lo lar-
go de esta seccidn, corresponden a las evaluaciones realizadas en la
culminacion del afio escolar y que se muestran en el anexo 1. Como se
mencion6 anteriormente, los resultados arrojados por estas pruebas
tienen un valor importante en el andlisis de este proyecto puesto que
al final del afio escolar se asume que los estudiantes ya se han equipa-
do de las herramientas y conocimientos académicos necesarios para
comprender y completar el material escrito.

Las evaluaciones estan representadas en seis guias cada una con un
promedio de diez preguntas para un total de 60 preguntas por cada
uno de los 247 estudiantes. Esto significa que se recolectaron 14.820
resultados, de los cuales solo se analizaron el nimero de respuestas
correctas por cada guia por cada estudiante tal como se muestra en la
tabla 2.
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Tabla 2
Frecuencia de las respuestas correctas por cada guia

Gula 1 Gula 2 Gula3 Gulaa Gulas Gula &
X f X f ks f X f x f x f
11 &9
i) 117 10 52 jle) =51 1 63 i) 13
9 18 9 60 9 51 9 30 9 14 9 66
B ] E 2l E 20 E 12 B 12 E 7
7 4 7 E 7 10 7 17 7 4 7 13
5 5 5 10 5 11 5 13 5 3 5 13
5} 5} £} 10 £} 10 £} 12 5} -] £} 12
4 B 4 =] 4 3 4 4 4 4 4 5
3 4 3 =] 3 5 3 7 3 4 3 =]
2 1 2 4 2 5 2 7 2 12 2 5
1 a 1 2 1 ] 1 10 1 2 1 4
o EE 1] BB 1] 72 o 71 o 23 1] 26
Ifu = 247 IfX= 247 If X= 247 Ifx = 247 Ifx = 247 Ify - 247

Notese por ejemplo que para la primera guia (guia 1), 117 estudian-
tes respondieron correctamente las diez preguntas mientras que 16
estudiantes respondieron correctamente nueve de diez preguntas, en
este caso una pregunta de las diez fue contestada erréneamente o sim-
plemente fue dejada en blanco. Asi mismo, 68 estudiantes no respon-
dieron ninguna pregunta correctamente o las dejaron todas en blanco.

La tabla 3 compila la frecuencia de todas las respuestas correctas
para las seis guias que fueron usadas, e indica las probabilidades res-
pectivas para cada una de las frecuencias calculadas.
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Tabla 3
Sumario de frecuencia de las respuestas correctas para todas las guias

X f fX p=f/N % = p(100)

11 69 7589 0,05 5%

10 301 3010 0,20 20%

9 237 2133 0,16 16%

8 98 784 0,07 7%

7 2B 352 0,04 4%

6 b4 384 0,04 4%

5 29 295 0,04 4%

4 30 120 0,02 2%

3 42 126 0,03 3%

2 34 638 0,02 2%

1 24 24 0,02 2%

0 468 0 0,32 32%
ZfX = 1,482 I %= 100%

De la tabla 3 se observa que para cada valor de X (de 0 a 11) la columna
f(frecuencia) muestra el nimero de veces que los estudiantes respon-
dieron la totalidad de las preguntas. Es decir:

e Para X=0, f=468 y p (probabilidad)=32%, significa que de los
1.482 resultados recolectados, 468 respuestas fueron incorrec-
tas o no respondidas.

e ParaX=1,f=24y p (probabilidad)=2%, significa que de los 1.482
resultados recolectados, en 24 ocasiones hubo una sola respues-
ta correcta. El resto de preguntas no fueron contestadas y se de-
jaron en blanco, o fueron contestadas incorrectamente.

e ParaX=2, /=34y p (probabilidad)=2%, significa que de los 1.482
resultados recolectados, en 34 ocasiones hubo dos respuestas
correctas. El resto de preguntas no fueron contestadas y se deja-
ron en blanco, o fueron contestadas incorrectamente.
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e Para X=9, f=237 y p (probabilidad)=16%, significa que de los
1.482 resultados recolectados, en 237 ocasiones hubo nueve res-
puestas correctas. El resto de preguntas no fueron contestadas
y se dejaron en blanco, o fueron contestadas incorrectamente.

e Paralos demas valores de X no descritos en los parrafos anterio-
res, el analisis es el mismo.

De acuerdo alos resultados obtenidos, es posible observar que los por-
centajes mas altos de la tabla 2 corresponden a los valores extremos
de X, es decir, el 32% del total de respuestas quedaron sin responder
(X=0) y el 25% del total de respuestas fueron respondidas correcta-
mente (X=10y X=11).

La informacién presentada en la tabla 3 se puede visualizar en el
siguiente histograma (véase figura 3), el cual deja ver graficamente las
frecuencias para cada una de las preguntas de las seis guias evaluadas.
Nétese por ejemplo que el nimero de estudiantes que no contestaron
ninguna pregunta o que contestaron todas las preguntas incorrecta-
mente es significativo (cuando X = 0).

Figura 3
Histograma de frecuencia para los 1.482 resultados recolectados
correspondientes a las respuestas correctas de las guias 1 al 6

P s L
=] o & o
L= = =1

Frecuencia Respuestas Comectas (I)

7 De La Pregunta (X)
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El histograma de frecuencia de la figura 3 permite observar que 468
respuestas (X = 0 equivalente al 32% segun la tabla 3) no fueron con-
testadas (dejadas en blanco), no supieron ser contestadas o no fueron
entendidas.

La informacién también se analiz6 usando otro método de agru-
pacion de datos llamado k-means clustering (segmentacion k-media).
Este método tiene como objetivo dividir o segmentar un conjunto de
datos en un ndmero de grupos en el que cada observacién pertenece
al grupo mas cercano a la media. Para esta técnica se usé el software
llamado “R” el cual es empleado para computos estadisticos y graficas.

El software automaticamente dividi6 los datos recolectados en dos
segmentos. El criterio de agrupaciéon para cada segmento se basé en
el calculo de la media individual de cada estudiante (véase anexo 4).
Los promedios superiores a siete pertenecen al segmento uno y los
inferiores a siete pertenecen al segmento dos. Los dos segmentos se
intersectan en diez valores como se muestra en la figura 4.

Figura 4
Agrupacion de datos en dos segmentos o clusteres

Las siguientes tablas (véase tablas 4 y 5) muestran el niumero de es-
tudiantes por cada segmento, al igual que informacion adicional como
por ejemplo el nimero de estudiantes que obtuvieron resultados exce-
lentes (1 > 9,5 provenientes del segmento uno), el nimero de estudian-
tes que obtuvieron resultados reprobados (0 < pu > 4,9 provenientes del
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segmento dos) y los porcentajes correspondientes comparado con el
total de la poblacion.

Tabla 4
Agrupacion de datos en dos segmentos o clusteres

Segmento 1 .
Total (Excelente- Segr.n-entn 2 #Estudiantes Enfasis en
Maestro . Suficiente- en
Estudiantes Muy Bueno- . Lectura
Reprobade) Interseccion
Bueno)
AN 30 19 11 4 Si (Aungue
no diaria)
CA 24 22 2 0 Si
CL 22 6 16 1 No
ED 19 10 9 1 MNo
ER 23 19 4 0 Si
Gl 31 11 20 2 No
LO 20 11 9 1 No
LS 26 24 2 0 Si
M 25 16 9 2 MNo
MNA 27 3 24 0 No
Total 247 141 106 11
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Tabla 5
Subdivision de datos por cada segmento
% % #
# Alumnos #Alumnos | Reprobad Alumnos | Enfasis
Maestro Tosal g 1 5 3 "Excelente delm:: "Reproba o [del en en
Alumnos = [del to do" total Intersecci | Lectura
peblzgion) on
Si (no
AN 30 19 11 8 3% 10 4% 4 L.
diaria)
CA 24 22 2 12 5% 2 1% ] Si
CL 22 ] 16 1 0% 16 6% 1 Ma
ED 19 10 9 & 2% 8 3% 1 Na
ER 23 19 4 13 5% 4 2% ] Si
Gl 31 11 20 Q 0% 15 8% 2 Mo
L 20 11 9 3 1% =] 4% 1 Ma
LS 26 24 2 13 5% =] 4% 0 Si
Ml 25 16 g9 & 2% 2 1% 2 Mo
MNA 27 3 24 2 1% 22 9% 0 Ma
Total 247 141 106 64 26% 101 41% 11

Notense las siguientes observaciones de cada segmento mostrado en
las tablas 4 y 5:

Segmento 1 - 141 estudiantes
e 141 estudiantes con promedio superior a 7,0
e 64 estudiantes con promedio superior a 9,5 (excelente)

e Cuatro estudiantes con promedios superior a 3,5 y menor que
7,0 (interseccién)
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Segmento 2 - 106 Estudiantes

e 101 estudiantes con promedio inferior a 4,9 (reprobado)
» Siete estudiantes con promedios superior a 3,5 y menor que 7,0
(interseccion)

Los resultados del método k-means clustering dejaron entrever que
hay estudiantes mayor capacitados para responder las pruebas que los
demas, por lo tanto la tesista procedié a entrevistar individualmente
cada maestro director de grupo de primer grado de educacién elemen-
tal, para establecer si existe la lectura como parte del proceso de mo-
tivacion por ella y su aprendizaje. De dichas entrevistas se determin6
que hay tres maestros que incluyen la lectura diaria y un maestro que
realiza lecturas frecuentes (pero no diarias) como parte del proceso
educativo.

Este hallazgo fue corroborado por los resultados de los estudiantes
pertenecientes a las aulas de estos maestros. Las tablas 4 y 5 muestran
dichos resultados y permiten hacer las siguientes observaciones:

e 64 delos estudiantes con resultados “excelente” obtuvieron pro-
medio 9 o superior con una variacion en el puntaje no mayor a
0.009 (basicamente, no hubo puntajes menores a 8).

e 64 estudiantes con resultados “excelente” corresponden al 26%
del total de la poblacion (247 alumnos).

e 46 delos 64 (71,8%) estudiantes con resultados “excelente” se
encuentran en las aulas de los maestros que implementan la lec-
tura (diaria y no diaria) como parte del proceso de motivacién y
aprendizaje de la misma.

e El maestro que implementa la lectura frecuente (aunque no a
diario) tuvo cuatro estudiantes en la interseccién mostrada en
la figura 4.

e Los maestros que implementan la lectura diaria y frecuente (no

diaria) tienen 48 estudiantes excelentes (19% del total, el 67%
de los estudiantes excelentes).
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57 (23%) del total de la poblacion (247 estudiantes) obtuvo ce-
ros en todas las seis pruebas. Los maestros que implementan la
lectura (diaria y no diaria) tienen cinco alumnos en este grupo
de 57 estudiantes.

A. Los datos en mds detalle

Profundizando mas en el andlisis y usando el mismo método de seg-
mentacion de datos, la tesista procedi6 a incrementar a cuatro el nu-
mero de segmentos con el fin de disgregar atin mas la informacién.
Cabe anotar que el software usado para este proceso automaticamente
determina los criterios de agrupacion de los datos el cual se identifica
a continuacién:

Segmento 4: Muestra el nimero de estudiantes que obtuvieron
resultados buenos (p > 8,5).

Segmento 3: Muestra el nimero de estudiantes que obtuvieron
resultados reprobados (0 < p > 3,2).

Segmento 2: Muestra el nimero de estudiantes que obtuvieron
resultados aceptables (3,1 < u > 8,5).

Segmento 1: Muestra el nimero de estudiantes que obtuvieron
resultados suficientes (3,3 < pu > 7,8).

La tabla 6 muestra el agrupamiento automaticamente hecho por el
software de acuerdo a los criterios descritos previamente.
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Tabla 6
Agrupacion de datos en cuatro segmentos
Maestro Segmento | Segmento 3 Segnz'lento Segn:llento
4 (Bueno) | (Reprobado) (Aceptable) | (Regular)
AN 13 9 5 3
CA 19 2 1 2
CL 0 10 12 0
ED 8 8 2 1
ER 18 4 1 0
Gl 1 19 0 11
LO 5 8 2 5
LS 20 2 1 3
Ml 8 5 5 7
MNA 2 18 0 7
Total 94 85 29 39
H 94 0,69 5,75 6,15

La representacion de los datos mostrados en la tabla 6 se puede obser-
var en las figuras 5 y 6. Nétese que en la figura 5 el segmento 3 (burbu-
ja derecha) no se encuentra intersectado con los demas; la razén por
la cual esto ocurre es debido a que la técnica de segmentacién agrupa
dependiendo del valor mas cercano a la media en cada grupo. Como
muestra la tabla 6, el valor de la media del segmento 3 es 0,69 y el valor
de la media del segmento 2 (siguiente segmento) es 5,75, por lo tanto,
el grupo del segmento 3 distancia del segmento 2 porque sus medias

son significativamente diferentes.
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Figura 5
Segmentacion de datos con cuatro clisteres
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Figura 6
Representacion de los segmentos con grafico de barras
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La figura 6 representa los alumnos por cada segmento y por cada maes-
tro. Obsérvese que los tres maestros que hacen énfasis en la lectura
diaria (CA, ER y LS) y el maestro (AN) que hace lecturas con frecuencia
(aunque no a diario) tienen un nimero de estudiantes significativo en
el segmento 4. La tabla 7 indica ésta representacion con sus respecti-
vos porcentajes tanto por segmento como por el total de la poblacion.
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Tabla 7
Numero de estudiantes por segmento

Segmento Segn;ento Segn;ento Segmento
I:BU:HI:I] {Repn])bado (Acep};table [Re;ular}
Numero de estudiantes
Enfasis en
Lectura 70 17 8 8
Mo Lectura 24 638 21 31
Total
estudiantes 94 85 29 39
por segmento
% Por cada segmento
Enfasis en
Lectura 74% 20% 28% 21%
No Lectura 26% 80% 72% 79%
Total
porcentaje por 100% 100% 100% 100%
segmento
% Comparado con el total de |la poblacién
Enfasis en
Lectura 28% 7% 3% 3%
Mo Lectura 10% 28% 9% 13%
Total
porcentaje por | 3gq, 34% 12% 16% 100%
segmentio en
la poblacién

De la tabla 7 es posible observar que el 26% de los estudiantes del seg-
mento 4 que no reciben lecturas diarias por parte del maestro, obtu-
vieron resultados suficientes para ser ubicarlos en este grupo. Nétese
también que en la tabla 5 se indica el nimero de estudiantes que obtu-
vieron puntajes de “excelente” se encuentran dispersos en nueve de las
diez aulas, aunque existe una mayor concentraciéon en las aulas de los
maestros que hacen énfasis en la lectura (diaria y no diaria).

Esto lleva a la tesista a suponer que aunque la motivacién por la lec-
tura parece tener una incidencia significativa en el proceso de apren-
dizaje de la misma, existen estudiantes que tienen conocimientos y
herramientas (quiza traidos de otro origen como por ejemplo el hogar
y no necesariamente aprendidos en el aula de clase) que les ayudan a
resolver pruebas de lectura a un nivel que aunque varia, se puede con-
siderar mas que satisfactorio y en algunos casos hasta excelente.
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Si se usan los analisis realizados hasta el momento, es posible con-
cluir que la hipoétesis alterna puede ser aceptada puesto que de acuer-
do a los resultados de las tablas 4, 5 y 6 se observa que existe una re-
lacion efectiva entre la motivacién por la lectura y su aprendizaje, sin
embargo, para corroborar esta conclusion la tesista decidi6 realizar un
segundo analisis usando la técnica estadistica para la comprobacién
de hipétesis.

Para simplificar este analisis se realiz6 una suposicion basica en el
proceso: se considera que los estudiantes que reciben lectura (diaria y
no diaria) en el aula se les administra un “tratamiento” y los estudian-
tes que no reciben lectura como parte de la motivacién, se considera
que estos alumnos no reciben dicho tratamiento.

El primer paso para la comprobacién de hipétesis es plantearlas.
Como se menciong, las hipodtesis nula (denotada como H ) y alterna
(denotada como H,) son:

 Hipdtesis nula (H ): La motivacion por la lectura de cuentos in-
fantiles no ayuda al logro del aprendizaje de las habilidades lec-
toras.

» Hipdtesis alterna (H,): La motivacion por la lectura de cuentos
infantiles ayuda al logro del aprendizaje de las habilidades lec-
toras.

H, predice que la variable independiente (motivacion por la lectura de
cuentos) tendra un efecto en la variable dependiente (nivel de logro de
aprendizaje de la lectura), por lo tanto, en la comprobacién de hipote-
sis se trata principalmente de rechazar la hipotesis nula y aceptar la
hipdtesis alterna.

De acuerdo a los datos recolectados al iniciar el afio escolar, los re-
sultados de las seis guias mencionadas en el anexo 1 arrojaron un valor
de p = 3,95, es decir, en este periodo de tiempo los alumnos no habian
obtenido tratamiento alguno. Para efectos de simplicidad, p se aproxi-
mo al valor 4 asf como se muestra en la figura 7.
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Figura 7

Distribucion normal de la poblacion de acuerdo a H,

o4

Los distribucion normal reflejada en la figura 7 indica que la mayoria
de los datos recolectados se concentran hacia la parte central del area
bajo la curva de la campana con una tendencia aproximadamente de
cuatro, es decir p = 4. La figura 8 descrita en el siguiente paso, muestra
con mas claridad el area central bajo la curva de la distribucién normal.

El segundo paso es identificar la region critica del area bajo la curva
de la distribuciéon normal con el nivel de alfa (a) igual a 0,5, es decir «
= 5%. Esto significa que cada extremo de la curva de la distribucién
normal corresponde a 2,5% y el valor central del area bajo la curva es
de 95%. En este paso, es necesario usar el puntaje z el cual estandariza
la distribucién normal determinando el numero de unidades de des-
viacién estandar de la media (i) se encuentra un puntaje determinado.

Para a = 5%, el valor exacto de cada limite extremo corresponde a z
=1,96 yz=-1,96 como se muestra en la figura 8 (estos valores ya han
sido previamente calculados y se encuentran disponibles en las tablas
de cualquier libro de estadistica basica).
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Figura 8
Region central y regiones criticas con a = 5%
de la distribucion normal estandarizada
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El tercer paso involucra la recoleccion de datos. Para usar la técnica de
comprobacion de hipotesis se recolectaron ocho muestras aleatorias
del total de la poblacion. Cada muestra consté de 15 estudiantes, n =
15. También se calcul6 para cada muestra aleatoria la media (p,,) y la
desviacion estandar (o,). Cada p,, se convirtio al puntaje z, el cual sir-
vio para la comprobacidn estadistica. Esto significa que si los puntajes
z caen en la region central, la hipétesis nula no se rechaza, pero si por
el contrario, los puntajes z caen en cualquiera de las regiones criticas,
la hipétesis alterna se acepta y la tesista podra determinar que el tra-
tamiento es efectivo en la motivacion por la lectura. Los resultados del
muestreo aleatorio se indican en la tabla 8.
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Tabla 8
Muestras aleatorias con puntaje z

MUESTRAS ALEATORIAS

n 1 2 3 4 5 5 7 8

. 5 | 26| AN- | 66| ER | 50 |ER | 50| G- | O |ER | 10| ™F | 85| C- | 21

24 7| 2 7| 13 0| 14 ooz |oo|oe | oof=s 0| 1s 7

o [ AW | 93 [ G- | 60| ER | S0 | AN | 00| AN | O | AN | 00| ER | 00| CA | 78

18 3|0 o1 0| os olas | oo os ol 23 0| os 3

R 5 | o8| 5 | 0| M- | 95 |0 | 28| M- | o |ED | 10 | &n | 01| c- | 28

08 3| 2 oo | o4 0| o3 3os |50 10 oo | 12 7| 12 3

. 0- | 66| NA- | 00| G- | 00| MF | 08| | 7| L= | BE|CA | 76 | CA- | 30

20 7| 14 ol o 0| 1s alu |er|m BN 7| 02 0

. | AN | 00| CA | 96|10 | 55| GF | 31| M- | 5 |l0- | 85|10 | 66 D | 65

30 EE 7| o5 0|12 7o |20 o 12 7|1 0

. NA | 00| ER | BL| L0 | 00 | AW | 00| AW | G | AN | 82| o | &I [Ex | 1o

25 0| 1 7| 10 0| s ol || n 2| o2 7012 | oo

N [0- | 70| MF | 78| AN | 83 | ER- | 85| C- | 0. | AN- | 58| &n- | 58 | G- | 58

13 ol o3 3|15 3|08 ol |33l 3|13 3| o4 3

. B | 10.] G- | S5 Ch | 10 [CA | 76| | & | Ch | 06| WA | 48|G | 00

15 oo | 28 ol 22 oo | 11 7117 |67 18 7| 10 3|13 0

- 0- | 86| 5- | 85| G- | 88 | CA | 88| e | 0| Ch | 76| - | 22 [ er | 1o

i 07 7| s ol s 3| o8 3oz |0 1e 7| 28 3|17 | oo

o |G | 13| Mk | 83|C- | 28| | 68| CA | B |NA- | 41| R | 86| C- | 00

01 3| m 3| 1 3| 21 3los |0 m 7| 10 7| 0a 0

. |0 | 85|10 | 40| cCx | 86| G- | 60| G- | B |AN | 96| AN | 53 |Gk | 66

12 o oo R 7] 20 oot |20 7| o2 3| o8 7

2 | | 96|10 | 55|E> | 65| CA | 96|10 | 5 [ER | 81| €& | 86| C- | 61

19 7| o5 ol 11 0| 17 7los |s0] s 7| os 7| os 7

5 |- 216 |oo[c- | 41[l0 | 10| MF | 0|6 | 00]AN | 71| | 10

15 7| 23 ol 22 7| 01 |15 | 8323 ol 2 702 | o

@ |G | 23| [ 60| | 98| N& | 10 [ AN | 5 |L0- | 00| CA | 10 |CA | 88

21 3|10 0| 10 702 | ool |&7| o4 ol | o] 2 3

5 | | 81| C- | 43| Ch | 83 AN | 00| AN | o | NA- | 20| ED- | 50| L0- | 66

16 7| 2 3| 1 3| 20 ol | 33|03 ol s 0| 20 7

- 32 1 6 ] E. 55 70 57

- 8 0 2 5 &7 5 7 7

) 1o 31 35 42 4. 40 332 34

S = 1 0 5 1 26 8 5 4

Puntaje 22 20 25 22 1 25 ] 17
z 5 6 6 5 84 3 g 4

Para la conversién al puntaje z se puede usar la formula que se muestra
abajo, sin embargo, para efectos de simplicidad, el puntaje z se calcul6
usando la hoja electrénica de Excel:

M-—u

z’ = —
oM

El paso final en la comprobacion de hip6tesis se basa en los puntajes z

de cada muestra aleatoria. Como se muestra en la tabla 8, de las ocho

muestras aleatorias que fueron tomadas, seis de ellas tuvieron un pun-

taje z superior a 1,96 (limite derecho como muestra la figura 8), por
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lo tanto, considerando que el 75% de los puntajes z (seis de las ocho
muestras tuvieron puntajes z mayores que 1,96) arrojaron resultados
en la region critica, la tesista tomo la decision de rechazar la hipétesis
nula (H ), y aceptar la hipétesis alterna, concluyendo que la motivacion
por la lectura de cuentos infantiles ayuda al logro del aprendizaje de las
habilidades lectoras.
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CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y RETOS A FUTURO

1. Esnecesario que todo plan de lectura dentro del aula busque cons-
tantemente estrategias que permitan vincular la practica social de
la lectura de cuentos y la escritura dentro del aula de clase, rela-
cionandola con el Proyecto de aula, de Ciclo o del mismo Proyecto
Educativo Institucional -PEI-, de la entidad educativa o institucion
para la cual se desarrolla, ademas de las politicas estatales.

2. Un “plan de lectura” diaria planteado como una rutina de clase, en
efecto alcanza a transformar las practicas pedagogicas anticuadas
referentes a la ensefianza de lectura. Dicho plan genera nuevos pa-
radigmas e ideas que innovan y rescatan la importancia del proceso
lector, y ademas promueve lectores bien formados que interpretan
y recrean de manera auténoma el sentido de los diferentes textos o
cuentos en la perspectiva de su desarrollo humano.

3. Los libros deben ser una presencia permanente en el ambito del
aula, los cuentos y libros deben estar abiertos, a la vista y a la mano
de los nifios las 24 horas del dia y quienes acompafian procesos
como maestros o bibliotecarios deben ser buenos y sabios lectores,
guias y compafieros de los estudiantes.

4, A partir de esta propuesta, buscar reiterativamente recursos y ma-
neras de crear guias, talleres o actividades generadas tanto por los
docentes, como por los estudiantes, para hacer de la motivaciéon en
los nifios y nifias de primero de primaria el inicio de una experien-
cia grata, creativa, innovadora y transformadora, para los estudian-
tes, los docentes, la institucion y la comunidad en general.
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Es importante a la hora de leer cuentos en el aula, seleccionar un
material apropiado a la edad de los nifios que sea atractivo y llama-
tivo, para que asi les despierte su interés y fomente el acercamiento
alalectura.

Los cuentos pueden tomarse como un material educativo de lec-
tura insustituible, pues estan presentes en la cultura; la familia; el
mismo proceso de aprendizaje diario; y en las diversas formas de
representacion de la vida, se consideran como ventanas y puertas
para la socializacion y culturizacion del lector.
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16 Primaria. Material Iotocopabie autorizado
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II. CUESTIONARIO DE PREGUNTAS
PARA LA VARIABLE INDEPENDIENTE

Pregunta | Descripcion de la Pregunta

A Le agradan las narraciones fantasticas?

Tiene gran fantasia e imaginacién?

Al escuchar cuentos, pregunta por detalles?

Utiliza oraciones claras cuando hace preguntas a cerca del cuento?

Comprende la mayoria de las frases?

Sus respuestas se ajustan a lo que se le pregunta?

Ha enriquecido su vocabulario?

Muestra mas independencia y seguridad en si mismo?

—|[mao|mm|o|o|lw

Pasa mas tiempo con su grupo de juego?

Ha desarrollado mas la lateralidad, orden, pensamiento logico en
] cuanto al describir, ojear y deducir (competencia argumentativa y pro-
positiva)?

III. ACTAS DE CONSENTIMIENTO

Bogota D.C., 26 de septiembre de 2012
Sefiora

RoSA ADELINA RODRIGUEZ R.
RECTORA

IED JORGE SOTO DEL CORRAL

Localidad Santafé

Ciudad

ATENCION : CONSEJO ACADEMICO

Respetada sefiora rectora y sefiores docentes Consejo Académico;

Cordial saludo;

Es preciso informar que desde hace tres semestres adelanto estudios de Maestria
en la Universidad de Chile. En consecuencia a éste proceso requiero su autorizacion

para adelantar estudios de investigacion en nuestra Instituciéon Educativa dirigido a
los nifios del curso primero de todas las sedes y jornadas.
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Es importante mencionar que este estudio no involucrara tiempos adicionales de los
niflos, como tampoco de los docentes, ni tampoco reducira tiempos de las clases, por
el contrario el proceso de investigacion es de tipo académico y generara resultados
que deberan ser presentados a este mismo Consejo al finiquitarse, y éste mismo es-
tamento determinara si la investigacion es pertinente a futuro se adopte o no en los
desempefios del ciclo 1.

Este trabajo requerira de la docente que lo lidera, el desarrollo de observaciones di-
rectas y talleres, encuestas entre otras actividades que son necesarias en el proceso
de busqueda de respuestas frente a la pregunta:

¢Cudl es la relacion que existe entre la motivacion por la lectura de cuentos y el nivel
de logro de aprendizaje de la lectura y la escritura en un grupo de nifios y nifias de
primero de educacion bdsica primaria?, en el proyecto de la tesis para optar al grado
académico de Magister en Educacion Mencién en Curriculo y Comunidad Educativa.

Vale resaltar que la participacion en este proyecto es de caracter voluntario y la pu-
blicacion de los resultados de las actividades del proceso de investigacion resguarda-

ran el anonimato de los participantes.

El consentimiento debera ser expreso y tacito tanto de la sefiora Rectora como del
Consejo Académico de la Institucion Educativa IED Jorge Soto del Corral.

En constancia a la aprobacién y muestra de autorizacion solicito emitir respuesta
firmada por todos y cada uno de los integrantes.

Agradezco su amable atencion y colaboracion.
Atentamente,

Luz STELLA QUINTERO REYES

C.C.51.760.673

Docente
IED JORGE SOTO DEL CORRAL
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IED COLEGIO JORGE SOTO DEL CORRAL
ACTA DE CONSENTIMIENTO

La suscrita rectora de la instituciéon Educativa 1ED Jorge Soto del Corral, autoriza a la
docente Luz STELLA QUINTERO REYES, para que realice las acciones pertinentes en el
proceso de investigacion que cursa en la Maestria en Educaciéon Mencién en Curricu-
lo y Comunidad Educativa, en la Universidad de Chile.

La mencionada docente se desempefia en esta institucion educativa como directora
de curso de grado primero, en consecuencia se le autoriza la realizacion de activida-
des necesarias en el proceso de busqueda de respuestas frente a la pregunta ;Cudl es
la relacién que existe entre la motivacion por la lectura de cuentos y el nivel de logro
de aprendizaje de la lectura y la escritura en un grupo de nifios y nifias de primero de
educacion bdsica primaria?, en el proyecto de la tesis para optar al grado académico
de Magister en Educacion Mencién en Curriculo y Comunidad Educativa.

Este trabajo cuenta con el aval del Consejo Académico de la institucion educativa
donde se desarrollara con el tnico objetivo de mejorar los procesos académicos y
escolares en el ciclo 1. En constancia a la aprobacién y muestra del consentimiento,
firmo, a los veintiséis dias del mes de septiembre del afio dos mil doce (26-09-12).

Atentamente,

RosA ADELINA RODRIGUEZ R.
RECTORA IED JORGE SOTO DEL CORRAL
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Bogota, 26 de septiembre de 2012

Sefiora

Luz STELLA QUINTERO REYES
Docente

IED JORGE SOTO DEL CORRAL
Ciudad

Respetada docente, el Consejo Académico de la Institucién se complace en autorizar
el estudio que adelantara con los nifios que cursan primer grado de basica primaria.

No sin antes recomendarle que 1) los resultados de las actividades de este proceso
investigativo deberan resguardar el anonimato de los participantes y; 2) al término
de la investigacion de la cual seran objeto los nifios que cursan primero de primaria,
debera dejar copia en la institucion del proyecto de grado para optar al grado acadé-
mico de Magister en Educacién Mencién en Curriculo y Comunidad Educativa.

Atentamente,

Integrantes del Consejo Académico

1. Firma:

Nombre: Luz MARINA ESPINEL
Cargo: Docente

Representante Primaria Sede Guavio

3. Firma:

Nombre: WiLLIAM RODRIGUEZ

Cargo: Docente

Representante Area de Humanidades

5. Firma:

Nombre: FABIAN GALINDO

Cargo: Docente

Representante Area de Matematicas

7. Firma:
Nombre: PABLO ESCOBAR
Cargo: Docente

2. Firma:

Nombre: CLAUDIA HERNANDEZ

Cargo: Docente

Representante Primaria Sede Girardot JM

4. Firma:

Nombre: ERIKA RICAURTE

Cargo: Docente

Representante Primaria Sede Girardot JT

6. Firma:

Nombre: MARCELA CASTILLO

Cargo: Docente

Representante Primaria Sede Lourdes JT

8. Firma:
Nombre: EDISON RODR{GUEZ
Cargo: Docente

Representante Area de Educacién Fisica Representante Area de Sociales
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9. Firma: 10. Firma:

Nombre: STELLA CASAS Nombre: ANDREA ROSAS

Cargo: Docente Cargo: Docente

Representante Area de Ciencias Representante Area de Tecnologia
11. Firma: 12. Firma:

Nombre: NARDA PUERTO Nombre: CARLOS GOMEZ

Cargo: Coordinadora Bachillerato Cargo: Coordinador Primaria

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN CURRICULO
Y COMUNIDAD EDUCATIVA
UNIVERSIDAD DE CHILE
ACTA DE CONSENTIMIENTO

Padres de familia de grado primero de educacion basica primaria

Yo padre, madre o acudiente de familia identificado
con Cédula de Ciudadania n.°

Autorizo a la docente Luz STELLA QUINTERO REYES, para que realice las acciones
pertinentes en el proceso de investigacion cuyo protagonista es mi menor hijo
(a): , quien cursa grado primero en la Institucion Edu-
cativa IED Jorge Soto del Corral.

Este trabajo requerira el desarrollo de observaciones directas y talleres entre otras
actividades que son necesarias en el proceso de busqueda de respuestas frente a la
pregunta ;Cudl es la relacién que existe entre la motivacion por la lectura de cuentos y
el nivel de logro de aprendizaje de la lectura y la escritura en un grupo de nifios y nifias
de primero de educacién bdsica primaria?, en el proyecto de la tesis para optar al grado
académico de Magister en Educacién Mencion en Curriculo y Comunidad Educativa.

Tengo entendido que la publicacion de los resultados de las actividades de este pro-
ceso investigativo resguardaran el anonimato de mi menor.

Este trabajo cuenta con el aval del Consejo Académico y de la sefiora Rectora de la
Institucion Educativa IED Jorge Soto del Corral.

En constancia a la aprobaciéon y muestra del consentimiento, firmo:

Atentamente,

c.C.
Tel.
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IV. CALCULO DE LA MEDIA (1) INDIVIDUAL DE CADA ESTUDIANTE

N Cod. Guia Guia Guia Guia Guia Guia Media (1) de cada
Alumno 1 2 3 4 5 6 estudiante
ER-01 10 10 10 10 11 9 10.00
2 ER-02 0 0 0 0 0 0 0.00
3 ER-03 10 10 10 10 11 9 10.00
4 ER-04 10 9 10 11 8 9.50
5 ER-05 10 10 10 11 8 10.00
6 ER-06 0 0.00
7 ER-07 0 0.00
8 ER-08 10 10 10 10 11 9 10.00
9 ER-09 10 10 11 8 9.50
10 ER-10 10 10 11 9 9.50
11 ER-11 10 10 10 10 0 9 10.00
12 ER-12 10 10 10 8 11 9 10.00
13  ER-13 10 10 8 8 9.00
14 ER-14 10 8 11 9 8.50
15 ER-15 10 10 10 10 11 9 10.00
16  ER-16 10 9 9 7 11 9 9.00
17 ER-17 10 10 10 10 11 9 10.00
18 ER-18 10 11 8 9.00
19 ER-19 10 11 9 9.00
20  ER-20 10 10 10 10 11 5 10.00
21 ER-21 10 10 10 10 11 8 10.00
22 ER-22 10 11 9 8.50
23 ER-23 0 0 0 0.00
24  CA-01 10 10 10 10 11 9 10.00
25  CA-02 0 8 5 5 0 0 2.50
26 CA-03 10 10 10 10 11 9 10.00
27 CA-04 10 9 10 9 8 9.00
28  CA-05 10 6 10 6 7.50
29 CA-06 10 8 8 8.00
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30 CA-07 10 10 10 10 11 8 10.00
31 CA-08 10 10 10 11 9 10.00
32 CA-09 10 9 9 9 9 8 9.00
33 CA-10 10 10 10 10 11 9 10.00
34 CA-11 10 9 9 9 0 9 9.00
35 CA-12 10 10 9 9.00
36 CA-13 0 0 0.00
37 CA-14 8 11 9 9.00
38 CA-15 10 9 10 10 11 9 10.00
39 CA-16 10 9 10 10 11 9 10.00
40 CA-17 10 9 9 10 11 9 9.50
41 CA-18 10 9 9 9 11 9 9.00
42 CA-19 10 10 9 10 10 9 10.00
43 CA-20 8 8 5 8.00
44  CA-21 9 9 9 10 7 9.00
45 CA-22 10 10 10 10 11 9 10.00
46  CA-23 10 10 9 9 11 9 9.50
47  CA-24 10 9 10 11 9 9.50
48 LS-01 10 10 10 10 11 9 10.00
49 LS-02 0 8 5 5 0 0 2.50
50 LS-03 10 10 10 10 11 9 10.00
51 LS-04 10 10 9 8 9.00
52 LS-05 7 10 6 6.50
53 LS-06 10 8 8 8.00
54 LS-07 10 10 10 10 11 8 10.00
55 LS-08 10 10 10 11 9 10.00
56 LS-09 9 9 9 9 8 9.00
57 LS-10 10 10 10 11 9 10.00
58 LS-11 10 9 9 9 0 9 9.00
59 LS-12 10 10 9 9.00
60 LS-13 0 0 0.00
61 LS-14 8 11 9 9.00
62 LS-15 10 9 10 10 11 9 10.00
63 LS-16 10 9 10 10 11 9 10.00
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64 LS-17 10 9 10 11 9 9.50
65 LS-18 10 9 9 9 11 9 9.00
66 LS-19 10 10 9 10 10 9 10.00
67 LS-20 9 9 8 7 8 5 8.00
68 LS-21 9 10 7 9.00
69 LS-22 10 10 10 10 11 9 10.00
70 LS-23 10 10 9 9 11 9 9.50
71 LS-24 10 9 10 11 9 9.50
72 LS-25 10 10 10 10 11 9 10.00
73 LS-26 10 9 9 9 11 8 9.00
74  ED-01 10 10 10 10 11 9 10.00
75 ED-02 9 8 9 7 10 8 8.50
76  ED-03 0 0 0 0 0 0 0.00
77  ED-04 0 0 0 0 0 0 0.00
78  ED-05 7 8 5 1 2 6 5.50
79  ED-06 6 8 0 0 0 0 0.00
80 ED-07 4 1 0 0 0 0 0.00
81 ED-08 10 9 7 5 2 6 6.50
82 ED-09 0 0 0 0 0 0 0.00
83 ED-10 0 0 0 0 0 0.00
84 ED-11 9 8 6 7 0 7.50
85 ED-12 10 10 9 9 10 8 9.50
86 ED-13 10 8 10 10 10 8 10.00
87 ED-14 10 9 10 10 11 7 10.00
88 ED-15 10 9 10 10 6 9.50
89 ED-16 0 0 0.00
90 ED-17 0 0 0.00
91 ED-18 10 9 9 8 9.00
92 ED-19 10 10 10 10 11 9 10.00
93 MI-01 10 9 10 10 8 9 9.50
94  MI-02 10 10 10 0 9 9.50
95 MI-03 4 10 10 9 8 8.50
96 MI-04 10 10 10 10 9 8 10.00
97  MI-05 10 9 9 0 0 0 4.50
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98 MI-06 10 9 9 8 9 9.00
99 MI-07 0 0 10 10 0 0 0.00
100 MI-08 10 2 10 10 11 6 10.00
101  MI-09 9 9 9 9 2 9.00
102 MI-10 0 0 10 0 0.00
103 MI-11 10 9 9 9 7 9.00
104 MI-12 9 10 0 7 11 5 8.00
105 MI-13 10 0 0 0 6 0 0.00
106 MI-14 8 9 9 11 9 9.00
107 MI-15 0 0 7 6 0.00
108 MI-16 0 0 5 0 0.00
109 MI-17 10 0 9 3 11 0 6.00
110 MI-18 10 9 9 9 11 9 9.00
111 MI-19 9 10 10 3 9 0 9.00
112  MI-20 10 6 10 3 0 0 4.50
113 MI-21 10 10 9 9 7 9.00
114 MI-22 10 10 0 0 0 0.00
115 MI-23 0 10 9 0 0 0.00
116 MI-24 10 9 10 10 11 4 10.00
117 MI-25 10 10 10 9 11 7 10.00
118 NA-01 3 4 2 1 2 0 2.00
119 NA-02 3 3 3 3 4 3 3.00
120 NA-03 3 2 1 2 2 2 2.00
121 NA-04 3 3 2 1 2 1 2.00
122 NA-05 0 0 0 0 0 0 0.00
123 NA-06 0 0 0 0 0 0 0.00
124 NA-07 10 10 10 10 11 9 10.00
125 NA-08 3 2 1 2 3 2 2.00
126 NA-09 0 0 0 0 0 0 0.00
127 NA-10 3 5 6 5 5 5 5.00
128 NA-11 0 0 0 0 0 0 0.00
129 NA-12 3 5 4 5 5 5 5.00
130 NA-13 0 0 0 0 0 0 0.00
131 NA-14 0 0 0 0 0 0 0.00
132 NA-15 0 0 0 0 0 0 0.00
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133 NA-16 3 3 2 1 5 1 2.50
134 NA-17 4 5 4 2 3 2 3.50
135 NA-18 3 3 2 1 2 1 2.00
136 NA-19 3 4 5 4 5 4 4.00
137 NA-20 10 10 10 10 11 9 10.00
138 NA-21 3 4 5 4 5 4 4.00
139 NA-22 3 4 4 5 6 5 4.50
140 NA-23 0 0 0 0 0 0 0.00
141 NA-24 4 5 6 4 4 4 4.00
142 NA-25 0 0 0 0 0 0 0.00
143 NA-26 0 0 0 0 0 0 0.00
144  NA-27 5 6 7 9 8 8 7.50
145 AN-01 10 10 10 10 11 8 10.00
146  AN-02 9 4 3 2 0 9 3.50
147 AN-03 6 6 6 6 5 0 6.00
148 AN-04 7 7 7 7 8 0 7.00
149  AN-05 8 8 8 9 11 0 8.00
150 AN-06 0 0 0 0 0 0.00
151 AN-07 0 0 0 0 0 0.00
152 AN-08 10 4 3 2 9 4.00
153 AN-09 0 0 0 0 0 0 0.00
154 AN-10 10 9 9 10 11 9 9.50
155 AN-11 5 5 0 0 0 0.00
156 AN-12 0 0 0 0 0.00
157 AN-13 10 10 9 10 11 9 10.00
158 AN-14 10 9 9 10 11 9 9.50
159 AN-15 10 9 8 11 9 9.00
160 AN-16 10 9 8 11 9 9.00
161 AN-17 10 9 8 10 8 9.00
162 AN-18 10 9 9 10 11 7 9.50
163 AN-19 10 9 9 10 11 7 9.50
164 AN-20 10 10 5 2 2 7 6.00
165 AN-21 10 9 9 10 11 7 9.50
166  AN-22 10 9 10 10 6 9.50
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167 AN-23 10 9 9 10 5 9.00
168 AN-24 0 0 0 0 0.00
169 AN-25 0 0 0 0 0 0.00
170 AN-26 10 10 7 7 0 9 8.00
171 AN-27 10 9 9 7 2 3 8.00
172  AN-28 10 8 8 8 8 9 8.00
173 AN-29 0 0 0 0 0 0.00
174  AN-30 0 0 0 0 0 0.00
175 CL-01 0 0 0 0 0 0.00
176  CL-02 10 10 10 8 2 9 9.50
177 CL-03 0 0 0 0 0 0 0.00
178 CL-04 10 10 10 7 0 0 8.50
179  CL-05 0 0 0 0.00
180 CL-06 0 0 0 0 0 0.00
181 CL-07 10 10 10 6 2 6 8.00
182  CL-08 10 1 1 0 1.00
183 CL-09 0 0 0 0 0 0.00
184 CL-10 10 10 10 6 0 0 8.00
185 CL-11 0 0 0 0 0 0.00
186 CL-12 7 1 1 0 1.00
187 CL-13 10 10 10 5 0 0 7.50
188 CL-14 10 10 10 3 0 0 6.50
189 CL-15 6 5 1 1 0 0 1.00
190 CL-16 10 7 6 0 0 0 3.00
191 CL-17 1 1 1 0 0 1.00
192 CL-18 0 0 0 0 0 0.00
193 CL-19 0 0 0 0 0 0.00
194  CL20 10 10 9 0 0 0 4.50
195 CL-21 10 8 8 0 0 0 4.00
196  CL-22 10 7 0 0 0 3.50
197 LO-01 10 10 10 10 11 9 10.00
198 LO-02 0 0 0 0 0 0 0.00
199 LO-03 10 10 9 10 11 9 10.00
200 LO-04 0 0 0 0.00
201 LO-05 10 7 0 7.00

87



Estudio de la relacién entre motivacién y aprendizaje de lectura...

202 LO-06 10 8 8 9 10 9 9.00
203 LO-07 10 8 8 8 9 9 8.50
204 LO-08 0 0 0 0 0 0 0.00
205 LO-09 5 5 5 2 3 4.50
206 LO-10 0 0 0 0 0 0 0.00
207 LO-11 6 6 6 6 5 6.00
208 LO-12 10 8 8 8 9 8 8.00
209 LO-13 10 8 8 8 4 4 8.00
210 LO-14 0 0 0 0 0 0 0.00
211 LO-15 0 0 0 0 0 0 0.00
212 LO-16 0 0 0 0 0 0 0.00
213 LO-17 9 7 7 7 6 3 7.00
214 LO-18 0 0 0 0 0 0 0.00
215 LO-19 10 8 8 7 6 1 7.50
216 LO-20 10 0 10 10 10 0 10.00
217  GI-01 10 8 8 8 8 8 8.00
218 GI-02 0 0 0 0 0 0 0.00
219 GI-03 0 0 0 0 0 0 0.00
220 GI-04 5 6 6 6 6 6 6.00
221  GI-05 0 0 0 0 0 0 0.00
222  GI-06 0 0 0 0 0 0 0.00
223  GI-07 0 0 0 0 0 0 0.00
224  GI-08 5 7 7 7 7 7 7.00
225 GI-09 5 5 5 5 5 5 5.00
226  GI-10 0 0 0 0 0 0 0.00
227  GI-11 0 0 0 0 0 0 0.00
228 GI-12 4 3 3 3 3 3 3.00
229 GI-13 0 0 0 0 0 0 0.00
230 GI-14 6 8 8 8 8 8 8.00
231 GI-15 0 0 0 0 0 0 0.00
232 GI-16 0 0 0 0 0 0 0.00
233  GI-17 0 0 0 0 0 0 0.00
234 GI-18 6 5 5 5 5 5 5.00
235 GI-19 6 7 7 7 7 7 7.00
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236  GI-20 6 6 6 6 6 6 6.00
237 GI-21 4 2 2 2 2 2 2.00
238 GI-22 0 0 0 0 0 0 0.00
239  GI-23 0 0 0 0 0 0 0.00
240 GI-24 0 0 0 0 0 0 0.00
241  GI-25 4 5 5 5 5 5 5.00
242  GI-26 0 0 0 0 0 0 0.00
243  GI-27 0 0 0 0 0 0 0.00
244 GI-28 3 6 6 6 6 6 6.00
245  GI-29 3 3 3 3 3 3 3.00
246  GI-30 8 7 7 7 7 7 7.00
247  GI-31 9 6 6 6 6 6 6.00
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