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RESUMEN

Los procesos de comprension lectora de los nifios y nifias de educacion
basica primaria estan permeados por un sinnimero de situaciones y
realidades que pueden hacer que este proceso sea 6ptimo y sea la base
fundamental para su desarrollo personal y académico futuro o pueden
interferir haciendo que estas se conviertan en un obstaculo para el de-
sarrollo de posteriores procesos.

Sus realidades personales, el desarrollo emocional y fisico, la in-
fluencia familiar y social son las variables que ayudan u obstaculizan
cualquier aprendizaje y que en el caso de los nifios de diez afios de
edad pueden marcar significativamente este proceso.

En esta investigacidon de tipo cualitativo, se presenta la influencia
que estas variables tienen en el desarrollo de los procesos de com-
prension lectora de los nifios de grado quinto de primaria, mostrando
las realidades desde la dptica de los mismos nifios, de los adultos que
acompafian su proceso y de personas expertas que con sus aportes y
visiones ponen de manifiesto la realidad de aprendizaje y las dificulta-
des educativas de una poblacién concreta en la ciudad de Bogota, Co-
lombia enfocadas en los procesos de comprension lectora de los nifios
y nifias, basada en la metodologia de investigacion cualitativa.

Palabras clave: Lectura, curriculo, procesos de aprendizaje, compren-
sion lectora, familia y sociedad.
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CAPITULO PRIMERO
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1. JUSTIFICACION

La finalidad de la presente investigacion es realizar un estudio sobre
una comunidad de estudiantes de grado quinto de primaria de la loca-
lidad de Santafé del Distrito capital, para revisar el desarrollo de sus
capacidades a nivel lector anterior y posteriormente a la aplicaciéon de
estrategias de lectura y ver como los factores familiares, culturales y
sociales posibilitan o interfieren en dicho desarrollo, dado que escuela
y familia son los dos contextos de desarrollo mas préximos para los
alumnos de educacion primaria, fundamentados en la ley general de
educacion colombiana (1994), que reglamenta que el proceso educa-
tivo se desarrolla en la familia, en el establecimiento educativo, en el
ambiente y en la sociedad.

Como destaca OLSON (1998) la lectura es uno de los pilares de la
educacion basica de cualquier educando y considerando que la reali-
dad social actual, exige personas competentes que estén en capacidad
de desarrollarse en ambitos laborales, estudiantiles y personales, es de
vital importancia que éstos estén en capacidad de reconocer lo que es
relevante e importante en cualquier situacién, por esto los procesos de
lectura que se hagan, deben alcanzar una funcionalidad comunicativa
(AcTis, 2007), es decir, ser eficientes y productivos, pero esto no sera
posible si dentro de los procesos de formacidn que se tengan en las
primeras etapas de la vida no se brindan las herramientas necesarias
para que esto suceda.

Idealmente, todo individuo puede desarrollar al maximo sus ca-
pacidades si se encuentra metido en un ambiente propicio (ALDAMA,
MARTIN DE CASTRO y LOPEZ SAENZ, 2006), pero las realidades de la
sociedad actual colombiana, distan significativamente de esta teoria,

15



Influencia de la escuela y las caracteristicas sociales y familiares...

pues las problematicas socio- econémicas de nuestro pais traen como
consecuencia y cada vez en mayor porcentaje, situaciones que se inter-
ponen en las pretensiones de la escuela. En el Plan Nacional de Desa-
rrollo 2006-2012, se reconocieron las dificultades e imposibilidades
que tiene la escuela para poder desarrollar unos procesos en los que
la comprension y el analisis lector sean los pilares para el desarrollo
de cualquier actividad humana, por esta razon, la escuela intenta apli-
car metodologias acordes a la realidad social de su poblacién (PTFAEN,
1995) para a través de éstas, procurar gestar cambios significativos
en la vida de los educandos, transformar sus expectativas y formas de
vida, cambiar su entorno y en consecuencia su realidad, trascendiendo
a sus realidades personales, sociales y culturales, para demostrar la
importancia de la lectura y los beneficios que trae a los nifios y jévenes,
como por ejemplo (Lomas, 2002):

e Ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje, pues mejora la
expresion oral y escrita y hace el lenguaje mas fluido.

¢ Aumentaelvocabularioymejoralaortografia. Mejoralasrelacioneshumanas,
enriqueciendo los contactos personales, ya que nutre los contenidos de las
conversaciones y ayuda a comunicar deseos y pensamientos.

e Amplia los horizontes del individuo. Permite ponerse en contacto con
lugares, gentes, costumbres lejanas en el tiempo o en el espacio.

e Dafacilidad para exponer el propio pensamiento y posibilita la capacidad
de pensar, proporcionando ideas, palabras, conceptos.

e Potencialacapacidad de observacidn, de atencién y concentracion. Facilita
la recreacion de fantasia y desarrolla la creatividad.

e Estimula las emociones artisticas y los buenos sentimientos. Ayuda
al conocimiento personal y de los demdas y asi educa el caracter y la
afectividad.

La lectura reporta al alumno grandes beneficios con vista a los resul-
tados escolares, pues los obliga a acercarse a la experiencia lectora en
todas las areas del curriculo, realizando actividades que requieren pro-
cedimientos de construccion de sentido.

En la Ley General de Educacién (1994), se establece como uno de
los objetivos generales de la educacién basica en el ciclo de educaciéon
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primaria, en su capitulo 1, secciéon primera: “Disposiciones comunes”
articulo 21, que este ciclo tendra como objetivo especifico, desarrollar
las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana, de
igual manera, lo contemplado en los estandares basicos de competen-
cias del MEN (2003), en los que se plantea que:

... en los primeros grados es importante enfatizar en el uso del lenguaje a través
de manifestaciones orales y escitas a, acompafado del enriquecimiento de
vocabulario, de unos primeros acercamientos a la literatura a través del proceso
lector, asi como de la aproximacion creativa a diferentes cddigos no verbales,
con miras a la comprensidn y recreacion de estas en diversas circunstancias.

Una idea clave dentro de la lucha contra el fracaso escolar que ocurre
en las aulas de primaria es la busqueda del afianzamiento de la lectura
en todas y cada una de sus formas, pero considerando que los nifos
pertenecientes a este estudio provienen de familias exclusivamente de
la localidad y volcando la mirada a la realidad de la misma, que se de-
fine por estar compuesta por un cinturén de pobreza que contrasta
con la relevancia de los centros administrativos y las universidades y
teniendo en cuenta que los habitantes de la localidad se mezclan con
un sinnimero de poblacidn flotante que ocupa las instituciones en ge-
neral y que se caracteriza por familias prevalentes como habitantes
de la calle (indigentes, recicladores y, en cierta medida, los vendedo-
res ambulantes y los desplazados) que han llegado a la metrépoli por
disimiles motivos (violencia politica, trata de personas, busqueda de
oportunidades, desplazamiento econémico, etc.) y se ubican alli por su
dinamica demografica y socioeconémica y ayudan a comprender parte
de su dindmica social (ALAPE, 1987, p. 97), vale la pena determinar las
potencialidades de dichos nifos, contrastarlas con los resultados que
obtienen y aplicar metodologias que propicien el mejoramiento de sus
procesos de aprendizaje y por ende su calidad de vida y su proyeccién
a futuro.

Para este propdsito, se hace necesario describir a los estudiantes
(objeto de estudio) en términos de sus caracteristicas familiares, cultu-
rales y sociales para determinar como éstas se vinculan con su habili-
dad para realizar compresion lectora, a través de un disefio de investi-
gacion experimental que evidencie los diferentes contextos en los que
los nifios se desenvuelven, determinar las caracteristicas incidentes y
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poner de manifiesto los procesos de comunicacién que tienen y como
éstos influyen en la evolucién y desarrollo de habilidades y estrategias
cognitivas y meta cognitivas que les permitan ser lectores expertos,
con habitos lectores y gusto por leer, medidas a través de la utilizacién
de instrumentos que muestren el nivel de desempefio operacional en
lectura que tienen.

En las pruebas Saber 3.°,5.°y 9.° (2012), los procesos de evaluacién
nacionales y las tendencias internacionales, pretenden hacer una apro-
ximacion a los procesos mediante los cuales los nifios son capaces de
abordar un problema, los resultados de estas pruebas muestran bajos
niveles en este campo y se atribuyen a la incapacidad que tienen para
comprender lo que leen y seguir una instruccion, éstas deficiencias en
el proceso son atribuidas a la escuela y alo que alli se ensefia, descono-
ciendo infinidad de variables que obstaculizan la ganancia de habilida-
des de parte de los nifios. Si bien es cierto que es en la escuela donde
se potencializan habilidades que poseen los nifios, no es del todo cierto
que es el Unico contexto en el que se suscitan procesos de aprendizaje.

Para SIEGEL y COHEN (1991), los diferentes contextos en los que se
desenvuelven los nifios aportan significativamente a los procesos de
adquisicion de habilidades. En los procesos lectores, la informacién
que se recibe en gran medida proviene de otros ambientes diferentes a
los escolares y llegan a ser mas significativos que los propios de la es-
cuela. No es preciso desconocer el papel formalizador que tiene la es-
cuela en estos procesos, pero seria falso atribuirselos completamente.

Toda poblacién esta caracterizada por aspectos sociales, econémi-
cos, culturales, etc., que determinan sus formas de vida y en gran me-
dida, las formas de adquisicién de habilidades. Para un nifio en forma-
cién son determinantes y traen consecuencias que la escuela no puede
subsanar (BALL, 1987). Por esto es importante realizar una investiga-
cion que demuestre como todos estos factores influyen en los procesos
de ensefanza-aprendizaje de los nifos, concretamente, en la ganancia
de habilidades de comprensidn lectora.
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[I. DELIMITACION DEL PROBLEMA

La escuela como un sistema organizado con fuertes principios estruc-
turadores, enmarcado en contextos sociales desde los que adquiere su
sentido y donde se gesta una sociedad dentro de otra, permite estable-
cer relaciones en las que lo esencial son los actores, sus dimensiones
personales y sus metas, haciendo que éstas se interpenetren con los
procesos de conocimiento y se produzca un proceso de construccion
compartida en el que la instruccion es la base para el proceso de cam-
bio de dichos actores.

Esta organizacion social estd determinada por fuerzas externas que
inciden significativamente en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
pues exigen un amplio conocimiento de la comunidad y sus peculiari-
dades, ya que el hecho educativo no puede prescindir de la situacién
social en la que aparece y éste sin duda trasciende los limites del aula
y debe atender a elementos formales e informales y a cambios que se
producen en la sociedad y que luego son recogidos en la escuela. Es-
tos elementos perturban o potencian la capacidad de la escuela para
mantener los indices motivacionales de los nifios y hace que sus ex-
pectativas e intereses determinen su aproximacién al desarrollo de
conocimiento y participe en los escenarios desde los que organice sus
representaciones del mundo, operativice su conocimiento y lo use am-
pliamente. Sin desconocer todas estas naturalezas.

[II. PREGUNTA DE INVESTIGACION

;Como influyen las caracteristicas familiares y sociales de una comuni-
dad a los nifios entre los nueve y 15 afios de edad en su acercamiento a
lalectura, la adquisicién y su evolucién en las habilidades propias a los
procesos de comprension lectora?

IV. OBJETIVOS

A. General

Comprender como las caracteristicas familiares y sociales de los nifios

entre los nueve y 15 afios de edad del grado quinto de primaria de un
colegio distrital de Bogot4, influyen en su acercamiento a la lectura, la
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adquisicion y su evolucion en las habilidades propias a los procesos de
comprension lectora.

B. Especificos

1. Comprender el significado que tiene el contexto familiar y social para
los nifios del grado quinto de primaria en sus procesos de lectura.

2. Estimar las habilidades para hacer andlisis lector de los nifios (as)
del grado quinto de educacién basica primaria.

3. Apreciar el desempefio en lectura y el uso que hacen los nifios (as)
del grado quinto de primaria de las estrategias en el proceso lector,
tales como la anticipacidn, la prediccion, la inferencia, el muestreo,
la confirmacién y la autocorreccion.
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CAPITULO SEGUNDO
MARCO TEORICO

[. INTRODUCCION

Los educadores viven una presiéon casi implacable para demostrar su
eficacia. Desafortunadamente, el principal indicador con el cual la mayoria
de las comunidades evalda el éxito del cuerpo docente de una escuela es el
desempeiio de los estudiantes en pruebas estandarizadas

(Tomado y traducido de Educacional Leadership, vol. 56, n.° 6, marzo de 1999,
con autorizacion de AscD (editores). El autor es profesor emérito de ucLA).

La educacién colombiana estd considerada con bajos indices de pro-
ductividad, pues los resultados en las pruebas estandarizadas arrojan
como resultado bajos niveles de comprension lectora y un escaso po-
tencial en el andlisis de datos y textos (EIl Tiempo, abril de 2014).

A pesar que se ha criticado fuertemente este tipo de evaluacion, si-
gue siendo la estrategia de medicién del papel de los educadores y los
procesos académicos gestados dentro de las escuelas. En Colombia, la
evaluacién de la calidad en la educaciéon depende de muchos factores
ademas de los resultados de las pruebas que se aplican a nivel interna-
cional, pues los procesos que se viven en el aula van mucho mas alla. En
los procesos académicos intervienen otros factores que inciden en los
resultados de éste, factores como las caracteristicas sociales, culturales
y econdémicas de la comunidad educativa que se evalua, las particulari-
dades de los estudiantes de dicha comunidad entre otras, pero a pesar
de estas claridades, sigue considerandose a la escuela como la directa
responsable.

;Quéinfluenciatienen estos factores? ;Qué peso debe recaer sobre la
escuela? ;Como potenciar habilidades en los nifios desde sus primeras
etapas de formacién? Son interrogantes relevantes y que dan soporte
a esta investigacion, como base para reconocer la importancia de la
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escuela como lugar de desarrollo de aprendizaje y lugar de formacion
integral de los nifos y nifias de nuestro pais.

La practica diaria de la lectura en clase es algo necesario. Mediante
un tiempo diario establecido, es fundamental para la formaciéon esco-
lar e intelectual de un nifio y aunque la escuela sea la principal res-
ponsable de esta formacidn, la familia y otros agentes sociales, pueden
también realizar una importante labor. Un buen dominio de la lectu-
ra le permitira el acceso voluntario a diferentes materias, disciplinas
y conocimientos, desarrollara su creatividad y capacidad artistica, su
comprension e imaginacion y sera el pilar para hablar de nifios cultu-
ralmente formados.

[I. ANTECEDENTES TEORICOS

A. La escuela

La escuela es el contexto en el que se formalizan los procesos de desa-
rrollo de habilidades en los nifios, que se manifiestan en sus comporta-
mientos, caracteristicas y capacidades para abordar una situacién pro-
blematica. Sera la responsable de la ensefianza de la lecto-escritura,
que es determinante para que el estudiante siga teniendo una inquie-
tud lectora en el curso de todas las etapas escolares y por extensién, a
lo largo de toda su vida. Para iniciar es necesario definir el término de
contexto y especificar como la escuela es un escenario contextual:

De la raiz latina contextere que significa entretejer juntos y siguiendo este
sentido de hilo/cuerda el Oxford English Dictionary, el término de contexto
definido como “el todo inter-relacionado que da coherencia a sus partes” no
puede reducirse a un entorno, es mas bien una relacién cualitativa entre dos
entidades analiticas que se toman como estructura y funcién y se interpreta
como una perspectiva que problematiza los limites entre la tarea y el contexto,
enfatizando como una regla general que el objeto y aquello-que-rodea-al-
objeto estan constituidos por los actos de nombrarlos (COLE, 1992, p. 16).

Para esto, es necesario definir la escuela como un contexto, en la que

se insiste en sus componentes sociales. Para COLE (1992), se presentan
cinco rasgos para definirla:
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e La escuela como contexto construido por las personas, en este
sentido, lo esencial son los actores y sus metas que definen las
dimensiones intencionales de la conducta.

e Laescuela como un contexto esencialmente social, que define la
dimension personal de las relaciones y su interpenetraciéon con
los procesos de conocimiento para producir una construccion
compartida y la incidencia de los procesos sociales en el cono-
cimiento.

» Los contextos incluyen recuerdos. La escuela inmersa en los pro-
cesos colectivos de recuerdo, seria dificil entender la escuela sin
un conjunto de tradiciones en las que est4 inmersa, estas son
peculiares de ella (comunidad, profesores y alumnos que la con-
figuran).

e Laescuela, como contexto es una unidad de analisis.

e La escuela como contexto en relacion con los procesos de cam-
bio que se producen en ella, dado todo proceso instruccional
como un proceso de cambio.

Hasta el momento se ha profundizado en la nocién de “contexto” pues
es dificil acercarse a los fendmenos educativos prescindiendo de ellay
dificilmente podria hablarse de contexto sin profundizar en su dimen-
sion social.

Para MoLL y GREENBERG (1991), la escuela puede considerarse como
un grupo social que forma parte de una comunidad mas amplia en la
que a la vez esta inmersa, que tiene una organizacién social determi-
nada por fuerzas externas que inciden directamente en los procesos de
ensefianza-aprendizaje y proponen un enfoque etnografico en el que:
a) Las comunidades con las que se trabaja se convierten en unidades de
nucleo que contribuyen a facilitar la supervivencia en un entorno mu-
chas veces hostil. b) Esos niicleos comparten conjuntos de conocimien-
tos que se pueden ampliar en diferentes conjuntos de conocimientos
aplicables en diversos campos sociales y tienen sus raices en un pro-
grama educativo. c) junto con el maestro esos conocimientos se progra-
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man en diferentes unidades didacticas que los alumnos aprenden en la
escuela o en actividades extraescolares. d) Esos programas exigen un
profundo conocimiento de la comunidad y sus peculiaridades.

Desde esta perspectiva, el interés de la escuela es doble, por una
parte estan los aspectos motivacionales quedan destacados desde den-
tro de los procesos de ensefianza- aprendizaje y por otro lado, se supe-
ra la ruptura entre la ensefianza escolar y familiar.

B. La situacion social

En segundo lugar, para THARP y GALLIMORE (1988) el hecho educativo
no puede prescindir de la situacion social en la que aparece, el entor-
no social trasciende los limites del aula. El rol de los que participan
en las tareas escolares o han de organizarlas, presupone conceptos de
administracidn y organizacidén que caracteriza los modelos tedricos
presentes en la escuela como forma de organizacién social. La orga-
nizacion escolar y las relaciones interactivas insisten en el caracter de
las relaciones escolares, sobre todo entre el profesor y el alumno, estas
relaciones se convierten en el contexto desde el cual se comprende el
proceso de ensefianza- aprendizaje y conciben a la escuela como un
sistema altamente organizado con fuertes principios estructuradores
sociales y politicos, desde los cuales adquiere su sentido y a partir de
los cuales se producen los cambios en la sociedad y que son recogidos
y gestados en la escuela.

La escuela es una situaciéon de comunicacién en la que diferentes
personajes han de construir y compartir el conocimiento, que son la
esencia de dicho acto.

El acto del conocimiento consiste en que “dos personas saben ahora
lo que antes sabia solo una”. Cuando dos personas se comunican, existe
realmente la posibilidad de que, reuniendo sus experiencias lleguen a
un nuevo nivel de compresion mas alto que el que poseian antes (ED-
WARDS y MERCER, 1987, p. 15).

Este texto sugiere una interesante reflexion: el conocimiento se
comparte en situaciones de comunicacion, en dichas situaciones surge
algo nuevo, que no puede identificarse con lo que conocian previamen-
te quienes participan en la conversacion. En este contexto, las relacio-
nes que los profesores mantienen con los alumnos en el aula, pueden
entenderse en términos conversacionales. El proceso de ensefianza
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aprendizaje se convierte en una conversacion didactica, mediatizada
por instrumentos instruccionales, en la que los participantes recons-
truyen el conocimiento.

Construir conocimientos compartidos: Los enfoques instrucciona-

les que consideran al nifio y al alumno como alguien capaz de aprender
aisladamente, suponen tres formas de aproximarse al desarrollo del
conocimiento y a los procesos de ensefianza-aprendizaje, basados en
las ideas de BRUNER (1987).

Egocentrismo. El nifio hasta los siete afios no es capaz de ponerse
en perspectiva de los otros, lo que implica que los procesos han de
situarse al nivel de la actuacion y no de la competencia, pues el nifio
posee un nimero menor de <<scripts>>, <<escenarios>>y <<esque-
mas>>, 1o que implica que el maestro debe estar en la capacidad de
descubrir cuales son esos escenarios desde los que el nifio organiza
sus representaciones del mundo.

Privacidad. Desde esta perspectiva se acepta la <<construccién del
yo>> que pone el acento en los procesos de internalizacién e iden-
tificacion, para establecer relaciones plenamente objetivas con el
mundo exterior que lo conduce a aprender individualmente.

Interaccion entre iguales. Da importancia al contexto social en el
que se desenvuelven los individuos en situaciones educativas, pues
afiaden nuevas formas de conocimiento al conocimiento base que
se tenia, pues el conocimiento no es siempre recuperado, ni se pue-
de acceder de la misma manera, ni con la misma facilidad, lo que
significa que las situaciones de ensefianza deben lograr que ese
conocimiento llegue a ser facilmente accesible y potencialmente
aplicable a nuevas situaciones, para pasar a hacer parte de un cono-
cimiento mucho mas operativo y que podra utilizarse ampliamen-
te, provocando en el sujeto una restructuracién. Los procesos rela-
cionados con la adquisicién y re- estructuracion del conocimiento
pueden ser faciles si se llevan a cabo en situaciones de interaccion
social. BROWN (1980) presupone que la comprensidon conceptual y
el cambio adaptativo se veran favorecidos en situaciones sociales
que hagan surgir la insatisfaccién con el estado de conocimiento
existente, los entornos que hacen surgir preguntas, evaluaciones,
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criticas y generalmente un conocimiento insatisfecho, son mas uti-
les para provocar la re-estructuracidon deseada. En esta linea, ANN
BROWN y PALINCSAR (1989) revisan dos elementos clave como po-
sibles mecanismos que explicarian los efectos del grupo social so-
bre la re- estructuracion: el soporte que el grupo proporciona a sus
miembros en el plano intelectual y los potenciales conflictos que
los miembros del grupo se verian obligados a superar.

El papel del soporte. Estudios micro-etnograficos han analizado las
estructuras participativas que modulan la interaccion en la clase.
La responsabilidad compartida de pensamiento, ello significa que
los argumentos se construyen conjuntamente y a través de estos,
los nifios pueden desempefiar distintos papeles como, el de disefa-
dor que disefia planes para la accién y sugiere soluciones, el critico,
que critica los disefos y planes, el instructor que toma el control de
la situacion, el revisor que revisa la situacion y el conciliador que
resuelve conflictos, estos papeles permiten al nifio meterse en un
juego de roles en el que se comparten las estrategias de relaciéon
social. Dentro de un modelo social se gestan modelos de procesos
cognitivo, que hacen que un individuo interactde en grupo para ob-
servar una variedad de operaciones mentales que los otros utilizan
y a partir de estas definir el problema, aislar variables, referirse al
contexto, a principios generales e incluso evaluar el proceso, de esta
manera, se puede compartir la expertez, para dividir la tarea y que
cada uno de ellos se convierta en el experto de una de sus partes.

El papel del conflicto. Los sicologos de la linea piagetiana estan de
acuerdo con que el conflicto puede ser una de las causas del cam-
bio. Los conflictos se producen y se ven favorecidos cuando, existe
una elaboracidn es decir se introducen explicaciones relacionadas
por la actividad que han de ser cada vez mas precisas, cuando hay
justificacion, los nifios introduciran estructuras semejantes a las
de los adultos para justificar la actividad, cuando haya presencia
de puntos de vista alternativos, que dan cabida a una re- estruc-
turacion del pensamiento y cuando haya internalizacién, es decir
el nifio interiorice y trasponga todos los aspectos anteriores a un
plano interpersonal.
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Reflexionando en torno a todo la anterior, podemos concluir que:
La escuela es un fenémeno social, que se puede considerar como una
sociedad dentro de otra, lo que implica que existan diferentes niveles,
en ocasiones jerarquicos, en los que los actores interactdan y dan lugar
al hecho educativo. La escuela es un contexto, en la que sus componen-
tes se entretejen y adquieren sentido en funcién de la totalidad. Y la
escuela mantiene relaciones con la comunidad en la que esta inmersa.

Asi, desde los enfoques de Luis MOLL y sus colaboradores (MOLL
y Diaz, 1987), los nifios pueden acercarse al conocimiento cotidiano
desde: lo estructural, el nifio construye un conjunto de estructuras que
le permiten acercarse a cualquier &mbito de la realidad, se enfoca en el
dominio, en los conocimientos que él mismo puede construir (conoci-
mientos previos) y aplica las teorias implicitas, que son el conjunto de
ideas organizadas que tiene un profundo significado funcional y que
permiten las situaciones de ensefianza- aprendizaje en entornos for-
males e informales.

Surge a partir de estos aspectos del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, las funciones que cumplen la escuela y los diferentes entornos en
los que los nifos estan inmersos.

A la escuela como ente regulador del proceso, se le atribuyen gran-
des responsabilidades dentro del problema fundamental que es que
nuestros alumnos no aprenden como seria de esperarse, por eso es
importante examinar para qué sirve la escuela y qué funciones tiene.

Para SLAVIN y sus colaboradores (1983; 1985), la funcién tradi-
cional de la escuela es la de facilitar la insercién del individuo en el
mundo social, hacerle miembro de un grupo social en el que tiene que
aprender las formas de conducta social, los rituales, las tradiciones y
técnicas para sobrevivir. La sociedad exige que los individuos asistan
a la escuela durante un gran nimero de afios y alli aprendan los cono-
cimientos que precisaran para su vida posterior, por esto, la escuela es
un bien necesario al que cualquiera debe tener acceso y que hace que
la ensefianza sea obligatoria.

Pero la escuela guarda a los nifios (ANN BROWN, 1997), es una fun-
cion importante que esta ligada a los cambios de vida, la incorporacion
de las mujeres al trabajo y a la progresiva urbanizacién de la sociedad,
hace que los nifios necesitan permanecer en un sitio fuera de casa y los
obliga a incorporarse a la escuela cada vez mas precozmente. La escue-
la socializa a los nifios, los hace participes en la vida social, les permite
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relacionarse con otros nifios de la misma edad y adquirir formas de
interaccion social que son importantes para su desarrollo, pues pro-
mueve la cooperacién, la posibilidad de ponerse en el punto de vista
de otro, la reciprocidad y aprenden de sus compafieros muchas cosas
importantes para la vida. En la escuela se adquieren conocimientos,
en contacto con los adultos los nifios adquieren los conocimientos ba-
sicos para la supervivencia. La escuela es un rito de iniciacion, en el
que el nedfito debe asumir y someterse a pruebas de ingreso o acceso,
examenes finales, etc. que sirven de selecciéon para la vida social y que
establece discriminaciones entre ellos.

Pero dentro de las capacidades de la escuela y sus funciones, es-
tas variables pueden propiciar el abandono de la misma por parte de
los nifios (CAZDEN, 1988; EDWARZ, 1987; EDWARZ y MERCER, 1987), en
muchos paises en via de desarrollo aunque la ensefianza es obligatoria,
no en todos los casos llega a ser completa y la tasa de abandono es bas-
tante alta, los nifios que viven en situaciones sociales dificiles, los nifios
sin familia, los nifios en la calle o no asisten a la escuela o no llevan una
escolaridad regular o abandonan pronto los estudios.

Entre algunas razones que propician el abandono se pueden enun-
ciar (DAMON, 1991), el aumento de los contenidos escolares y las exi-
gencias que la escuela hace para que “todos aprendan y consigan los
resultados minimos” y que la sociedad avala, entre estos estan los
constantes métodos evaluativos a los que los nifios se ven expuestos,
son bombardeados con infinidad de manifestaciones académicas que
les obligan a realizar actividades que en la mayoria de los casos estan
alejadas de su realidad y de su alcance, dichas actividades connotan la
aplicacion de diferentes habilidades que los nifios han de haber gana-
do durante su proceso inicial en la escuela, habilidades y estrategias
cognitivas y meta cognitivas que les permitan ser lectores expertos,
con habitos lectores y gusto por leer.

C. La lectura

Segun DAVID COOPER,

la comprensién es el proceso de elaborar significados por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Es
el proceso a través del cual el lector interactda con el texto, sin importar la
longitud o brevedad del parrafo. Mediante la identificacion de las relaciones e
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ideas que el autor presenta, se entiende lo que se esta leyendo, relacionando
las nuevas ideas con las ideas ya mencionadas en su memoria (1988, p. 25).

Pero la relevancia que tiene para un nifo los textos, que independien-
temente de su longitud, no alcanzan ninguna relacion con lo que él tie-
ne en su memoria, sus expectativas de vida, la realidad que hay en su
casa y lo que esto significa para él. Segin ANTONIO MENDOZA FILLOLA
(1998), aunque la ensefianza de la lectura ha sido una actividad cen-
tral en el ambito escolar, para que se dé el acto de interaccion entre el
texto y el lector, se requiere una serie de actividades didacticas en un
complejo proceso de adiestramiento y de educacion para que el lector
se implique y coopere con el texto, estas actividades solo son posibles
si los niveles emocionales, afectivos y personales del nifio son estables
y propicios para desarrollar actividades de este estilo.

En la metacognicion se distinguen dos claves para regular la com-

prension lectora:

e El conocimiento de la finalidad de la lectura (para qué se lee).

e La autorregulacion de la actividad mental para lograr ese obje-
tivo (como se debe leer). En este caso se requiere controlar la
actividad mental de una forma determinada y hacia una meta
concreta.

Para BROWN y PALINCSAR (1980), el lector establece con el texto una
relacion en la que se involucra no solo aspectos personales, sensitivos,
imaginativos y asociativos, mediante los cuales actualiza sus esquemas
cognoscitivos y culturales, sino que ademas se plantea expectativas e
hipétesis con relacidon al mensaje con el que quiere llegar el autor. De
esta manera, el lector no sélo capta el contenido referencial sino que de
acuerdo con el interés que el texto despierta en él, activa y enriquece
sus propios esquemas cognoscitivos, en otras palabras, capta signifi-
cantes lingiliisticos, le atribuye significados y mediante interacciones
con el enunciado produce sentidos. A través de este proceso interac-
tivo el lector produce otro texto. Recrea la lectura mediante el proce-
so de comprension, involucra referencias e inferencias basadas en los
esquemas que el lector posee. En este sentido el texto que cada lector
produce es diferente, nuevo, aunque esta ligado al texto leido y el resul-
tado del proceso de comprension sera asi un acto productivo.
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En conclusion, los procesos de compresion lectora exigen unas mini-
mas condiciones para ser un proceso productivo, independientemente
de las técnicas que se apliquen, el proceso serd productivo cuando el
lector esté en la capacidad de darle sentido a lo que lee y lo relacione
con sus esquemas mentales, pero cuando éstos no estan completamen-
te definidos o estan determinados por caracteristicas especificas de la
poblacion, los procesos de comprension no son los esperados y se re-
flejan en la deficiencia e ineficacia que hacen los nifios en la escuela
cuando abordan una situacién problema.

Figura 1
Factores que influyen en los procesos de comprension lectora

La familia
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D. Comprensidn de lectura

Desde el punto de vista de la sicologia, la lectura es considerada como
un proceso constructivo e inferencial que implica la construcciéon y ve-
rificacion de hipotesis planteadas a partir de unos signos graficos y sig-
nificados. Es necesario llevar a cabo actividades que impliquen desci-
frar los signos graficos (en forma de letras, palabras o proposiciones),
construir una representacion mental de las palabras, develar el signi-
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ficado de tales palabras, otorgar un valor lingliistico a cada palabra en
su contexto, construir significado completo de la frase y adaptarlo a un
contexto determinado, dependiendo tanto del texto como de las expe-
riencias y conocimientos previos que se tengan sobre el tema (DE VEGA
etal, 1990; METOS, 1985).

La comprensidn lectora puede considerarse como un proceso y no
s6lo un producto, donde el lector participa. En esta linea, COLOMER
(2005) apunta que un lector competente es aquel que es capaz de
construir sentido de las obras leidas y, para lograrlo, debe desarrollar
una competencia especifica y poseer unos determinados conocimien-
tos que hagan posible su interpretacién en el seno de una cultura.

Para autores como THORNDIKE (1917) las dificultades en la com-
prension lectora venia dadas por la falta de la comprensiéon del mate-
rial. Apunta que la lectura no se limita solo a la recreacién sonora de
las palabras, sino que también es comprender. THORNDIKE manifiesta
con ello que la lectura no es pasiva y mecanica, sino que implica una
organizacion y andlisis de ideas semejantes a otros procesos de pensa-
miento de alto nivel. Durante los afnos cincuenta del siglo xx la investi-
gacion sobre los procesos de lectura o su comprension fue escasa. Sera
CHOMSKY (1999) el encargado de llevar las investigaciones posteriores
hacia la comprensién de las oraciones. Esta orientacidon se mantendra
vigente hasta que la psicologia apunta que su teoria presupone el sig-
nificado, en lugar de predecirlo. Con el paso de los afios y la aparicién
de las computadoras en el estudio de la inteligencia artificial, se ha tra-
tado de buscar un paralelismo entre el procesamiento de la informa-
cién que realizan las computadoras y la mente humana.

BRUNER es mas realista en su apreciaciéon y plantea como impru-
dente la comparacion entre el procesamiento humano y el informatico,
porque “todavia no entendemos completamente como interpretamos”
(BRUNER, 1996). La visién que presenta BRUNER, apunta en una direc-
ciéon no muy lejana a la expuesta por OLSON (1998) al hablar sobre la
constituciéon de la mente letrada. La mente es, en parte, un artefacto
cultural, un conjunto de conceptos, creado y modelado en el contacto
con los productos de las actividades letradas.

Para SiLviA KOHAN (1999) comprender un texto implica entrar o pe-
netrar en su significado y por tanto conseguir los siguientes logros:
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1. Establecer la microestructura de un texto, es decir:
e Desentrafiar las ideas que encierran las palabras del texto, en
otras palabras, construir ideas con las palabras del texto.
e Conectar las ideas entre si, esto es, componer un orden o hilo
conductor entre las ideas, mejor llamada progresion tematica.

2. Establecer la macroestructura del texto, es decir, aquella que pro-
porciona una coherencia global del texto. Son las ideas que expre-
san el significado global, que permiten diferenciar (individualizar)
unas ideas de otras y establecer una relacion jerarquica entre ellas:

e Asumiendo y/o construyendo la jerarquia que hay o se puede
concebir entre las ideas, conocida como la diferenciacién o jerar-
quia en el valor de las ideas del texto.

3. Ylasuperestructura, que alude a la “forma” o la organizacién de los
textos. Responde a la idea de que existen diferentes tipos de texto
o discurso e implica:
e Reconocer la trama de relaciones que articulan las ideas globa-
les, estableciendo la interrelacidn.

Figura 2
Ruta al hacer comprension lectora
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1. Respecto a los aspectos gramaticales

A. SANTIAGO (2006), Senala que la lectura es una actividad que se ubica
en el proceso semiosico de la interpretaciéon, que es una accién o una
influencia, implica una cooperacion de tres sujetos, es decir un signo,
su objeto y su interpretante dentro de un proceso triddico en el cual
estan implicados el pensamiento, el signo y el mundo como entidades
inseparables, en el que, un receptor -lector- intenta desentrafar, de-
velar, encontrar el significado que un signo particular porta; asi la com-
prension tiene que ver con las operaciones de orden mental que el lec-
tor usa para “obtener el significado expresado en paginas impresas”, en
esta busqueda y construccion del significado-sentido el lector efectua,
en determinadas circunstancias, una serie de operaciones cognitivas
(abstraccién, andlisis, sintesis, inferencia, prediccién, comparacion,
asociacion...) en las que pone en juego diversos conocimientos (lingiiis-
ticos, comunicativos, culturales, textuales, letrados, enciclopédicos...).

Para el desarrollo de la actividad lectora, es esencial tener en cuenta
el contexto en el que se desarrolla, que corresponde a todas aquellas
situaciones que lo rodean y propician la interaccién con el texto y el
lector, de tal manera que aparecen multiplicidad de factores que tiene
que ver con aspectos propios del texto, con el ambiente en el que se da
la lectura y con el estado animico del lector, dividido en tres tipos de
acuerdo con HURTADO (MEN, 1998):

a) Textual, representado por las relaciones sintagmaticas que se establecen
entre los enunciados que conforman el texto como tal, que establecen el
significado textual; b) Extra textual, referido al marco espacio temporal en
el que se lleva a cabo el ejercicio lector; c) Psicolégico, determinado por la
disposicion animica del sujeto lector. Asi, se asume la lectura como un proceso
intelectivo que tiene como finalidad la comprensién y la produccién de sentido,
a partir de la interaccion que se da entre un lector y un texto, ubicados en un
contexto determinado (pp. 77 y 78).

2. Los procesos sintacticos y los procesos semanticos

Los procesos sintacticos, que definen las palabras aisladas y su signifi-
cado como forma de proporcién de informacidn, seguidas de oraciones
como estructura superior y el papel que juega cada palabra en la mis-
ma y la importancia de los signos de puntuacién y los rasgos prosodi-
cos que caracterizan el mensaje y determinan el énfasis.
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Los procesos semanticos, cuya mision es la de extraer el significado
del texto e integracion de ese significado en el resto de conocimientos
almacenados en la memoria para poder hacer uso de esa informacién
y se descompone en tres subprocesos: Una primera fase de extraccion
del significado del texto, que asigna los papeles de agente de la accidn,
objeto de la accion, lugar donde ocurre la accion, etc., una segunda fase
de integracion de la nueva informacion en la memoria en la que, las
oraciones no aparecen aisladas, sino que forman parte de un contexto
en el que discurre la accién y que le da sentido a la oracion y por ul-
timo la fase constructiva o inferencial que es en la que la informacion
almacenada sirve para enriquecer el conocimiento, hacer deducciones
sobre esa informacién e incluso afiadir informacién que no esta expli-
citamente mencionada en el texto.

Segin GOMEZ PALAcIO0S (1996) la lectura tiene sus bases en la teo-
ria constructivista, ya que se reconoce a la lectura, como un proceso
interactivo entre el pensamiento y lenguaje y a la comprensién como
la estructuracion del significado. Por otro lado se reconoce que el sig-
nificado no es una propiedad del texto, sino que lo construye el lector
al otorgarle sentido.

Considerando las caracteristicas de la poblacion y los niveles de de-
sarrollo propios de los nifios y nifias de edades entre los nueve y 15
afios, es relevante plantear un problema de investigacién que dé res-
puesta a los interrogantes que tienen la instituciéon educativa y esta
investigadora respecto a los procesos que se desarrollan y los conse-
cuentes resultados de los estudiantes en dichos procesos.

3. Actuaciones en la escuela

El progreso en la comprensidn lectora evoluciona desde una lectura
basada en los elementos internos del enunciado hasta aquella que re-
quiere la interpretacién del lector obligandole a descubrir mediante
el razonamiento los significados implicitos, segundos sentidos o sim-
bolos. Para llegar a este punto, conviene que en las escuelas se pro-
muevan actividades que movilicen la capacidad de razonar, en lugar
de servir para evaluar si lo alumnos han sido capaces de realizarlas
(COLOMER, 2005).

La labor de los profesores, hasta hace poco tiempo, era la de im-
partir unos contenidos en un apretado curriculo, donde se da mas im-
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portancia a la buena lectura y al reconocimiento de las palabras que
a la comprension, pues esta requiere su tiempo, tiempo del que no se
dispone. Este reconocimiento de la importancia que la comprension
lectora tiene hace que la Ley General de Educacion (1994) le conceda
un reconocimiento especial para que sea trabajada en todas las areas.

COOPER (1990) reconoce que no existe una serie de habilidades que
puedan tomarse como norma general en los programas de compren-
sion lectora. Por consiguiente hasta que no aparezca un conjunto de
habilidades que sustituyan las actuales, acepta estas por los efectos
positivos que ha suscitado en el intento por mejorar la comprension
de los alumnos. Las habilidades tienen sentido cuando son aplicadas
al texto concreto, puesto que se ve la relacién con el texto. Cuando se
realizan de forma aislada pueden llegar a perder efectividad. Este dato
es interesante de cara a la educacion, porque “puede que la clave de la
ensefianza de la comprension estribe no tanto en lo que se ensefia sino
como se ensefia”.

Ademas de los procesos gramaticales descritos anteriormente, para
FEVERSTEIN (1980), en los procesos de comprension lectora se encuen-
tra implicito otro aspecto psicologico que influye en dicho proceso y
es el aprendizaje mediado, que se refiere al acompafiamiento y/o el
contexto en el que se realiza el proceso de lectura. Una persona que
ayuda a leer o el contexto en el que se haga la lectura pueden gene-
rar en menor o mayor grado los niveles de comprensién. Cuando por
ejemplo, un nifio lee una palabra en un cartel o propaganda y luego ve
la misma palabra en un libro o papel, existe la posibilidad de que no la
identifique.

La experiencia de aprendizaje mediado tiene una serie de caracte-
risticas que hacen posible el aprendizaje:

e Significado: que implica presentar al nifio una tarea que tenga
sentido, que le sean interesantes o relevantes conectadas con

sus conocimientos previos.

e Intencionalidad y reciprocidad: que el nifio o el lector conozca los
objetivos de la lectura y tenga claro para que va a leer.

e Trascendencia: que el lector sepa leer le sirve para otras activi-
dades.
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[II. ANTECEDENTES DEL PROYECTO

En Colombia, el estudio Factores que influyen en la comprensién y andli-
sis lector, publicado por la Secretaria de Educacion de Bogota en el afio
2010 y realizado por BONDENSIEK quien se pregunta: ;cudles son los
factores que determinan los niveles de comprensién y analisis lector
en los estudiantes de instituciones educativas oficiales y privadas del
distrito de Bogota?, concluy6 que factores como el género, edad, fre-
cuencia de estudio, habitos, trayectoria académica, caracteristicas fa-
miliares, ocupacion, nivel educativo de los padres, vida familiar, clima
afectivo y seguridad, uso del tiempo, practicas de crianza y relaciones
de la familia con la escuela, cultura, infraestructura, enseflanza, uso del
espacio y el tiempo, organizacidn, rutinas y normas, clima, formas de
evaluacion y sistemas de premios y castigos son elementos asociados
al rendimiento escolar. Demostrando que el fenémeno implica una pre-
disposicion compleja y de condicidn subjetiva y social.

En el factor personal se especifican caracteristicas de tipo organico,
cognitivo, estrategias y habitos de aprendizaje, motivacion, auto con-
cepto, emocion y conducta y en el factor social estan las caracteristicas
de tipo familiar, escolar, socioeconémico y cultural que se muestran
como variables que atraviesan el acto educativo y su resultado en el
rendimiento y la nota académica. La necesidad de explicar el proceso
de comprension y andlisis lector como fenémeno complejo no esta solo
en enfocarse en el hecho de la clasificacion, sino en la comprension del
estudiante que vive la clasificacién, de ahi la necesidad de continuar
construyendo reflexiones que profundicen la temdtica y permitan una
total problematizacién.

La descripcion literaria sobre el tema muestra la complejidad del
fenbmeno demostrando que la comprensién y analisis lector no es un
producto que s6lo se centra en el estudiante o el docente o en su inte-
raccion, sino que es el resultado de multiples variables de tipo perso-
nal y social, que provoca a los profesionales en educacién a analizar,
describir y evaluar.

GOODMAN (1992), destaca que en una sociedad alfabetizada los ni-
fos aprenden cosas sobre el lenguaje escrito no como resultado de una
ensefianza de la lectura y la escritura en la escuela sino porque han
sido miembros de una sociedad alfabetizada durante cinco o seis afios;
una sociedad cuyos miembros, haciendo caso omiso del nivel socioeco-
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ndémico, usan la lectura y la escritura diariamente de diversas maneras;
de acuerdo a este autor, es importante entender como las diferentes
formas de actos de lectura y escritura influyen en el desarrollo de la
alfabetizacion del mismo nifio, asi, el contexto (retomando a HALLIDAY,
1975) en el que los nifos acceden a la letra impresa y a su uso, es fun-
damental para acceder a como construyen sus conocimientos sobre
lectura y escritura.

FERREIRO, HALLIDAY, GOODMAN y BRUNER, confirman el hecho que
el aprender a leer tiene sentido so6lo si esto estd inmerso dentro de
los diferentes fines para los que pueda utilizarse, estd vinculado con
las vivencias del nifio y es funcional dentro de una realidad inmediata.
Precisamente el texto de BROWN, COLLINS y DUGUID (1989) se presenta
dentro de la teoria de la cognicién situando la misma preocupacion
que manifiestan dentro de la perspectiva sociocultural, con relacién a
que el aprendizaje es un aspecto integral, no separado de la practica
social, es decir es un aspecto esencial de la practica y la actividad, don-
de el aprendizaje se asocia con participacion y no con adquisiciéon. Las
practicas de ensefianza deben asumir que el conocimiento conceptual
debe ser abstraido de la situacion en la cual éste es aprendido y usa-
do, siendo esta suposicion una limitante para la efectividad de dichas
practicas. Dichos autores argumentan que el conocimiento es situado,
siendo en parte un producto de la actividad, del contexto y de la cultura
en la cual esté desarrollado y usado, asi, la actividad, los conceptos y la
cultura son interdependientes y el aprendizaje involucra los tres.

A. Caracterizacion de la poblacién
de la institucion objeto de estudio

En el afio 2010 en el Colegio Jorge Soto del Corral IED, el grupo de ges-
tion, desarroll6 un proceso de caracterizacion de la poblacién con el fin
de realizar la restructuracién académica por ciclos (politica distrital),
a partir de este estudio se identificaron dificultades y fortalezas de la
poblacién que dan cuenta de los posibles factores que influyen en los
procesos de aprendizaje de los nifios y nifias y que permiten acercarse
someramente a la hipo6tesis planteada por esta investigacion. En este
apartado se muestran las conclusiones a las que se llegd a partir de
este estudio.

37



Influencia de la escuela y las caracteristicas sociales y familiares...

1. Analisis cualitativo de la prueba diagnéstica del ciclo 11

a. Desarrollo cognitivo

Los estudiantes en su mayoria presentan dificultades en la parte de
escritura y lectura de textos. En algunos casos no leen, so6lo trans-
criben sin saber lo que se dice en un texto.

Muestran niveles bajos de comprensién de lectura, pues atn se les
dificulta resolver preguntas de tipo textual y mdas aun de tipo infe-
rencial.

b. Area de lenguaje

Las cinco preguntas de la prueba tenian un caracter interpretativo,
partiendo de un texto (sobre el agua) debian leer y escoger de las dife-
rentes opciones (a, b, ¢, d) larespuesta correcta. Para el desarrollo de la
prueba se hacia indispensable que los estudiantes leyeran y escribie-
ran segun el proceso esperado de los grados tercero y cuarto de basica
primaria, pero los resultados no muestran evidencias de la consolida-
cion de este proceso y en consecuencia demuestran la gran dificultad
que la institucién educativa tiene respecto a estos.

c. Desarrollo motriz
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Muestran dificultad en mantener el cuerpo en una posiciéon donde
las actividades requieren de relajacion total.

Muestran dificultad en el trabajo 6culo-motor e ideo-motriz al de-
sarrollar algunas actividades.

Presentan dificultad al seguir ejercicios 6culo-auditivos, que le per-
miten llevar una secuencia ritmica.

En su mayoria, se evidencian dificultades en la parte de la escritura,
pues aun se nota inseguridad y poca legibilidad en los grafismos e
incluso algunos estudiantes tienen dificultad en el uso del renglén
y la margen.
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d. Desarrollo socio-afectivo

¢ Progresivamente han ido alcanzando mayor conocimiento del
mundo al que pertenecen de acuerdo a la realidad social, politica y
econdmica que les rodea.

¢ Muestran dificultad en el seguimiento de normas e instrucciones.

e Muestran dificultad en la apropiacién del lenguaje. Sin embargo se
evidencia facilidad en el manejo expresiones coloquiales.

A partir de la aplicacién de la prueba, las observaciones realizadas por
los docentes y la posterior socializacién en la junta de maestros, se
pudo concluir.

e. Aspecto académico

¢ Presentan dificultades en la comprension de textos escritos debido
a que muchos estudiantes iniciaron tarde el reconocimiento de fo-
nemas y la lectura de textos.

¢ Existen falencias en la produccidn de textos, ya que no hay coheren-
cia ni cohesion en lo que se escribe.

¢ Lashabilidades basicas (hablar, leer, escuchar y escribir) presentan
un proceso lento debido a los minimos niveles de convivencia, rela-
cion familiar y avances académicos de los estudiantes.

e Hay interés por escuchar textos narrativos pues les permiten co-
mentar y socializar sus ideas.

f. Aspecto social y convivencial

Con el andlisis anterior y comparando lo académico y actitudinal se
puede decir que estos resultados permiten observar que mas del cin-
cuenta por ciento de los nifios y nifias del ciclo 11, no tienen el manejo
de las competencias y sus respectivos niveles. Colegio Jorge Soto del
Corral 1ED (2010) Informe de Caracterizacion de la poblacion del Colegio
Jorge Soto del Corral IED.
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Para el caso de estudio y dando una mirada a dicha realidad, 1a loca-
lidad de Santafé estd compuesta por un cinturén de pobreza que con-
trasta con la relevancia de los centros administrativos y las universida-
des, asi que pareciera diferenciarse el habitante de la localidad con el
sinnimero de poblacién flotante que ocupa las instituciones en gene-
ral, su poblacién (centro de la investigacion) se caracteriza por familias
prevalentes como habitantes de la calle indigentes, recicladores y, en
cierta medida, vendedores ambulantes y desplazados, que han llegado
por disimiles motivos (violencia politica, trata de personas, busque-
da de oportunidades, desplazamiento econdmico, etc.) a la metrépoli
y se ubican en la localidad de Santafé por su dinamica demografica y
socioecon6mica y ayudan a comprender parte de su dindmica social y
son de estos tipos de familia que salen los nifios pertenecientes a este
estudio (ALAPE, 1987, p. 97).

Ademas de lo anterior, dentro de la institucién educativa existe una
realidad inocultable, que ha sido caso de preocupacién para la misma y
es la posicion que ésta ocupa dentro de la evaluacion nacional, en la que
los porcentajes predominan en el rango minimo, como se ve en la grafica,
situacién que es preocupante pues va en contravia de lo que se pretende
lograr con todos los procesos que se desarrollan cotidianamente y que
pretenden “elevar” dichos resultados afio tras afio (Instituto Colombiano
parala Evaluacién de la Educacién, 2013). Reporte Pruebas Saber ICFES 3.5,
5.°y 9.°(Codigo DANE: 111001032409). Tomado de [www.icfesinteracti-
vo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx].
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Figura 3
Resultados de tercer grado en el area de lenguaje
Distribucién porcentual de los estudiantes segiin niveles de
desempeiio en lenguaje, tercer grado
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Fundamentado en estos aspectos, el proposito de la investigacién es
considerar la influencia de las caracteristicas sociales y familiares de la
poblacidn, que se relacionen con los procesos de lectura, como son los
correspondientes a los medios que posibilitan la adquisicion de textos,
el acercamiento a los mismos, aspectos fisioldgicos necesarios para de-
sarrollar un proceso dptimo y demas y su efecto en la adquisicion de
habilidades de comprension lectora de nifios de segunda infancia, para
determinar los factores que interfieren o posibilitan, determinar las
potencialidades de dichos nifios y contrastarlas con los resultados que
obtienen para los afios 2013 y 2014.

B. El proceso de lectura

Para llegar al objetivo general de la comprensidén textual es necesario,
con anterioridad, discurrir por el proceso de lectura. En este proceso
se insertan tres modelos, los cuales se citan a continuacioén brevemen-
te (TELLEZ, 2005 y MORENO, 2003).

e Modelos ascendentes: en ellos el proceso de lectura implica recons-
truir el significado mediante el reconocimiento y decodificacién a
través del estimulo visual: desde las unidades mas pequenas (le-
tras, palabras) hasta las superiores (oraciones y sus relaciones).
Estos modelos entienden la comprensién de manera automatica,
cuando las palabras han sido reconocidas.
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e Modelos descendentes: El proceso de lectura parte de las hipéte-
sis realizadas por el lector, de su conocimiento del lenguaje y del
mundo. Tales hipétesis seran confirmadas o rechazadas cuando el
lector interactia con el texto. Como el anterior modelo, también
este es jerarquico y secuencial, pero parte de un orden inverso al
anterior. Lo hace desde las unidades superiores como los conoci-
mientos que tienen el lector sobre el texto y sobre ellos interpreta
y comprende el texto, descendiendo hacia las unidades inferiores
(graficas, 1éxicas y gramaticales).

e Modelos interactivos: Para este modelo de proceso de lectura, tie-
ne la misma importancia tanto el lector como el texto. Es decir, el
significado que de un texto se realiza puede venir determinado en
igual forma tanto por los conocimientos previos como por las cla-
ves contenidas en el texto. Se combinan modelo ascendente y des-
cendente para interactuar entre si.

En la mayor parte de la literatura referida a la comprension lectora se
hace referencia a las estrategias lectoras. Algunos presentan un com-
pleto y exhaustivo programa de instruccion en estrategias de compren-
sion lectora (COOPER, 1990).

En la siguiente tabla se presentan las estrategias mas comunes se-
guin SERRA y OLLER (2001).

Tabla 1
Estrategias de comprension lectora
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1. ;Cémo evaluar la comprensién lectora?

Si se quiere evaluar la comprensién lectora conviene tener en cuenta la
multifactorialidad que puede presentarse en ese acto. La comprension
puede ser interpretada desde una perspectiva dirigida a las conductas
(interno), interesando aspectos que afectan al individuo como su expe-
riencia, su habilidad lectora, la manera de jerarquizar la informacién.
Pero también puede enfocarse hacia las caracteristicas de los textos
(externo), donde interesa el nivel de dificultad, el tema, etc. esta dis-
tincion condiciona el proceso de evaluaciéon al determinar qué tipo de
instrumentos son mas recomendados en cada caso concreto.

El interés por recoger cuantitativa y cualitativamente los procesos
de comprensidn de la lectura se remota, en sus primeros origenes, a los
comienzos de los afios veinte del pasado siglo, con la figura de Pinther
(PEREZ, ZORRILLA, 1998). En sus comienzos, el tipo de comprension
evaluado consistia en un fiel recuerdo textual. En la actualidad, la ten-
dencia es al uso de instrumentos que enfaticen los procesos de infe-
rencia, dando cabida al razonamiento y a la solucién de problemas,
como se ha venido sefialando. Las técnicas de comprensiéon basadas
en la realizacién de preguntas realizadas a partir de la lectura son, por
tradicion, las que han servido para evaluar el producto, olvidandose de
los procesos. A continuacién se enumeran algunas de las técnicas de
base psicométrica.

Tabla 2
Técnicas de evaluacion de competencia lectora

TIPO DE PRUEBA CONSISTE EN...

Pruebas de verdadero / falso | Preguntas relacionadas con el texto

Pruebas con preguntas de

- e Cuestiones derivadas del contenido
seleccion multiple

En él se han suprimido palabras contenidas en el

Completar el texto i (Tas Gloa)
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Pruebas semi objetivas de | Obedecer 6rdenes escritas
respuestas abiertas

Poner un titulo a un texto después de leido

Identificar el sentido de ciertas parafrasis

Ordenar una serie de parrafos para que formen un
texto con sentido.

Finalizar una historia inacabada

Indicadores objetivos clara- | Registro de errores cometidos durante la lectura
mente relacionados con la | oral.
comprension

Analisis de los movimientos oculares durante la lec-
tura, teniendo en cuenta las fijaciones, los retroce-
Sos, etc.

Realizacién simultdnea de otra tarea mientras se
lee, con el fin de estudiar la eficacia lectora (p. €j.:
Apretar un botén cuando se escuche sonar un tim-
bre durante la lectura)

Analisis de resimenes Han sido elaborados a partir de una lectura

Técnicas metacognitivas utiliza un sujeto en el proceso lector.

Autocorrecciones, capaces de proporcionar infor-
macioén sobre las estrategias metacognitivas que

Andlisis de protocolos: lectura, procesamiento y
pensamiento en voz alta del texto.

GAGNE (1991) sefiala como constitutivos de un proceso eficaz de apren-
dizaje los siguientes aspectos, que vistos sobre las anteriores estrate-
gias, pueden hacerlas eficaces o ineficaces.

Estrategias para aprender de forma selectiva los aspectos mas
informativos del estimulo.

Estrategias para codificar eficazmente el material nuevo, para
poder recuperarlo con facilidad cuando sea necesario.

Conocer bajo qué condiciones una estrategia es eficaz.
Controlar la efectividad de las propias estrategias.

La lectura no es una actividad natural, es artificial y debe ser ensefiada
y el aprendizaje de estrategias es s6lo un aspecto.

De esta manera, una estrategia de lectura usada en un contexto en
el que no se tengan claros estos aspectos, por mas estructura, disefiada
y evaluada que esté, sera ineficaz y no mostrara los resultados que se
esperan.
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C. Recapitulacidn

La lectura ha sido introducida en la educacién como algo necesario. Su
practica diaria en clase, mediante un tiempo establecido, es fundamen-
tal para la formacion escolar e intelectual de un nifio. Aunque conviene
trasmitir al alumno el gusto por leer, también mas alla de los limites
de la escuela. En este sentido, la escuela no puede ser el inico agente
de influencia lectora. La familia y otros agentes sociales, entre los que
se encuentran las bibliotecas, las librerias y los medios de comunica-
cion pueden realizar una importante labor. Mediante el reflejo de todos
ellos, el estudiante puede adquirir un compromiso de lectura que, con
el paso del tiempo llegara a convertirse en una satisfaccién personal. El
aprendiz necesita disponer de una herramienta basica, pero muy efec-
tiva, como es el interés y la practica en la lectura. Un buen dominio de
ella, le permitira el acceso voluntario a diferentes materias, disciplinas
y conocimientos, desarrollard su comprension e imaginacién y sera el
puntal para comenzar a hablar de estudiantes culturalmente forma-
dos. Los informes nacionales, institucionales y las experiencias de aula
demuestran que los nifios y nifias de educacién basica primaria poseen
gran debilidad en la competencia lectora. La solucién a este problema
no es Unica, pero entre las acciones que implica una educacion de cali-
dad, se precisa una mayor cultura del esfuerzo, en el ambito literario y
en todos los demds que constituyen el curriculo escolar.

D. Sistema de variables

Varios autores se refieren a las variables que pueden influir en la com-
petencia lectora (GONZALEZ, 2004). Estos separan las variables en gru-
pos de acuerdo a su origen o tipo (internos o externos, dependientes
del lector o del texto, provenientes del hogar o del centro educativo,
etc.). Segiin GONZALEZ (2004), las variables quedarian agrupadas en
torno a tres ejes fundamentales:

1. Variables de tipo contextual: En ellas quedarian agrupadas el li-

bro que se utiliza para la lectura, la familia, la escuela y el entor-
no social.
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2. Variables subjetivas: El conocimiento previo del lector, las estra-
tegias de aprendizaje, la motivacién y la memoria de trabajo.

3. Variables de actividad: Referidas al tipo de texto, a las diferentes
metas que se traza el lector y a la adecuacion entre metas y re-
cursos.

En este trabajo se pretende valorar la incidencia que un grupo de varia-
bles presenta en la competencia lectora de los estudiantes de 5.° grado
de educacion basica primaria, centrandose el mismo en las variables
de tipo contextual.

Dando una revision general de las diversas variables contextuales
que se utilizaran en la investigacion, se pueden referenciar los siguien-
tes aspectos.

Libros de lectura: Mediante los libros de texto, los nifios realizan su
primer contacto con la lectura. Supone una variable de estudio en el
desarrollo de esta investigacidon puesto que es una temdtica motivante
y novedosa e influird en gran medida en la atencién que el nifio tendra
hacia el texto que esta leyendo (WIGFIELD y ASHER, 1984)

La familia: Se incluyen las actividades relacionadas directa o indi-
rectamente con la lectura que son realizadas por los alumnos en su
casa. WIGFIELD y ASHER (1984) indican que la condicién socioecono6-
mica de las familias asi como los recursos que existen en los hogares,
estan intimamente ligados al desarrollo de la comprensidn lectora en
los nifios. Pero no cabe duda que las actitudes de los padres son mo-
delo de imitacién para sus hijos, asi como la disposicién que tengan a
participar en el proceso lector del lado de los mas pequeiios.

La escuela: En el ambito escolar influye en gran medida la motiva-
cion del alumno hacia la lectura. Y aqui, tiene gran importancia la figu-
ra del profesor. Segiin WIGFIELD y ASHER (1984), los alumnos siempre
estdn mas motivados cuando se dan cuenta que sus maestros estan
preocupados por el proceso de aprendizaje y eso evoca que ellos ten-
gan ganas de alcanzar los objetivos propuestos, las metas selecciona-
das, que para este caso es la lectura.
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E. Entorno social

Referido al nivel cultural y social de los padres de los estudiantes. Para
GONZALEZ (2004), el nivel de formacién de los padres es relevante, ya
que los hijos de padres que poseen un grado de educacién superior
mas elevado de vocabulario y de comprension lectora, en comparaciéon
con aquellos que provienen de padres con menor nivel educativo. Los
factores culturales conllevan a que los nifios estén dispuestos para la
lectura., pues imitan conductas y estrategias lectoras que lo rodean,
generandose actitudes positivas hacia la lectura.

Se pretende responder ahora a las siguientes cuestiones, que sur-
gen tras haber realizado una aproximacion tedrica al ambito de lec-
tura. ;Cémo se puede mejorar el nivel de competencia lectora en los
estudiantes de grado quinto de primaria? ;Qué recursos son los mas
adecuados para que el maestro trabaje con los alumnos a fin de fomen-
tar el habito lector? ;COmo aprovechar las realidades familiares de los
nifios de 5.° de primaria y consolidar los procesos lectores?
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CAPITULO TERCERO
METODOLOGIA

[. FASES DE LA INVESTIGACION

En primer lugar, se ha partido de una revision consistente en la con-
sulta de diversos manuales relacionados con las cuestiones que han
sido descritas, con el objetivo de reconocer en qué estado se encuen-
tran actualmente los estudios en este campo. Se llega a la conclusion
que efectivamente el tema elegido posee un grado de significatividad
adecuado, haciendo viable la investigacion. Posteriormente, se ha tra-
bajado bajo la metodologia de investigacion cualitativa con la intension
de obtener a partir de sujetos directamente implicados en el tema de
estudio los datos relevantes para el estudio. Siguiendo y a partir de los
resultados obtenidos con la metodologia cualitativa y de la bibliografia
utilizada, se ha desarrollado un programa de intervencion y se ha ter-
minado proponiendo una serie de instrumentos que podrian elevar los
niveles de comprension de la poblacion estudiada.

Figura 4
Fases de la investigacion
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INTERVENCION
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II. METODOLOGIA
A. Revisién bibliogrdfica

Para la elaboraciéon de la base tedrica que sustenta este estudio, se
revisan diversos manuales en las bibliotecas publicas de la ciudad
de Bogotd, asi como de las biblioteca de las universidades publicas
Pedagoégica y Nacional de Colombia, en las facultades de educacion, asi
mismo se consultaron diferentes webgrafias y la bibliografia del traba-
jo abarca, ademas de textos de autores de reconocido prestigio, algu-
nas revistas y articulos que tratan la situaciéon problema planteada y la
metodologia cualitativa.

La mayoria de estos estudios han sido publicados después de la dé-
cada de 1980, aunque algunas referencias son mas antiguas, dado que
desde ya bastante tiempo los expertos se han interesado por el pro-
blema de la lectura. La terminologia de biisqueda se ha basado en las
siguientes ideas:

e Elfomento de lalecturay los agentes que influyen dentro de ella.
Este tema se puede considerar uno de los ejes sustentadores de
este estudio.

e La comprensién lectora, con el fin de realizar una explicacion
consistente sobre el desarrollo de los procesos lectores.

e Losinformes del ICFES, la UNESCO, el Plan Nacional de Desarrollo
y el MEN.

B. Metodologia de la investigacidn

Considerando las pregunta citadas a través y al final del marco teérico
y partiendo de la revisidn bibliografica a la que se ha hecho referen-
cia, el disefio seguido en esta investigacion se basa en la metodologia
de la investigacidn cualitativa, pues pretende describir e interpretar
fenémenos englobados dentro del campo educativo, estudiando y va-
lorando las conductas de las personas y de sus acciones dentro de su
entorno social y familiar, teniendo en cuenta que el propésito es apre-
ciar el significado que pueden tener estas con la habilidad para realizar
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compresion lectora de los nifios(as). Este paradigma cualitativo per-
mite ahondar en lo mas personal de los participantes (estudiantes, pa-
dres y expertos educadores), analizando de esta forma, cuales son sus
perspectivas, opiniones e interpretaciones de la realidad a investigar.
La obtencién de la informacién para su posterior analisis se consigue
mediante la inmersion con los participantes, utilizando técnicas como
la entrevista personal y la grupal (focus group).

Para iniciar el estudio, se buscara informacién proporcionada direc-
tamente por los agentes mas préximos (para el caso los estudiantes y
padres de familia) se comenzara con la creaciéon de ambiente propicios
entre los estudiantes del grado 502 de la institucién educativa, en la jor-
nada de la mafiana, a partir de una entrevista general sobre caracteristi-
cas sociales y familiares de los estudiantes, para, desde la cantidad total
de estudiantes de dicho grado, sacar un grupo de enfoque de acuerdo a
la similitud de sus caracteristicas y cuyos resultados arrojen datos re-
ferentes a la hipétesis, al que se le aplicara los instrumentos descritos
posteriormente y de éste, llegar a seleccionar los individuos (muestra
intensiva) que participaran en la entrevista a profundidad. (MERTENS,
citado por SAMPIERI en Metodologia de la investigacion, 2006).

En el caso de los estudiantes se opta por un focus group: aquella
informacién obtenida mediante esta técnica puede ayudar a la hora de
crear recursos para la mejoria de la lectura, acotando aquellos ambitos
del mundo lector que susciten mayor interés entre ellos, fomentando
asi el disfrute por los libros. Es una herramienta que sirve a la vez para
analizar y para confrontar la informacién y analizar todos los aspectos
influyentes en dicho proceso de acuerdo a lo descrito por GOMEZ Pa-
LACIOS (1996) y haciendo busqueda de variables sociales, culturales
y familiares de la realidad del mismo y establecer relaciones. Resulta
una herramienta muy valiosa para comprender la actitud de los nifios,
su comprensién y su percepcion ante el tema tratado. En el caso de los
padres de familia y los expertos educadores se opté por la entrevista
personal, pues da la posibilidad de prestar atencién a todas y cada una
de las aportaciones que familiares y profesionales sugieren, de cara a
la visualizacién de las dificultades y fortalezas en los proceso de apren-
dizaje de los nifios, todo con el fin Ultimo de mejorar la comprension
lectora de los nifios. A través del estudio de caso, se pretende valorar el
estado de cada nifio en términos de su proceso lector.
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C. Técnicas de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de informacion se recurri6 a la estrategia de entre-
vistas personales y grupales. Para evaluar los procesos de lectura se
realizaron entrevistas personales a expertos dentro del &mbito educa-
tivo, sobre dos individuos: profesores de lengua castellana, especialis-
tas en lineas literarias y de creacién no pertenecientes a la institucidn,
pues en el caso concreto de los nifios del grado 502 de la institucion,
la docente titular del grado (encargada de esta investigacion) es la uni-
ca persona que directamente tiene trabajo con los nifios, pues en su
condicién de titular del grado y por las caracteristicas de la institucion
las demas personas que directa o indirectamente tienen contacto con
los nifios no dan muestra de la idoneidad frente a la tematica, por esta
razén fue necesario recurrir a agentes externos, que de una u otra ma-
nera estan involucrados con medios similares y que en su ambito de
desempefio cuentan con experiencias significativas que aportan posi-
tivamente a la investigacion.

Para considerar las caracteristicas familiares y sociales de los nifios,
se realizaron entrevistas a los padres de los estudiantes, se cont6 con
un total de tres participantes, siendo dos de ellos, madres de los nifios
y un padre. Siguiendo un proceso de seleccion aleatorio. El lugar donde
se realizan las entrevistas siempre es la institucidn, situada en la locali-
dad de Santafé de la ciudad de Bogota, pretendiendo conseguir:

e Poruna parte, utilizar el espacio fisico (ambiente) como elemen-
to favorable para que los padres se sientan mas comodos, puesto
que es un entorno conocido por ellos y presenta cercania a sus
lugares de habitacién y de trabajo.

e Por otro lado, facilitar la disposicién en la participacién, pues
sus obligaciones personales, podria llegar a limitar la participa-
cion, a pesar de manifestar su voluntad.

Para las entrevistas con los expertos, fue necesario acordar espacios
que facilitaran el desplazamiento de la persona, pues al igual que los
padres de familia, sus obligaciones personales y sus dindmicas de tra-
bajo no les permitian acercarse a la institucién, pero se lograron acuer-
dos que favorecieron a todos.
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Para el almacenamiento de los datos aportados por cada uno de los
participantes se utiliz6 una mecanismo digital, para simultdaneamente
tomar notas y mantener la atencién directa en los participantes, sin li-
mitar los tiempos y asi conseguir fluidez en las entrevistas y permitirle
a la persona expresar todo lo que tuviera a consideracion.

Tabla 3
Esquema de entrevista a profesionales.
Para los profesionales elegidos, se siguio el siguiente esquema que
arrojo resultados muy positivos para el analisis

53



Influencia de la escuela y las caracteristicas sociales y familiares...

Tabla 4
Esquema de entrevista a profesionales.
Para las entrevistas con los padres de familia, se sigui6 el
siguiente esquema que arrojo resultados muy positivos para el analisis

;Cuanto tiempo emplean sus hijos en leer cada dia? ;Lo considera suficiente?

¢Leen sus hijos en la casa acompafiados por usted o por algin otro adulto? Si lo
hacen, ;leen en voz baja o en voz alta?

;Considera importante que los nifios visiten las bibliotecas publicas para acceder
a mas variedad de libros?

;Posee en casa los textos suficientes para que su hijo pueda leer?

(Cree que padres lectores pueden ejercer un efecto positivo en el fomento lector de
los nifios? ;De qué manera?

(En qué manera la internet, la television u otros medios de tecnoldgicos pueden
afectar positiva o negativamente la lectura de los nifios?

¢(Piensa que sus hijos dedican en el colegio el tiempo necesario para el desarrollo
y mejora de la lectura?

(Existen pautas desde el colegio para orientar a los padres en el tema de la lectura?

;Cual cree que es el momento mas adecuado para leer a lo largo del dia?

;Qué influencia cree que tienen los profesores en motivacion de sus hijos a la hora
de leer?

¢Cree que el curriculo educativo valora lo suficiente la necesidad que tienen los
nifios de leer?

¢;Le gustaria afiadir algtin aspecto sobre la lectura que no hayamos comentado?

En el caso de las entrevistas con expertos y padres de familia, la entre-
vista es semi estructurada, que parte de una serie de preguntas elabo-
radas, que sufrieron modificacion a lo largo de la sesion y se afiadieron
otras que iban surgiendo a partir de las respuestas de los participan-
tes. Esta estrategia arrojo resultados muy positivos, pues permitié ma-
yor libertad de expresion a los entrevistados y proyect6 buena infor-
macion. Los cuestionarios se componen de preguntas abiertas, pues
son especialmente tutiles cuando, como en este caso, no se disponia de
informacién sobre las posibles respuestas, mas alla de los resultados
obtenidos en el tamizaje realizado por la institucion, que pobremente
describe a las familias en términos de su bagaje lector. Igualmente este
tipo de entrevista permite profundizar en las distintas opiniones de
los sujetos. La utilizacion de entrevista como técnica cualitativa ofrece
gran flexibilidad, pues las preguntas dan la posibilidad de orientarlas
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en la direccion que se desea o pretende. Tan resulta interesante obser-
var la conducta no verbal de los participantes, pues demuestra tam-
bién, caracteristicas personales que llevadas al campo de estudio tam-
bién se convierten en indicadores de resultado.

D. Focus group

Para la realizacion del grupo de discusion, la muestra esta compuesta
por un total de seis individuos, con promedio de edad de 11 afios. En
cuanto al género, cuatro de ellos son nifios y dos son nifias, elegidos
de entre los nifios del grado 502 de la institucién. Para el desarrollo
de focus, se utiliza un espacio aislado de su grupo de clase y se aplica
esta técnica, que consiste en una discusion grupal a partir de pregun-
tas ofrecidas por el entrevistador y se permite la participacion espon-
tdnea de cualquier miembro del grupo, apelando a generar discusiéon
y disertacién entre ellos mismos respecto a tema a tratar. La conver-
sacion es almacenada en un medio digital, que luego fue trascrita y re-
posa en los anexos de este documento. No se hizo limitacién sobre el
tiempo de discusién, pues los nifios son muy timidos e introvertidos y
les cuesta poner en discusion su punto de vista, entonces era inviable
limitar el tiempo, aunque algunas de las reuniones fueron extensas y
dispendiosas, a la hora de consolidar la informacion, la sintesis que se
pudo extraer es muy interesante.

Abajo se describe el esquema de preguntas que se us6 para focalizar
la conversacion de los estudiantes hacia el tema que atafie esta inves-
tigacion.

Tabla 5
Esquema preguntas focus group

¢Les gusta leer? ;Por qué?

;Qué es lo que mas les gusta de los libros para su edad? ;Y lo que menos les gusta?

(Entienden bien cuando estan leyendo un libro?

(Por qué creen que a veces no se entienden bien los libros?

(Creen que es necesario aprender a leer adecuadamente?

¢;Ser un buen lector, les proporciona alguna ventaja para su vida?

;Qué actividades de lectura son las que mas les gustan?

55



Influencia de la escuela y las caracteristicas sociales y familiares...

(Existen bibliotecas en su sal6n o en su colegio?

;Qué les gustaria hacer o dejar de hacer en clase relacionado con la lectura?

¢Qué opinan de los libros que les hacen leer los profesores?

;Qué opinidn tienen sobre la existencia de las bibliotecas publicas?

(Cuanto tiempo dedican a leer en sus casas y como lo hacen? ;Leen solo o
acompafiados?

Esta técnica, sirvié para observar la dindmica de la relacién, las in-
fluencias, las inhibiciones, cambios de actitud, etc., que se dan entre los
nifios, ademas arroja resultados tangibles sobre el tema.
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CAPITULO CUARTO
MARCO EMPIRICO

I. RESULTADOS DE LA METODOLOGIA CUALITATIVA

A. Resultados de la aplicacién de
la prueba de expresion oral y escrita

Para evaluar la prueba de expresion oral y escrita, se agruparon las
preguntas que perseguian el mismo objetivo, de la siguiente manera:

¢ Refranes: pregunta 1 - 6.
Objetivo: demostrar conocimiento del argor popular y demostrar
la capacidad de relacionar oraciones.

e Aplicacion de verbos: Preguntas 7 - 11
Objetivo: Demostrar la capacidad de relacionar un verbo en un con-
texto.

e Antoénimos: Preguntas 12 - 15.
Objetivo: Demostrar la capacidad de relacionar palabras contrarias.

e Descripciones: Numerales D, I, K, G
Objetivo: Describir una situacion a partir de dibujos, graficos o ima-
genes o a partir de indicaciones dadas.

¢ Construccion de oraciones a partir de indicaciones dadas: Numeral E.
Objetivo: Construir oraciones a partir de palabras sueltas, dandoles
coherencia y cohesion.
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Construccion de historias: Numerales H, F, K.
Objetivo: Construir textos a partir de palabras, imagenes o a partir
de la imaginacion, ddndoles coherencia y cohesion.

Relacion de palabras: Preguntas 16- 18.
Objetivo: identificar un contexto claro y encontrar la relacién de las
palabras con dicho contexto.

Redaccidén de noticias: Numeral J.
Objetivo: Construir textos a partir de situaciones de la vida real o
de imagenes, dandoles coherencia y cohesion.

Redaccidn de textos: Numeral H.
Objetivo: Construir textos a partir indicaciones dadas, dandoles co-
herencia y cohesion.

Luego de la aplicacion de la prueba de expresion oral y escrita, se pue-
de concluir que los estudiantes:
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e Desconocen el argor popular.

e Relacionan verbos en construcciones gramaticales gracias al
contexto.

e Confunden sinénimos con anténimos.

» Relacionan caracteristicas por semejanzas.

o Realizan descripciones a partir de: Graficas, conocimientos per-
sonales, imaginacion.

e Construyen frases simples con estructuras simples a partir de
condiciones dadas.

e Construyen oraciones partiendo de su cotidianidad. “mi papa....
Mi mama...".

e Abstraen y discriminan personajes a partir de la descripcion
desde sus propios conocimientos y su cotidianidad.

e Pueden construir historias, demuestran capacidad imaginativa,
coherencia, poca cohesién, son inmediatistas.

* Nosenotala estructura de una historia (inicio, nudo, desenlace).

* No establecen facilmente relaciones entre palabras de acuerdo a
funciones, caracteristicas, utilidades, etc.

* No hay evidencia de la observacién de noticias, no pueden escri-
bir sobre sucesos cercanos o lejanos.
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e Redactan textos de acuerdo a la proximidad temporal con el
tema y el trabajo de clase.

» No entienden instrucciones semi complejas.

e Son muy concretos en la redaccién y respuesta a las actividades.

e Muestran gran interés pero abandonan rapidamente.

e Son muy dependientes de la guianza del maestro.

B. Encuesta demogrdfica

Para identificar las caracteristicas de las familias de los nifios y nifias
del grado quinto, se aplicé en una reunién de padres una encuesta que
pretende determinar las caracteristicas econdmicas, las referentes a
las viviendas y los hogares y las caracteristicas, desde la que se puede
concluir lo siguiente:

1. Caracteristicas de las viviendas y los hogares

82% de las familias viven en casa propia, de este porcentaje el 55% de
estas familias son propietarios de la casa y 45% son arrendatarios.

Los hogares en los que habitan cuentan en la mayoria de los casos
con dos habitaciones, cocina y bafio. De las dos habitaciones una la
ocupa papa y mama y la otra es compartida por los demas miembros
de la familia.

Las viviendas cuentan con los servicios publicos basicos (agua pota-
ble, luz eléctrica y gas natural), el uso del teléfono fijo se ha substituido
por el uso del teléfono mévil.

Las viviendas estan construidas en cemento y ladrillos, sin grandes
acabados que contrastan con la dotacién de electrodomésticos de en-
tretenimiento con las que estan dotadas.

2. Caracteristicas de las viviendas y los hogares

72% de las familias tienen entre cuatro y seis miembros, de dicho por-
centaje, 40% son adultos y 60% son nifios. Entre los adultos predomi-
na el sexo femenino, que ejerce las funciones de jefes cabeza de familia,
entre los nifios predomina el sexo masculino.

El 88% de los nifios de las familias estan inmersos en el sistema
escolar, teniendo formacién en educacién preescolar, educacién basica
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primaria y en un porcentaje minimo en la educacién basica secunda-
ria, sustentado esto ultimo en que los hijos de las familias al iniciar
la educacién secundaria, abandonan los estudios por desmotivacidn,
inclusion en grupos de adolescentes que impiden su proceso educativo
o por decision personal de abandono para iniciarse en el mundo del
trabajo.

El 45% de las familias son nucleares. Dentro del otro 55% hay fami-
lias con madre como cabeza de familia, otras con abuelos como jefes de
hogar o familias sustitutas para los nifios.

El padre en la familia es reconocido como el jefe de hogar (si esta
presente) o en caso contrario es la madre la que asume este papel.

Los niveles de escolaridad de los padres de las familias es de basica
primaria en un 54% (22% mujeres y 32% hombres), 36% alcanzan
niveles de educacién basica secundaria sin terminar y solamente un
10% alcanza formacidén técnica-profesional.

3. Caracteristicas economicas

En el 37% de las familias solamente un adulto trabaja, en el 27% dos
adultos trabajan y en 9% de las familias trabajan mas de 3 adultos, en
oficios como operarios (27%), vendedores ambulantes (18%), reciclaje
(27%), oficios varios (20%) y construccién (8%) pero independiente-
mente de las cantidad de personas que trabajen en cada familia, el 63%
de las familias perciben apenas un salario minimo legal vigente, que es
utilizado por la familia para gastos de alimentacién, pago de servicios
publicos, educacién de los hijos, pago de deudas y salud y solamente el
27% de las familias reciben algtn tipo de ayuda gubernamental.

C. Andlisis de la informacién

De los datos recogidos en las entrevistas personales realizadas con los
expertos, se advierten las siguientes consideraciones:

En primer lugar, es de vital importancia realizar actividades de lec-
tura que motiven a los nifios a convertir esta practica en una rutina de
su cotidianidad,

... definitivamente cuando uno lee, pasan por su mente infinidad de iméagenes.
De la lectura puede uno sacar muchos recursos, yo trabajo mucho el dibujo
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a raiz de la lectura, que es una capacidad artistica y a través de esto he
descubierto las capacidades de algunos nifios hacia la creacién. Escultura de
figuras en plastilina, yo trabajo mucho la pintura. Mucho, esculturas, cuadros,
pinturas, pues es la imaginacién la que se pone en juego, si no hay una
descripcion exacta, los nifios ponen en juego su creatividad e imaginacién que
pone al descubierto todas sus capacidades (Experto 1).

..realizar creaciones escritas a parir de unalectura, pero todo era interactuado.
Entonces la lectura no es solamente algo para estar concentrado sino que
también da pie para crear y realizar cosas tangibles para darle sentido a la
misma. Debe ser tanto activa como pasiva sin priorizar ninguna. Porque
ademads una es complemento de la otra, pues no hay que desconocer que la
creacion tangible es la que le da sentido a la lectura, si la lectura no se enlaza
con la vida no tiene ningtn sentido... (Experto 2).

Sacando a la lectura del esquema escolar y llevandolo a todos los am-
bientes en los que los nifios estan inmersos, considerando esta practi-
ca como una actividad diaria que parta de la iniciativa personal de los
nifios y nifias y que se oriente a sus intereses, dirigida inicialmente por
un adulto que demuestre con su testimonio la importancia que ésta
tiene, haciendo lectura oral de los textos y dandole matices interesan-
tes y atrayentes a los nifios, rompiendo los esquemas de texto formal,
mostrandoles diferentes clases de texto, que contengan gran cantidad
de imagenes que ademas posibiliten la aplicacion de la creatividad a
través de la expresion grafica, artistica, es decir que posibiliten el colo-
reado, la pintura, la escultura con diferentes materiales y la posterior
muestra publica de las creaciones.

Por otro lado, es importante consolidar en los procesos de aula,
la codificacion de los codigos lingliisticos basicos, como la diccidn,
la entonacion y consolidar también la buena lectura, garantizando la
fluidez, la rapidez y la puntuaciodn, a través de ejercicios continuos de
lectura individual oral, en los que se corrija adecuadamente los proble-
mas propios de dicha técnica.

.. los planes lectores de los colegios, piensan que esa es la lectura adecuada
para los nifos, pero no lo es porque por su complejidad a la hora de narrar las
historias, entonces el cddigo es supremamente importante, el como se narra
[..] Debe ser basico [...] Principiantes que son textos que recurren a la imagen
pararefuerza el texto —que es muy corto-. Avanzados, en los que los textos estan
construidos bajo la linea de sujeto-verbo-predicado para que el nifio entienda
mas facilmente. No necesariamente tiene que ser literario, como tal, alcanza un
nivel interpretativo —que el nifio alcanca a entender eso-... (Experto 2).
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Para esto, es de vital importancia realizar la selecciéon adecuada de
los libros y textos de lectura que se ponen a disposicién de los nifios,
siendo ala edad de diez afios adecuados los temas de historias de aven-
turas, magia o misterios, pero es importante que dichos textos mane-
jen un codigo lingiiistico basico, en el que la oracién este construida
bajo la estructura gramatical de sujeto verbo- predicado, que favorezca
el proceso lector del nifio a nivel interpretativo y no sea un punto de
aburrimiento o desmotivacion, los textos, en la medida de lo posible,
deben seleccionarse aprovechando el contexto cultural en el que esta
inmersa la institucion y la diversidad histérica que ofrece la localidad
de Santafé, pues la instituciéon cuenta con la posibilidad de recorrer
los centros histéricos y culturales de la ciudad, en los que se centran
fuertes historias y relatos histéricos, tanto de la formacién de la ciudad
como de su antigliedad y la fenomenologia fantasmagérica y legenda-
ria de la misma, que ademads dan la posibilidad de conocer y recorrer
los lugares reales en los que se desarrollaron o produjeron dichas his-
torias, para asf llevar el texto a situaciones reales y tangibles para el
nifio y que le dan la posibilidad posterior de socializar y recrear con
sus pares. Pero es muy importante tener cuidado de no perturbarlos
o de incrementar las frustraciones y miedos que tienen, dada la condi-
cion de violencia existente en su contexto barrial préximo.

También es importante incrementar los niveles en forma progre-
siva, haciendo que los nifios lean cada vez mas, pero sin obligar a un
numero de paginas preestablecido, sino que el ritmo lo imponen los
mismos nifios de acuerdo a su motivacion e interés, en lo que el tutor
debe ser muy habil para observar y descubrir en qué momento puede
parar o seguirse.

... creo que por la edad, debe ser progresivo, dsea creo que se debe empezar
con entre 15 y 20 minutos diarios, que haya algo que leer [...] e irlo aumentan-
do, pero yo creo que para estos niflos, mas de media hora diaria no se puede,
porque los nifios son muy hiperactivos y ademas pierden el interés rapida-
mente... (Experto 1).

... entonces lo que a mi me gustaria es que un nifio pudiera leer una hora diaria,
pero si usted pone a leer a un nifio una hora, él no lo alcanza a hacer y se va a
cansar, entonces yo digo que eso va mas a descubrir qué le gusta a nifio, para
poder potenciar eso que él quiere leer... (Experto 2).
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Las dinamicas de lectura, cuando pretenden generar el habito, de-
ben hacerse en las primeras horas de clase, aprovechando que los ni-
nos llegan frescos y dispuestos a la actividad, pues en el trascurso de la
mafiana, las opiniones de los expertos demuestran que, como es nor-
mal, los nifios se van llenado la cabeza y el espiritu, no solamente con
diversidad de actividades que pueden o no incluir lectura, sino con rea-
lidades de vida que no permiten hacer un proceso de lectura tranquilo,
animado y dispuesto.

.. En la mafiana, pues yo percibo que en los ultimos bloques de clase se
hace mas dificil. Yo trabajo lectura a la llegada, porque los nifios llegan mas
tranquilos, no estan aun tan agresivos, ni tan hiperactivos, no han recogido
toda la carga del dia, dependiendo del momento en que se esté con el grupo...
(Experto 1).

Respecto a la relevancia de leer en voz baja o alta, ambas lecturas son
adecuadas, aunque como ya se describio, la lectura en voz alta reali-
zada por un adulto que demuestre con su actitud y testimonio que la
lectura puede llegar a ser un medio de diversion, hace que los nifios
descubran mayor interés en hacer actividades de lectura, que puede
alternarse con lectura individual oral y silenciosa del mismo texto para
generar el mismo habito en los estudiantes.

... yo pienso que la mejor forma es que el maestro empiece leyéndole al grupo
en voz alta, yo soy defensora de lalectura en voz alta, para cualquier poblacién,
creo que hay libros que se deben leer en voz alta, el teatro escrito se debe leer
en voz alta, pero debe hacerse simultdneamente mientras que el nifio sigue la
lectura en su propio texto, en silencio... (Experto 1).

En segundo lugar, a pesar que las politicas educativas y los encarga-
dos de los curriculos dan gran importancia a los procesos de lectura,
siendo estos, uno de los ejes fundamentales para la formacién integral
de los estudiantes, los profesionales entrevistados coinciden en que
las realidades y dindmicas escolares perturban en gran medida dichos
procesos, pues estas no concuerdan, ni colaboran con facilitar el espa-
cio fisico y temporal que requieren. Ademas que, simultaneamente se
da importancia a otros aspectos de la formacién que no necesariamen-
te se ligan con los procesos lectores y en las instituciones distritales
adn hay mucho tradicionalismo en el desarrollo de procesos, lo que
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sigue impidiendo ver el proceso lector como parte de un proyecto inte-
grado en el que confluyen todas las disciplinas.

. siempre hay interrupciones -primero que todo- no solamente de la
normalidad académica [...] si se ve obstruido, ya la siguiente vez retomar eso,
es dificil. Yo creo que la escuela no se contribuye mucho a que se gesten esos
procesos... (Experto 1).

.. La pregunta pretende evaluar los tiempos de lectura de los nifios, desde
una perspectiva romdantica, pretende que los nifios lean como adultos y que
se formen asi, cuando la sociedad ya no estd adecuada para que un nifio lea
asi [...] Mas que el tiempo, lo que es importante es la competencia que tiene
el nifio frente a un texto que es una cuestion particular a cada nifio [..] Lo
importante no es el tiempo sino lo que el nifio da en ese tiempo. Lo ideal es
que un lector esté leyendo todo el tiempo, en cada una de las actividades de la
cotidianidad, la cosa es convertir esa dindmica y coordinarla con los procesos
de aula... (Experto 2).

Por otro lado, los profesionales son enfaticos en que es necesario no
satanizar los medios tecnol6gicos como obstaculos del proceso lector,
sino por el contrario, potencializar su aprovechamiento como una ex-
cusa que puede conducir a los niflos a hacer procesos de lectura que
partan de sus intereses y que les ofrecen infinidad de formas visuales,
auditivas, textuales, etc. que seguramente los motivara ain mas a leer y
que bien direccionados pueden llevar a los nifios a buscar en la web lo
que en otros tiempos se conseguia exclusivamente en los libros.

... como todo, eso debe ser direccionado [...] no es cierto que la tecnologia nos
ha robado toda posibilidad [...] Yo creo que los adolescentes de ahora leen mas
que cuando nosotros lo éramos, en el sentido que ellos leen en Internet lo que
quieren leer, consiguen lo que les interesa y lo leen, leen todo lo que aparece
en las redes [...] Pero nosotros los maestros caemos en el error de pensar que
leer solo lo hacen sobre es lo que nosotros llevamos [..] y yo creo que esas
nuevas tecnologias pueden llegar ayudar, pero estas tecnologias desbordan
las capacidades de los maestros y por eso restringimos su uso... (Experto 1).

... Planteamientos de la educacion, dicen que los nifios estan sobre estimulados
respecto a lo que encuentra en sus contextos [...] cuando los nifios de hoy son
nifios que viven a un ritmo muy diferente al que nosotros vivimos, entonces
son nifios que son “multifuncionales” que es capaz de ver televisién mientras
chatea y come, pues si se pone a un niflo a leer de un papel, probablemente
se va a aburrir porque se esta desperdiciando el 90% de su capacidad de
atencidn... (Experto 2).
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Respecto al papel de los padres en el proceso lector de los nifios, se
evidencia en la entrevista a los profesionales, que dicho papel es fun-
damental, en la medida que estos pueden hacer que la ruta de apren-
dizaje sea mas o menos facil para los nifnos, pero teniendo en cuenta
que los niveles de alfabetizacién de los padres de los nifios objeto de
estudio es muy bajo, el papel que hacen los padres es mas obstaculi-
zador que facilitador, pues culturalmente, para ellos, leer se limita al
recorrido visual sobre los renglones y no tiene ningin tipo de impor-
tancia la comprension, pues no la ven como necesaria para el futuro de
sus hijos.

... Pueden jugar un papel fundamental y clave en hacer que ese camino sea mas
facil, pero el que se la juega al final de cuentas es el nifio, independientemente
de los intereses de los padres, lo que hacen los padres es facilitar el proceso...
(Experto 2).

.. En nuestro contexto, los padres destinan esta labor a la escuela [...] estan
en los inicios de su proceso de aprendizaje de lectura y escritura, los padres
acompaifian el proceso y lo refuerzan pero cuando ya estd medianamente
consolidado, ya lo olvidan no le ven la importancia. Aunque nosotros como
maestros insistimos en su importancia, los padres no atienden y no lo hacen...
(Experto 1).

D. Entrevista a los padres de los estudiantes

Lo primero a destacar de todas las entrevistas personales realizadas
con los padres es que, los nifios disponen de poco tiempo para emplear
en la lectura como medio de recreacion, debido a las tareas escolares
que se programan desde el colegio, sumado a las actividades extraes-
colares en las que participan como comedores comunitarios y funda-
ciones de apoyo social. Los nifilos no emplean tiempo fijo para leer cada
dia, pues en la mayoria de los casos no han descubierto la motivacién
para hacerlo y no hace parte de su realidad personal o familiar.

... sino tiene muchas tareas que hacer, lee una media hora, pero si tiene muchas
tareas que hacer, a veces ni lee, solo hace las tareas que le ponen [...] Pues a
veces las tareas que les dejan no les deja tiempo para que lean [...] Yo le digo
que haga las tareas y a veces ni me fijo si le toca leer algo... (Padres de familia).
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Por otro lado, los padres afirman que sus obligaciones laborales no
les permiten dedicar tiempo para leer con sus hijos, pues dan mas re-
levancia a utilizar el tiempo en satisfacer sus necesidades econémicas
familiares basicas que a leer con los nifios, sumado a que ellos mismos
no tienen una formacién lectora adecuada para hacerlo y no les inte-
resa tampoco. En consecuencia, la mayoria de los nifios realizan sus
deberes solos y es de desconocimiento parcial para los padres si este
proceso es satisfactorio. De esta manera, responsabilizan totalmente
a la escuela del proceso lector y se desentienden del compromiso que
tienen.

... Cuando tengo tiempo, no tengo que trabajar, les ayudo a hacer las tareas, les
explico lo que puedo y si no le digo al hermano mayor que les ayude, pero es
que yo tengo que trabajar, porque la situacién esta muy dura y no me queda
tiempo para mirar si ellos hacen las tareas y mis hijos mayores casi ni se
preocupan por lo de ellos, mucho menos por lo de los pequeios... (Padres de
familia).

La lectura que hacen los nifios delante de los padres es silenciosa y es
de total desconocimiento para ellos, pues por un lado, no genera nin-
gun tipo de interés para ellos y por otro no lo entienden. Entonces no
hay ningtn nivel de participacién de los padres en el proceso lector de
los hijos.

.. Cuando esta haciendo tareas yo le digo que lea duro para escuchar lo que
dice, pero yo casi no le entiendo porque lee muy mal [..] Cuando puedo le
ayudo con las tareas y entre juntos leemos lo que le toca hacer y yo le ayudo...
(Padres de familia).

En casa poseen multitud de materiales de lectura, conseguidos por sus
dinamicas de trabajo, pero que no tienen esa utilizacién, pues su con-
secucion tiene fines monetarios a través del reciclaje de los mismos y
estdn restringidos para el uso de los nifios. La opinién de los padres es
que si algin adulto lee delante de los nifios, esto puede causar un efec-
to positivo en sus conductas, porque si los nifios se fijan en lo que un
adulto hace puede que los motive de alguna manera, pero incongruen-
temente no lo hacen.
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.. en la casa hay hartas cosas, como en nuestro trabajo conseguimos cosas
yo dejo que ellos miren algunas, son sobretodo revistas y libros para gente
grande, a ellos les gusta mirarlas y recortar algunas fotografias y dibujos pero
casi no las usan para leer. Cuando son cuentos o libros de colegio, los dejamos
por ahi para cuando tengan que hacer alguna tarea... (Padres de familia).

Respecto a los medios tecnologicos, los padres admiten total desco-
nocimiento de los mismos y se observa prevencion para su utilizacion
por parte de los nifios, pues tiene implicancias monetarias que ellos no
estan dispuestos a asumir y ademas los relacionan exclusivamente con
redes sociales, que para ellos, no proporcionan ningun tipo de forma-
cion para los nifios y que ademas entorpecen las actividades escolares
que son responsabilidad de los nifios, pues les requiere tiempo que
“desperdician” haciendo este tipo de actividades y no les aportan nin-
gun beneficio.

.. No, nosotros no los dejamos casiir a eso [...] Pues yo creo que eso es malo [...]
Siyo creo que eso es una mala influencia para los nifios, ademas mis hijos casi
no saben sobre eso y nosotros no les damos plata para que vayan...

Respecto al momento ideal para leer, consideran que debe ser dentro
de los horarios escolares, arrojando nuevamente la responsabilidad a
la escuela y a los centros de apoyo social. Consideran, ir6nicamente,
que la escuela no les brinda los suficientes apoyos para acompafar los
procesos lectores de sus hijos, pues referencian que los tiempos de en-
cuentro programados en la escuela, se destinan para otras cosas que
ellos consideran de mayor importancia, como la entrega de informes
académicos y cuando se les convoca para otro tipo de actividades, se
niegan argumentando sus obligaciones laborales.

... Si yo he visto que la profesora les hace hartos ejercicios, los pone a leer... y
el nifio me cuenta que todos los dias empiezan las clases, leyendo un rato y a
él le veo que ha mejorado mucho en la lectura [..] A mi me parece bien que la
profesora haga eso para que los nifios mejoren el leer [...] y como por las tardes
en el refuerzo también los ponen a hacer las tareas y talleres, a mi me parece
que le ha servido mucho... (Padres de familia).

Por ultimo reconocen la importancia de la labor que hacen los docen-

tes de la institucion educativa en lo que se refiere a la formacién de sus
hijos y para el caso que atafie a esta investigacion sobre los procesos de
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lectura, valoran positivamente todos los esfuerzos que hacen las per-
sonas que trabajan con sus hijos, llamese docente de aula o voluntarios
de apoyo en fundaciones de sustento social.

E. Focus group con estudiantes

La participacion de los estudiantes en la técnica de focus group fue una
experiencia muy gratificante, que permitioé recoger numerosos datos
de valor para el estudio. A continuacién lo mas relevante:

.. cuando la profe lee, a ella si se le entiende bien y ella hace voces y a veces lee
mas fuerte y otras pasito, y uno sabe cuando le estan preguntando o le estan
gritando porque la profe hace voces y también ella hace sonidos de animales o
del viento o pega gritos y nos asusta, o habla como de otro pais y nos hace reir...
(Estudiantes de grado quinto).

La mayoria de los estudiantes participantes expresan que sienten
agrado al hacer lectura, pero coinciden en que la prefieren cuando la
hace un adulto para ellos, opinan que cuando un adulto les lee, pueden
“pensar en cosas divertidas e imaginar la historia”, refieren que es mas
divertida cuando la persona que lee hace voces diferentes o sonidos
de animales, o le pone misterio a la lectura. Reconocen que la tnica
persona que lo hace es su docente y que les gusta mucho que lo haga,
pues ademas de leerles, les va preguntando lo que va pasando en la his-
toria y entre todos pueden entender mejor lo que se les esta leyendo,
reportan que la docente da la posibilidad de hablar de lo que quieran y
les suscite la lectura. A veces no consiguen entender todas las palabras
que aparecen en los libros, pero se puede preguntar o buscar en los
diccionarios que hay dispuestos en la mini biblioteca que esta disponi-
ble en el salén, ademas que tras la lectura siempre hay un trabajo por
hacer, bien sea de creacién, dibujo, redaccién o cualquier actividad que
tenga algun tipo de relacion con lo que la docente leyé.

.. y muchos nifios se pierden o interrumpen y no nos dejan concentrar o
empiezan a molestar los nifios de otros salones y golpean la puerta y no nos
dejan leer, o0 a veces la profe esta leyéndonos y algiin nifio se pone a molestar y
no nos deja leer mas y la profesora se enoja y ya no leemos mas... (Estudiantes
de grado quinto).
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Cuando hacen lectura individual, reportan que sienten cansancio y
aburricién respecto a lo que leen, pues sienten que no entienden bien
y no encuentran un ambiente propicio para hacer la lectura, dado que
es dificil conseguir que haya el silencio necesario para poder leer, pues
las interrupciones externas son constantes o en algunas ocasiones, sus
mismos compafieros hacen la interrupciéon pues no a todos les gusta
leer silenciosamente.

.. Los de fantasmas y espantos como los que nos pone a leer la profe, o los de
fabulas de animales y leyendas como los que nos trae la profe [..] También
es chévere que uno se imagina a los personajes y después puede dibujarlos
—como nos pone la profe- y a veces si se parece y otras veces no y nos da risa
y en los cuentos que nos da la profe hay dibujos y son miedosos porque son
de personas feas o que estan haciendo caras se susto y hay veces que es una
fotografia de la casa donde paso eso... (Estudiantes de grado quinto).

Respecto a las temdticas que prefieren, los nifios expresan que prefie-
ren las historias que hablen sobre espantos, fantasmas o personajes
fantasticos, pues sienten placer al imaginar la situacion o al asustarse.
También gustan mucho de aquellas lecturas que tengan dibujos o foto-
grafias de los personajes y mucho mas aun si estos son personajes que
aparecen en otros medios como la television.

... Si, claro, porque si no como va uno a aprender [..] Uno puede conseguir un
mejor trabajo, puede entender todo lo que le pongan a leer, puede saber lo que
dice en todas partes...

Tienen la idea creada de que leer es muy importante, aunque pregun-
tados por las razones, desconocen en su gran mayoria el motivo, algu-
no de los nifios indica que leyendo bien se obtienen mejores resultados
en las asignaturas y en las calificaciones.

... En el colegio hay una pero siempre esta cerrada y cuando la abren el sefior
no nos deja entrar si no vamos con la profe y la profe solo nos lleva de vez
en cuando y el sefior nos regafia por hablar o por hacer ruido, entonces es
mas chévere leer en el saléon porque la profe no es tan malgeniada. La profe
nos dice que vayamos a la del colegio grande (sede bachillerato), pero en ese
colegio nunca nos dejan entrar y si nos dejan entrar nos prestan los libros solo
un ratico y no nos los dejan llevar para la casa si no tenemos carné. También
nos dice que vayamos a la Luis Angel Arango (ubicada en el centro de la ciudad
a 20 minutos del colegio) pero nuestros papas no nos dejan ir solos y tampoco
nos acompaian... (Estudiantes de grado quinto).
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Expresan con gran deseo, su interés por asistir a las bibliotecas, re-
conociendo que las experiencias que han tenido han sido gratificantes,
pero tienen claro que no estan a su acceso, pues la de la institucidén casi
nunca estd abierta, ya que el encargado casi nunca esta en la sede don-
de estudian los nifios, respecto a las bibliotecas publicas de la ciudad,
solamente una de las nifias participantes, expresa haber ido a la mas
cercana a su lugar de residencia, los demas nunca han accedido a pesar
de la cercania con su barrio de la principal de la ciudad.

.. que en esas casas viejas hay fantasmas y que uno puede ir a conocerla y de
pronto ve uno de esos fantasmas. También es chévere que uno se imagina a los
personajes y después puede dibujarlos... (Estudiantes de grado quinto).

La mayoria de referentes que dan sobre lectura, han sido experiencias
que han tenido con la docente desde que estaban en tercer grado y
de todas mantienen un recuerdo agradable, pues les posibilit6 cono-
cer lugares, participar en obras de teatro, titeres, creacion de coplas,
rimas, dibujo, modelacién en plastilina, construccién de maquetas y
otros eventos que se planearon gracias a algtin texto propuesto por la
docente y que fue mostrado a toda la comunidad escolar en actividades
como izadas de bandera, dias de la familia o salidas pedagogicas a las
que fueron con ella.

Al preguntarseles sobre el tiempo que utilizan para leer en casa, to-
dos dicen que leen lo que la profesora les deja de tarea, nunca lo hacen
por iniciativa propia, pues en las casas no hay muchos libros que les
parezcan atrayentes o sencillamente prefieren hacer otras actividades
e incluso las obligaciones que tiene en sus casas o con sus hermanitos
menores les impiden hacerlo. Ninguno de los participantes en el focus
group tiene acceso a internet en su casa y sus padres les tienen restrin-
gida la visita a lugares donde puedan acceder por el costo.

Ninguno reporta tener otra experiencia de lectura dirigida en casa
o en familia, son conscientes de las imposibilidades de los adultos con
los que viven para hacerlo y de la poca disposicidon que tienen, por el
contario, cuentan que en sus familias solamente hay exigencia pero
poco acompafamiento y lo que realmente les interesa a sus padres o
cuidadores es que no “se tiren el afio” (reprueben el grado) ademas de
que desconocen y no les interesa como lo consigan.
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CAPITULO QUINTO
CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y RETOS A FUTURO

I. CONCLUSIONES

Llegada a la finalizacion de esta investigacion, se puede concluir desde
varios aspectos:

La lectura debe convertirse en una actividad que sea inmanente a la
vida cotidiana de los nifios, debe romperse con el esquema escolar que
pretende que dicha actividad sea estructurada y formal, para conver-
tirla en una rutina permanente, que se realice a diario, en todos los am-
bitos en los que en nifio esté inmerso, digase la casa, la escuela, la calle,
etc. Para llegar a lograr este objetivo, la actividad lectora debe romper
los esquemas formales y pasar a ser una actividad recreativa y diverti-
da, que le permita a los nifios explorar todas sus capacidades artisticas
y de creacion, ligandola a actividades que generen manipulaciéon de
materiales, visualizacion de imagenes, navegacion a través de medios
tecnoldgicos y juego y que ademas genere siempre una muestra social
que reconozca la labor de los nifios y la valore. La actividad lectora
siempre debe partir de los intereses de los nifios, de sus inquietudes
infantiles y juveniles, de las caracteristicas de su entorno, aprovechan-
do las riquezas culturales y sociales del mismo y es labor de la escuela
y del docente que acompafia los procesos, ser habiles en la deteccion
de dichas riquezas para potenciarlas y aprovecharlas en el aula. Es en
las aulas donde se trata de desarrollar en los nifios las competencias
lectoras necesarias para la interpretacién de los textos en los que se va
a fundamentar la actividad escolar. El éxito escolar en todas las asig-
naturas depende de un adecuado dominio de la lectura comprensiva.

En general, los nifios se manifiestan atraidos por la lectura, pero
esta atraccion se limita a los espacios y tiempos de la escuela, pues
sus realidades familiares y culturales no cultivan sus capacidades y po-
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tencialidades como lectores, dado que las condiciones econémicas de
las familias, limitan sus posibilidades, recursos y sobretodo no tienen
el interés. Los padres de familia manifiestan el deseo que tienen de
que sus hijos sean mejores que ellos, que tengan una historia de vida
diferente a la que ellos tienen, pero no colaboran en gran medida para
superar todas las limitaciones e inconvenientes que el ambiente social
ejerce. Culturalmente conciben la lectura como un proceso interpre-
tativo en el que perciben que sus hijos estan habiles, pero desconocen
los aspectos comprensivos y propositivos de dicha actividad, por esta
razon, su compromiso como padres se limita a enviar a los nifios a la
institucion educativa y se desligan de las responsabilidades que aca-
rrea el aprendizaje de los nifios.

La escuela y principalmente los docentes acompafiantes de los pro-
cesos de aprendizaje de los nifios son los directos responsables de con-
solidar los habitos lectores y conseguir que la lectura como obligacién
escolar dé paso al gusto por la lectura, al placer de leer. Para esto los
docentes deben ser los primeros protagonistas del proceso de lectura,
siendo éstos, testimonio de habitos, gustos, intereses y trasmitiéndole
a partir de sus actitudes y aptitudes el gusto por leer. Este compro-
miso de los docentes, va mas alla de impartir conocimientos, es una
actividad que se reestructura cada dia, se reprograma y se ajusta a las
caracteristicas y particularidades del grupo de nifios que acompafia, a
las situaciones concretas de su entorno y las aprovecha como pretexto
para hacer procesos de aula, sin limitarse por las condiciones de la ins-
titucion o por las directrices estatales o institucionales.

Los recursos y las actividades de las instituciones académicas tie-
nen un importante papel en esta tarea, pero el mayor esfuerzo ha de
llevarse a cabo en el seno de las aulas, donde el docente junto con sus
estudiantes acuerden que es lo que les interesa, les motiva y les gustay
a partir de procesos académicos fundamentados en las politicas educa-
tivas y las directrices institucionales se geste un ambiente en el que los
nifios y nifias se sientan a gusto y de este mismo ambiente se despren-
dan procesos de ensefianza-aprendizaje favorables para la formacién
integral de los nifios.
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II. LIMITACIONES

No cabe duda de que el trabajo que se ha realizado en el presente estu-
dio se ha adaptado a una pequefia muestra de escolares de una institu-
cion educativa concreta, ya que se hubiera extendido demasiado en el
tiempo plantearlo en mayor cantidad de personas y escuelas. A pesar
de dicho limitante, los datos que se han obtenido permiten llegar a va-
liosos conclusiones en relacién al tema que se abordé. Pero también es
claro que plantea muchos retos a futuro, sobre todo para el trabajo de
los docentes que tienen el compromiso y la opcién de seguir acompa-
flando a esta comunidad de nifios.

[II. RETOS A FUTURO

Deben buscarse las estrategias para involucrar a los padres en los pro-
cesos de aprendizaje de los nifios y nifias, haciéndolos participes, edu-
candolos también a ellos como lectores, haciendo que se involucren en
las rutinas de sus hijos, desde sus capacidades, sus realidades y tam-
bién sus limitaciones para mostrandoles la belleza y las bondades que
tiene leer en familia, que tiene acompafiar y conocer los procesos de
sus nifnos.

Por otro lado, dado el enorme interés que suscita la tematica abor-
dada en este estudio, seria deseable continuar con otros trabajos de in-
vestigacion sobre lectura en los nifios, variando todos y cada uno de los
parametros de la investigacion, se podrian obtener datos méas abun-
dantes y precisos de como fomentar y mejorar la lectura. Un mayor nu-
mero de instituciones educativas, de familias y expertos consultados, o
una muestra de alumnado mas amplia, servirian para encontrar mejo-
res soluciones y elaborar programas de intervencién adaptados a cada
una de las necesidades especificas en cada caso concreto. Queda abier-
ta pues la puerta a futuros trabajos de investigacién que profundicen
en el tema que se ha iniciado en este trabajo. De forma mas concreta,
considerando la perspectiva Unica de este trabajo, se sugieren varias
lineas de trabajo, a partir de esta propuesta, precisamente derivadas
de las limitaciones que presenta.
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1. Aplicacién de una estrategia de mejoria en la lectura, a través de

programas de intervencién que salgan del trabajo individual de
un docente y se amplien y conviertan en una politica institucio-
nal que promueva el habito de la lectura a todos los grados de
educacidn.

Promocionar y promover un proyecto de lectura con condicio-
nes especificas y parametros claros que se desarrolle por todos
los docentes y en todos los grados, con tiempos especificos y lec-
turas concertadas con todo el cuerpo docente, apoyadas en el
area de espanol y literatura y en las teorias existentes.

Ampliacién del estudio a otras etapas educativas. El programa
queda encasillado en el segundo ciclo de la educacién basica
primaria, en alumnos de 12 afios en promedio. Pero seria acon-
sejable poder aumentar el desarrollo del mismo a todas y cada
uno de los ciclos y grados, para obtener una vision mas amplia
y realista.
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ANEXOS

I. FORMULARIO DE SOLICITUD DE APROBACION
PARA INTERVENCION A LOS ESTUDIANTES

Bogot3, D. C. de de 2013

SENOR

LARCEN DARio LuGo

COORDINADOR CON FUNCIONES DE RECTOR (E) IED JORGE SOTO DEL CORRAL
Ciudad

ATENCION: CONSEJO ACADEMICO

Respetado sefior rector y sefiores docentes Consejo Académico;
Cordial saludo;

Es preciso informar que desde hace dos afios adelanto estudios de Maestria en la
Universidad de Chile. En consecuencia a este proceso requiero su autorizacién para
adelantar estudios de investigacién en nuestra Instituciéon Educativa dirigido a los
nifios del curso quinto de la sede B, jornada mafiana.

Es importante mencionar que este estudio no involucrara tiempos adicionales de los
nifios, como tampoco de los docentes, ni tampoco reducirad tiempos de las clases.
Este trabajo requerira de la docente que lo lidera, el desarrollo de observaciones di-
rectas y talleres, encuestas entre otras actividades que son necesarias en el proceso
de buisqueda de respuestas frente a la pregunta: ;Como influyen las caracteristicas
familiares y sociales de una comunidad a los nifios entre los nueve y 15 afios de
edad en su acercamiento a la lectura, la adquisicién y su evolucion en las habilidades
propias a los procesos de comprension lectora? En el proyecto de la tesis para optar
al grado académico de Magister en Educacién Mencién en Curriculo y Comunidad
Educativa.

Consentimiento que debe ser expreso y tacito tanto de la sefiora rectora como del
Consejo Académico de la Instituciéon Educativa IED Jorge Soto del Corral.
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En constancia a la aprobacién y muestra de autorizacion solicito emitir respuesta
firmada por todos y cada uno de los integrantes.
Agradezco su amable atencion y colaboracion.

Atentamente,

ANGELICA OSPINA RODRIGUEZ
C.C.No.52.339.632

Docente

IED Jorge Soto del Corral

[I. FORMULARIO DE APROBACION PARA
INTERVENCION A LOS ESTUDIANTES

IED - COLEGIO JORGE SOTO DEL CORRAL
ACTA DE CONSENTIMIENTO

El suscrito coordinador de la institucion Educativa 1ED Jorge Soto del Corral, quien
asume las facultades de rector debido a la ausencia del mismo, autoriza a la docente
ANGELICA OsPINA RODRIGUEZ, para que realice las acciones pertinentes en el proce-
so de investigacién que cursa en la Maestria en Educacién Mencién en Curriculo y
Comunidad Educativa, en la Universidad de Chile.

La mencionada docente se desempefia en esta institucion educativa como directo-
ra de curso de grado quinto, en consecuencia se le autoriza la realizacion de acti-
vidades necesarias en el proceso de bisqueda de respuestas frente a la pregunta:
;Cémo influyen las caracteristicas familiares y sociales de una comunidad a los nifios
entre los nueve y 15 afios de edad en su acercamiento a la lectura, la adquisicion
y su evolucion en las habilidades propias a los procesos de comprension lectora?
En el proyecto de la tesis para optar al grado académico de Magister en Educacion
Mencidn en Curriculo y Comunidad Educativa.

Este trabajo cuenta con el aval del Consejo Académico de la Institucion Educativa
donde se desarrollara con el tnico objetivo de mejorar los procesos académicos y
escolares en el ciclo 11. En constancia a la aprobaciéon y muestra del consentimiento,
firmo, a la fecha

Atentamente,
RECTOR (E) IED JORGE SOTO DEL CORRAL
LARCEN DARio Luco.

C. C. No.
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[II. FORMULARIO DE SOLICITUD DE APROBACION
PARA INTERVENCION A LOS ESTUDIANTES ANTE
EL CONSEJO ACADEMICO DE LA INSTITUCION

Bogota D.C,, de de 2.013
Sefiorita

ANGELICA OSPINA RODRIGUEZ

DOCENTE

IED JORGE SOTO DEL CORRAL

Ciudad

Respetada docente, el Consejo Académico de la Institucién se complace en autorizar
este estudio que actualmente adelanta con los nifios que cursan tercer grado de edu-
cacion béasica primaria.

No sin antes recomendarle que al término de la investigacidn de la cual son objeto
los nifios que cursan tercero de primaria, debera dejar copia en la institucion del
proyecto de grado para optar al grado académico de Magister en Educacién Mencién
en Curriculo y Comunidad Educativa.

Atentamente,
INTEGRANTES DEL CONSEJO ACADEMICO

FIRMA: FIRMA:
1 | NOMBRE: 2 | NOMBRE:
CARGO: CARGO:
FIRMA: FIRMA:
3 | NOMBRE: 4 | NOMBRE:
CARGO: CARGO:
FIRMA: FIRMA:
5 | NOMBRE: 6 | NOMBRE:
CARGO: CARGO:
FIRMA: FIRMA:
7 | NOMBRE: 8 | NOMBRE:
CARGO: CARGO:
FIRMA: FIRMA:
9 | NOMBRE: 10 | NOMBRE:
CARGO: CARGO:
FIRMA: FIRMA:
11 | NOMBRE: 12 | NOMBRE:
CARGO: CARGO:
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[V. FORMULARIO DE SOLICITUD DE APROBACION
PARA INTERVENCION A LOS ESTUDIANTES
DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN CURR{CULO Y COMUNIDAD EDUCATIVA
UNIVERSIDAD DE CHILE

ACTA DE CONSENTIMIENTO
PADRES DE FAMILIA DE GRADO QUINTO DE EDUCACION BASICA PRIMARIA

Yo padre, madre o acudiente de familia identificado
con Cédula de Ciudadania n.° Autorizo a la docente ANGELICA OSPINA
RODRIGUEZ, para que realice las acciones pertinentes en el proceso de investiga-
cién cuyo protagonista es mi menor hijo(a): , del cur-
so ____, quien cursa Grado quinto en la Instituciéon Educativa IED JORGE SOTO DEL
CORRAL. Este trabajo requerira el desarrollo de observaciones directas y talleres en-
tre otras actividades que son necesarias en el proceso de bliisqueda de respuestas
frente a la pregunta ;Coémo influyen las caracteristicas familiares y sociales de una
comunidad a los nifios entre los nueve y 15 afios de edad en su acercamiento a la
lectura, la adquisicién y su evolucidn en las habilidades propias a los procesos de
comprension lectora? En el proyecto de la tesis para optar al grado académico de
Magister en Educacion Mencién en Curriculo y Comunidad Educativa.

Este trabajo cuenta con el aval del Consejo Académico y de la sefiora Rectora de la
Institucion Educativa IED JORGE SOTO DEL CORRAL.

En constancia a la aprobacién y muestra del consentimiento, firmo:
Atentamente,

C. C. No.
Tel
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V. FORMULARIO DE PRUEBA APLICADA A ESTUDIANTES

Marca con una X en la tabla de respuestas la que sea correcta.

A. Selecciona la frase que completaria el refran.

A caballo regalado...
a. Sus patas le duelen b. Elduefio lo regala
c. Nosele mira el diente d. Sele cargan muchos bultos

A grandes males...

a. Grandes soluciones b. La tnica soluciones llorar

c. Echate a dormir d. Buscaayuda

Agua que no has de beber...

a. Esporque esta sucia b. Hasunjugo

c. Cierralallave parano desperdiciar | d. Déjala correr

Al pan, pany ...
a. Untale mantequilla b. Alvino, vino
c. Comételo con chocolate d. Echate a dormir
A falta de pan...
a. Buenas son tortas b. Me acuesto a dormir
c. Aguantaremos hambre d. No hay pan duro

A quien madruga...

a. Nosele hace tarde b. Amanece mas temprano

c. Llegatemprano ala escuela d. Diosleayuda

B. En el texto hay varios verbos que faltan, en cada caso selecciona los verbos
que se necesiten para que este texto esté completo y tenga sentido:

Anoche me (7) muy tarde porque me quedé viendo una pelicula como mis
padres en la televisién. Hoy me (8) mucho levantarme para ir al colegio. Ya
tenia (9) la maleta para ir a clase, asi que no me tardé tanto. Me gustaria
mucho (10) al colegio porque con la profesora de Ciencias (11

arealizar un experimento estupendo.
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7. Anoche me

a. Dormi b. Acosté
c. Cai d. Cepillé
8. Hoy me
a. Levanté b. Duré
c. Costo d. Bainé
9. Ya tenia
a. Echa b. Tirada
c. Mojada d. Recogida

10. Me gustaria mucho

a. Morir b. Llegar

c. Salir d. Asistir

11. Con la profesora de Ciencias

a. Somos b. Tomamos

c. Queremos d. Vamos

C. Selecciona el anténimo de las siguientes palabras:

12. Hermoso

a. Lindo b. Horrible

c. Bello d. Espléndido
13. Grande

a. Pequefio b. Grandioso

c. Gigante d. Enorme

14. Delicioso

a. Apetitoso b. Horrible

c. Hermoso d. Asqueroso
15. Veloz

a. Lento b. Rapido

c. Agil d. Parado
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D. Describe el personaje de la mejor manera que puedas

E. Escribe una frase con cada grupo de palabras

Motocicleta - papd - velocidad - tarde

IPod - conectar - cancién - volumen

Manzano - fruta - escalera - vecino

Mesa - maleta - polvo - mafiana

F. Dibuja el personaje secreto de acuerdo a la siguiente descripcion:

Es una esponja de mar que vive en una piha en la ciudad de Fondo de Bikini, con
su caracol Gary como mascota. Trabaja como cocinero en el Crustdceo Cascarudo o
Crustaceo Crujiente, junto con su vecino, Calamardo Tentédculos. Es el mejor amigo de
Patricio Estrella y le encanta soplar burbujas y pescar medusas. Es un estudiante de
la escuela de botes de la Sra. Puff, parece estar interesado en una sola chica: Arenita,

su mejor amiga, aunque a veces demuestra estar enamorado de ella.

G. Haz una descripcion de la fotografia lo mas exacta que puedas
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H. Escribe la historia que ocurre en el siguiente dibujo:

I. Describe a tu mejor amigo o amiga de la mejor manera que puedas:

J. Escribe la noticia que corresponderia a la siguiente imagen:

Selecciona de cada lista, la palabra que no corres-

ponde al grupo:

harina, gaseosa, leche, azticar, huevos, levadura

a. Harina b. leche
¢. huevos d. azicar
e. gaseosa

madera, tornillos, martillo, fotografia, puntillas
a. Madera b. Martillo
¢.  Tornillos d. Fotografia

e. puntillas
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Medellin,, Ibagué, Bogota, Argentina, Santa Marta, Cartagena
a. Medellin b. Bogotd

c. Ibagué d. Argentina

e. Santa Marta

K. Elige uno de estos personajes y describelo con todo detalle:

M. Escribe una historia seleccionando una de estas ideas:
e Un extraterrestre amenaza a la humanidad entera

e Unvecino de tus abuelos es un superhéroe
¢ Un caracol se apunta en una carrera de velocidad
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VI. FORMULARIO DE ENCUESTA DEMOGRAFICA
A PADRES DE FAMILIA

UNIVERSIDAD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
MAESTRIA EN EDUCACION
COLEGIO JORGE SOTO DEL CORRAL IED

ENCUESTA DEMOGRAFICA FAMILIAS GRADO QUINTO PARA ASPIRACION A MAESTRIA
Docente: ANGELICA OSPINA R.

Respetados padres de familia, agradezco su colaboracién en la contestacion de la si-
guiente encuesta que me servird como base de estudio para mi investigaciéon como
aspirante de maestria en Educacidn. La intencidon es medir algunos aspectos carac-
teristicos de las familias de los nifios de mi curso (que son los objetos de estudio)
que puedan llegar a influir en el proceso de comprensién y analisis lector que deben

tener.

Le agradezco que sus respuestas sean sinceras y verdaderas. Por favor siga las ins-
trucciones que se describen en cada apartado.

CARACTERISTICAS DE LAS VIVIENDAS Y LOS HOGARES

Marque una o varias opciones

Usted vive en

|:| casa |:| apartamento

Su vivienda es

casa propia casa arrendada

apartamento propio

. . Apartamento arrendado
inquilinato

Su vivienda tiene

Cocina Barfio
Sala- comedor 1 habitacion
2 habitaciones 3 0 mas habitaciones

88



Angélica Ospina Rodriguez

En su familia cada persona tiene

Habitacién propia 2 personas comparten

3 personas comparten Mas de 4

Su vivienda cuenta con servicios de

Agua Luz Eléctrica
Gas natural Teléfono
Alcantarillado Recoleccion de basuras

Su vivienda esta construida en

Madera Ladrillos y cemento

Latas Otros

Los pisos de su vivienda son de

Madera - Cemento
baldosa L Alfombra
Tierra

En su vivienda usted cocina con

Lena Gasolina
Gas natural Electricidad
No cocina

En su vivienda usted cuenta con

Radio Television
Teléfono fijo Nevera
Teléfono celular
Computador Motocicleta
Carro Bicicleta
Ducha
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CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES DEL HOGAR

Marque una de las opciones

;Cuantas personas componen su familia?

;Cuantos adultos hay en su familia?

;Cudantos nifios hay en su familia?

;Cuantos adultos mayores hay en su familia?

(Cuantos hombres adultos hay en su familia?

;Cuantas mujeres adultas hay en su familia?

;Cudantos nifios hombres hay en su familia?

¢;Cuantas nifias hay en su familia?

;Cuantos nifios estudian en su familia?

¢;Cuantos nifios de su familia estan en primaria?

;Cuantos nifios de su familia estan en
bachillerato?

Marque una o varias opciones

Su familia esta compuesta por

Papa Mama
Abuelos Hijos

Otros

Los nifios de su familia estan en

Jardin Primaria

Bachillerato Universidad

;Quién es el jefe de hogar?

Papa H Mama

Abuelos Otros
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¢Las edades de los adultos de su familia estan entre?
De 18 a 25 afios De 26 a 30 afios
De 31 a 45 afios Mas de 46 afios

¢;Las edades de los nifios de su familia estan entre?

De 0 a 4 anos De 5 a 8 afios
De 9 a 11 afios De 12 a 18 afios

;Qué nivel de escolaridad tienen los adultos de su familia?

Primaria Secundaria
Técnico Profesional universitario
Ninguno

Todos

;Cuantas mujeres de la casa tienen educacién primaria?

;Cudntas mujeres de la casa tienen educacién secundaria?

;Cuantas mujeres de la casa tienen educacion profesional
universitaria?

;Cuantos hombres de la casa tienen educacion primaria?

;Cuantos hombres de la casa tienen educacién secundaria?

Todos

;Cuantos hombres de la casa tienen educacién profesio-
nal universitaria?

CARACTERISTICAS ECONOMICAS DEL HOGAR

Marque una de las opciones

¢;Cuantos adultos trabajan en su familia?
1 2

3 4 0 mas

¢En que trabajan los adultos de su familia?

I:I Empleado |:| independiente
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;Qué ingresos hay en su familia mensualmente?

Menos de un salario

.. Un salario minimo
minimo

Dos salarios minimos Tres salarios minimos

¢;Su familia recibe algtn tipo de asistencia gubernamental?

Familias en accion Salario al desempleo

Ayuda a desplazados Ninguno

Marque una o varias opciones

Los empleos de los miembros de su familia son:

Operario Servicios generales
Vendedores de almacén Vendedores ambulantes
Técnicos profesionales Construccion

Oficinista Agricola

Otro

El dinero que se recibe en su familia se destina para:

Alimentacién Arriendo

Pago de deudas Educacion de los hijos
Recreacion Salud

Servicios Otros

VII. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE EXPRESION ORAL Y ESCRITA
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10 3 5 2 2 3 1 2 0 0 0
11 0 2 4 4 3 1 1 0 0 1
12 4 5 4 3 4 1 2 1 0 0
13 0 4 4 3 2 1 2 0 1 1
14 1 1 1 4 2 1 2 0 0 1
15 4 2 4 4 4 1 2 0 1 0
16 2 1 1 3 4 1 1 0 0 0
17 4 5 4 0 4 1 1 1 1 0
X
211282430 (2810 13 (06|03] 0,3
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Tabla 1
Resultados de la prueba de expresion oral y escrita
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4 4
: | : |
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Grafica 1. Refranes

Grafica 2. Aplicacion de verbos
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Grafica 3. Antdonimos
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Grafica 4. Descripciones
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Grafica 5. Construccion de oraciones a Grafica 6. Construccion de histonas

partir de condiciones dadas
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Grafica 7. Relacion de palabras

VIII. ENTREVISTA EXPERTOS

YANILDE OROZCO PALOMARES (Experto 1)

Magister en Estudios Literarios de la Universidad Nacional de Colombia.

Licenciado en Literatura y lingiiistica de la Universidad Pedago6gica Nacional.
Socidlogo de la Universidad Nacional de Colombia.

Docente de la Universidad Pedagégica Nacional, Departamento de Matematicas.
Catedra Taller de Lengua 1y II.

Docente de Espafiol y Literatura de la Secretaria de Educacion Nacional, en el Colegio
Ramdn de Zubiria IED, localidad 10 de Suba. Se desempeiia en el area de espafol y
literatura en los grados 7.° y 8.°

Entrevistador: ;Qué tipo de libros de lectura son los mas adecuados para ninos de 10
afios?

Experto 1: Yo creo que para los nifios de esa edad es bueno los libros de terror, como
de suspenso, que le generen como emociones, como los que despiertan esas emo-
ciones de miedo, de susto. Partiendo de la leyendas rurales. A ellos les gusta mucho
escuchar que en un pueblo habitan fantasmas, que a la abuelita le ocurrid esto o lo
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otro, empezar con esto y luego ya adentrarse en las historias de ERLY STINE, como
Escalofrios, aunque esas me parecen poco adecuadas, porque son tipo cliché, de estilo
de vida gringo y son muy alejadas de nuestros nifios, por esa linea, de terror, de sus-
penso, de gritos; por ejemplo que se genere un espacio para contar esas historias con
la luz apagada -que a ellos les gusta mucho- ademas que esto posibilita el inicio oral,
empezar a contarles historias y luego que ellos las lean, en silencio, -eso me parece
que es lo mas adecuado-. Para los nifios, ese tipo de literatura es la mejor, aunque se
puede prestar para muchas cosas, porque ellos viven niveles de violencia muy fuer-
tes, entonces, pues me parece que para animarlos a leer y que se apasionen por la
lectura si sirve mucho este tipo de textos para estos nifios de estas edades.

Entrevistador: ;Qué tiempo semanal es el idoneo para que los nifios lean en la escuela?
;Se cumplen realmente estos tiempos?

Experto 1: Creo que por la edad, debe ser progresivo, 6sea creo que se debe empe-
zar con entre 15 y 20 minutos diarios, que haya algo que leer (puede ser diferente
tipo) e irlo aumentando, pero yo creo que para estos niflos, mas de media hora dia-
ria no se puede, porque los nifios son muy hiperactivos y ademas pierden el interés
rapidamente, entonces hay que empezar con lecturas cortas en términos de tiempo.
Hablando de cuestion fisica del texto, empezar con 2-3 parrafos, es decir, que no sea
mucho, pues les hace perder el interes. En le caso de los textos de terror empiezan
muy emocionantes pero llega un momento en el que se pierde la emocion y ahi los
niflos también se pierden en la lectura.

Entrevistador: ;En qué momento del dia debe hacerse ese tiempo de lectura?

Experto 1: En la mafiana, pues yo percibo que en los ultimos bloques de clase se hace
mas dificil. Yo trabajo lectura a la llegada, porque los nifios llegan mas tranquilos, no
estan aun tan agresivos, ni tan hiperactivos, no han recogido toda la carga del dia,
dependiendo del momento en que se esté con el grupo.

Entrevistador: ;Considera que esos tiempos se cumplen realmente?

Experto 1: No, porque siempre hay interrupciones -primero que todo- no solamen-
te de la normalidad académica, digamos que hay grupos que ya dicen “tenemos
Espafiol, hay lectura” pero las interrupciones son continuas, esas cosas si obstruyen
completamente el proceso de lectura, porque como es un habito, una costumbre y
mas en los nifios de esta edad que se habituan facilmente a procesos, pero como no
hay continuidad no, lo que hace que adquieran habitos, pero si se ve obstruido, ya la
siguiente vez retomar eso, es dificil. Yo creo que la escuela no se contribuye mucho a
que se gesten esos procesos.

Entrevistador: ;Como cree que debe ser la lectura que hagan los nifios en clase?

Experto 1: Como la lectura es un proceso no solamente mental sino también fisico.
Yo creo que hay que hacer un proceso de habituar a los nifios respecto a la lectura 'y
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por otro lado el proceso individual de los nifiios hacia la lectura. Entonces para habi-
tuarlos hay que empezar con aprender a hacer silencio, porque yo creo que la lectura
con ruido es muy dificil, porque ademas el contexto en que los nifios viven es un
contexto de ruido, entonces, empezar a que ellos traten de hacer silencio, hacer que
ellos estén en silencio, es dificil. Por eso yo decia antes, que es bueno empezar con
un proceso progresivo de lectura y silencio. Por otro lado, hay elementos y habitos
que ellos tienen que ir aprendiendo que no tienen que ver con el proceso de lectura
que ellos hacen, pero esos elementos son importante también para tener en cuenta,
como hacer silencio, sentarse adecuadamente, la distancia entre los ojos del lector y
el libro, detectar nifios o nifias con problemas visuales —-que son muy frecuentes en
nuestro contexto- la alimentacion, intentar hacer proceso de lectura con esas cosas
es dificil. Empezar con un diagnoéstico basado en la observacidn, para verificar que
los nifios tengan las condiciones fisicas, emocionales y ambientales, se debe generar
el habito, a través de la explicacion, para que el nifio sepa que es importante sentarse
adecuadamente, explicindoles porque no es adecuado acostarse para leer, que los
ojos estén bien, que la luz natural o artificial se refleje adecuadamente, que no es
adecuado leer con la cara recostada sobre la mano, etc., esos aspectos, yo creo, que
son anexos al proceso de lectura es importante. Respecto al habito, hay que empezar
lento pero fuerte, es decir, que ellos vean que si se hace lectura, desmitificar que la
lectura la hacen aquellos a los que les gusta leer, romper con esos prejuicios, hacerla
relajadamente. Romper con los prejuicios que si la lectura es recreativa se hace mas
facil y divertida que si tiene otro caracter. No obligatoria en el sentido que se convier-
ta en un castigo, hay que hacer entender que la lectura es un regalo. En mi experien-
cia de este afio, los nifios consideran la lectura como un premio que les permite llevar
libros a la casa, ir a la biblioteca, etc.

Entrevistador: Todo lo que ha dicho, se refiere a la lectura individual que hacen los ni-
fos, pero respecto a otras formas de lectura como Lectura en voz alta, grupal, lectura
de un adulto, etc., ;Como contribuye esto a los procesos lectores de los nifios? ; Cémo
les puede ayudar?

Experto 1: Yo pienso que la mejor forma es que el maestro empiece leyéndole al gru-
po en voz alta, yo soy defensora de la lectura en voz alta, para cualquier poblacion,
creo que hay libros que se deben leer en voz alta, el teatro escrito se debe leer en voz
alta, pero debe hacerse simultdneamente mientras que el nifio sigue la lectura en su
propio texto, en silencio. Para ayudarles a que vayan soltando un poco la lengua, y
porque la primera voz remembra la infancia, normalmente un adulto, en algin mo-
mento, nos ley6 algo. Empezar por lo oral- grupal, que la profesora esté frente a ellos
leyendo, después se puede hacer por partes, como los nifios estan siguiendo la lectu-
ra con su mirada, puede alternarse la lectura entre el docente y el nifio, para pasar a
que ellos lean solos.

Entrevistador: ;Qué influencia tiene el desarrollo de la competencia lectora con otros
aspectos del area de la lengua y con otras areas?
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Experto 1: La lectura tiene que ver con todas las areas, la lectura es un proceso cogni-
tivo, mental, 6sea tiene que ver con todo. No como estamos acostumbrados a pensar,
que la profesora de literatura es la que sabe eso, la que lee y la que tiene que leer,
entonces, la competencia lectora tiene que ver con comprensién del mundo, es decir,
cuando uno lee y lee bien, se desarrollan procesos cognitivos, entonces se desarro-
lla la memoria, la capacidad de relacionar, cuando uno lee un texto lo relaciona con
un montén de cosas, aprender vocabulario que aparentemente tiene que ver con la
gramatica, pero por ejemplo, hay profesores de matematicas que leen cualquier cosa
y no lo comprenden y no porque no comprenda literatura, sino porque no han de-
sarrollado la capacidad lectora, de ampliar el mundo. Leer tiene que ver con todo y
con todas las areas, lo que pasa es que hay una lucha en eso, porque creen que leer
es exclusivamente del area de humanidades, que es un error, pues leer es para todos,
un estudiante que lee, regularmente le va bien en todas las materias, porque lee y
comprende lo que lee, se ubica facilmente, sin querer generar etiquetas, entienden
mejor otras cosas, gana fluidez verbal, se entabla una mejor conversacion, entienden
mejor las noticias, comprenden mejor el mundo.

Lo valoran, primero por sus manifestaciones verbales, es decir, ellos le dicen a uno
“Profe, ;vamos a leer hoy?” para mi eso ya es una valoracion, pues lo dicen con mu-
cha alegria, lo agradecen, piden otro texto, expresan diciendo frases como “Profe ese

libro esta stuper chévere”, “Profe ;donde consigo otro libro como ese?” “Profe, yo no
sabia que me gustaba leer, ya me gust6 leer” “Descubri que me gusta leer”.

Ellos si valoran la lectura y les gusta leer, sino que de pronto, a veces los maestros,
hemos caido en errores frente a cdmo lograr que a los nifios les guste esa actividad,
es una actividad tan sencilla, pero una actividad que les ayuda a comprender muchas
cosas, cuando se animan a ver lo que esta por ahi escrito -los grafitis, por ejemplo-.

Trasciende a todos los aspectos de la vida de un nifio, asumen una actitud mas cri-
tica frente a su contexto, dan discusiéon con los maestros de otras areas, afianzan las
relaciones personales y genera afectos con las personas que lo inducen a leer, no se
olvida la imagen de los maestros que le mostraron la lectura.

Entrevistador: ;Considera que el curriculo escolar deberia dar mas importancia al
ambito lector?

Experto 1: yo entiendo el curriculo como las tematicas que se deben ensefiar y desde
este aspecto es interesante ver como el ministerio de educacién nacional, describe
en los curriculos las tematicas a ensefiar, pero por otro lado, el ministerio y la secre-
taria de educacidn, lanza programas que tienen que ver con la lectura y la escritura,
pero dentro de ese curriculo no se contemplan espacios para eso, dsea, no describe
concretamente espacios para desarrollar esos programas. Yo siento que no hay con-
cordancia en ese sentido, que lo convierte en una cuestion ladrilluda que genera en
los maestros aversion a leer, lo fundamental en la secretaria es leer y escribir, pero al
mismo tiempo se debe cumplir con un curriculo.
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Es decir que en los curriculos estatales no esta explicitamente los tiempos a usarse
para lectura, entonces no se podria decir si es se deben aumentar o disminuir, porque
no es concreto entonces cada maestro tiene a su discrecionalidad el tiempo que usa,
6sea cada uno aplica los tiempos de acuerdo a lo que considera conveniente.

Podriamos explicar que las politicas estatales y sus directrices establecen la lectura
como una actividad obligatoria y constante, por eso la aparicion de las guias de tra-
bajo para los nifios, que en su esquema contienen una parte textual que enmarca toda
la actividad y obliga a hacer lectura, pero el problema no es leer un fragmento, pero
el real problema es hacer que el estudiante, interprete, comprenda un texto, eso con-
diciona a que los estudiantes lean, pero el uso reiterativo de algo lo convierte en una
cuestion rutinaria y el uso rutinario, le da un caracter aburrido . Se ha destinado la
parte divertida a los profesores de lengua castellana, pues son ellos los que van a leer
cuentos, historias, diferentes cosas y a pesar que se haga un intento por manejar la
lectura y escritura desde todas las areas, se ha asignado obligatoriamente a esta area.

Entrevistador: ; Existe colaboracion entre el equipo docente a la hora de programar y
realizar actividades de lectura?

Experto 1: No, no mucha, realmente no hay mucha colaboracioén, pues la lectura para
ellos es también un acto aburrido, en realidad son muy pocos los docentes que si les
gusta leer, entonces, con tres o cuatro, con esos pocos participan, pero la gran ma-
yoria no les agrada, lo toman muy distante de ellos, se limitan, si uno programa una
actividad de lectura, a hacer lo que dice una guia y no mas, no hay interés, no ponen
de su parte para que los nifios se interesen en leer, en discutirlo, en trabajarlo, porque
a ellos no les interesa, les parece aburrido.

Entrevistador: ;CoOmo cree que podria lograrse ganar el interés de los estudiantes
hacia la lectura?

Experto 1: Yo creo que se debe partir del gusto que uno tenga por la lectura, en eso si
se nota mucho que en los maestros que cuando van a leerle un texto a los estudiantes,
si el maestro le pone pasidn, si les cuenta, les contextualiza, si el profesor les hace un
acercamiento a la lectura a los estudiantes le llama mas la atencion, si se atraen por la
lectura. Normalmente caemos en el error de pasarle un texto al estudiante, indicarles
que se sienten a leer y ya. He notado que una forma de llamar la atencién para una
lectura, contar algo sobre la misma, si la lectura tiene una historia o una anécdota,
eso atrae mucho mas. No es el acto frio de sacar una fotocopia y llevarla, que los es-
tudiantes conozcan el texto, una historia cercana o algo detras del texto, que lo haga
significativo, que los haga valorar lo que van a leer, que comprendan que les va a
significar algo para ellos, acercandolos al mismo, que es algo perdido en el universo
de las letras. Y como tercer aspecto, la pasion. Los estudiantes definitivamente se dan
cuenta cuando un profesor es lector y les esta diciendo cosas importantes, sino no
se les demuestra la pasion, si no se demuestra con el testimonio la importancia de la
lectura, los nifios no van a encontrar el estimulo. Si uno aprende a ejercitar el acto de
lectura, es porque uno ve en los otros que leen, porque los nifios imitan, si ven que el
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profesor lee, ellos lo imitan. También que los nifios vean lo que el maestro lee. Otra
cosa que yo hago es ofrecerle a los nifios lecturas, ubicados estratégicamente para
generar curiosidad, los titulos son llamativos y se acercan. Tener un banco de textos
que estén al acceso de ellos sin ser egoistas, sin convertirlo en un objeto sagrado, sin
restricciones ni prevenciones, obviamente con condiciones de uso y cuidado pero
siempre a su acceso.

Entrevistador: ;Como se motiva al alumno hacia la lectura? ;Desde el aula, desde el
colegio, desde la casa o desde donde?

Experto 1: En nuestro contexto si es en el colegio.

Entrevistador: ;En el colegio como estructura educativa o en el aula como lugar es-
pecifico de trabajo?

Experto 1: En el aula, a nivel macro en el colegio, pero entonces las bibliotecas estan
cerradas, son lugares y objetos alejadas de ellos. Yo creo firmemente que se deben
abrir otros espacios, como por ejemplo muros de lectura, donde ellos puedan leer
en cualquier momento, porque en los colegios no hay que leer, pero si uno se detiene
se da cuenta que solamente hay groserias hacia los compafieros. Las carteleras so-
lamente hay frases de invitacion o campafias —que no esta mal- pero es lo tinico, no
hay que leer. Los estudiantes pasa por esos pasillos y no encuentra espacios donde
encuentre que leer. En la biblioteca hay restricciones y no posibilitan la actividad es-
pontanea de lectura. La lectura sigue siendo una actividad que es llevada a las aulas
de clase, de acuerdo a las obligaciones e intereses de los maestros.

Entrevistador: ;Qué lineas o maneras de actuar se deben adoptar en el aula para esti-
mular la creatividad a través de la lectura?

Experto 1: Muchos, definitivamente cuando uno lee, pasan por su mente infinidad de
imagenes. De la lectura puede uno sacar muchos recursos, yo trabajo mucho el dibujo
araiz de la lectura, que es una capacidad artistica y a través de esto he descubierto
las capacidades de algunos nifios hacia la creacion. Escultura de figuras en plastilina,
yo trabajo mucho la pintura. Mucho, esculturas, cuadros, pinturas, pues es la imagi-
nacion la que se pone en juego, si no hay una descripcién exacta, los nifios ponen en
juego su creatividad e imaginacion que pone al descubierto todas sus capacidades.

Entrevistador: ;El uso de las nuevas tecnologias, suponen una amenaza o una altera-
cién al proceso lector?

Experto 1: Yo creo que como todo, eso debe ser direccionado, 6sea, en nuestro medio,
no es cierto que la tecnologia nos ha robado toda posibilidad, aunque personalmente
prefiero hacer lectura de textos impresos, no creo que el computador sea un impedi-
mento para hacer lectura. Si no se direcciona si perturba. Yo creo que los adolescen-
tes de ahora leen mas que cuando nosotros lo éramos, en el sentido que ellos leen en
internet lo que quieren leer, consiguen lo que les interesa y lo leen, leen todo lo que
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aparece en las redes. Pero nosotros los maestros caemos en el error de pensar que
leer solo lo hacen sobre es lo que nosotros llevamos, pero es cierto que los estudian-
tes leen lo que les gusta, porque la educacion ha hecho la divisién entre los gustos y
lo académico, asi los estudiantes creen que lo que se lee, no va tener significado en
sus realidades.

Ademas que los maestros no sabemos direccionar la lectura en la internet por des-
conocimiento y en consecuencia hemos satanizado el uso y yo creo que esas nuevas
tecnologias pueden llegar ayudar, pero estas tecnologias desbordan las capacidades
de los maestros y por eso restringimos su uso.

Entrevistador: ;Como valora la existencia de las bibliotecas dentro de los colegios?

Experto 1: Para mi es de gran importancia, es un lugar importante en todos los cen-
tros educativos, pero el uso y acceso la biblioteca, por las mismas disposiciones insti-
tucionales, se ha restringido mucho, solamente puede hacerse con la supervision de
un adulto, tiene una cantidad de protocolos a cumplir, no tiene en muchos casos, la
infraestructura adecuada o cémoda que invite a entrar, los textos que se encuentran
son muy antiguos y por las dinamicas de la institucion, es dificil acceder.

Entrevistador: ;Es preferible una biblioteca de aula o una general en el colegio?

Experto 1: En mi experiencia, me ha resultado mejor una en el aula, porque como
ya decia, se generan niveles de confianza y acceso que facilitan, pero no desconozco
que si las politicas institucionales lo permitieran, una biblioteca general brinda mas
posibilidades a los estudiantes y no genera el pensamiento en los estudiantes que las
consultas o la lectura se hace solamente en el saldn o en la clase de tal o cual maestro.

Entrevistador: ;Qué papel juegan los padres en el desarrollo de la lectura de los nifios?

Experto 1: En nuestro contexto, los padres destinan esta labor a la escuela, porque
ellos mismos no tienen el habito, no hacen lectura personal, mucho menos en fami-
lia. Ademas que consideran la lectura como una necesidad para desempeiiarse en la
vida y no como un gusto. Los padres no dedican tiempo para leer con sus hijos, sobre
todo cuando la habilidad ya se tiene desarrollada, pues cuando los nifios estan en los
inicios de su proceso de aprendizaje de lectura y escritura, los padres acompafan el
proceso y lo refuerzan pero cuando ya esta medianamente consolidado, ya lo olvidan
no le ven la importancia. Aunque nosotros como maestros insistimos en su impor-
tancia, los padres no atienden y no lo hacen.

Como ya decia, el testimonio de lectura genera habitos y gusto, pero en nuestras co-
munidades, son pocos los padres que brindan un testimonio positivo respecto a esto.
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CESAR EDUARDO GORDILLO (Experto 2)

Magister en creacidn literaria de la Universidad de Cuplatence de Espafia.
Especialista en estudios literarios de la Pontificia Universidad Javeriana.
Licenciado Filosofia y Letras de la Universidad Santo Tomas de Aquino.

Entrevistador: ;Qué tipo de libros de lectura son los mas adecuados para nifios de
diez afios? ;Como se motiva al alumno hacia la lectura? ;Desde el aula, desde el cole-
gio, desde la casa o desde donde?

Experto 2: Bueno, una cosa es como el tema, el tema es engachador, el tema ayuda a
que el nifio se motive ara hacer la lectura, para que se entienda y se familiarice con
la lectura, sin embargo, yo creo que el cddigo en el que esta escrito ese tema, porque
puede uno hablar de fantasmas, pero si la forma de mostrarselo al nifio no es una
forma sencilla, el nifio se va a cansar a si sea de fantasmas. Por ejemplo, yo he hecho el
ejercicio, poniendo a leer a nifios de diez afios cuentos de EDGAR ALLAN POE y los nifios
se cansan leyendo un cuento como ese y lo que hacen las escuelas y colegio es creer
que porque es un clasico, los nifios lo van a leer y no necesariamente y les va a pare-
cer aburridorcisimo, los planes lectores de los colegios, piensan que esa es la lectura
adecuada para los nifios, pero no lo es porque por su complejidad a la hora de narrar
las historias, entonces el codigo es supremamente importante, el como se narra eso.
Debe ser basico, por ejemplo, Barco de vapor maneja 3 lineas: Principiantes que son
textos que recurren a la imagen para refuerza el texto -que es muy corto-; Avanzados,
en los que los textos estan construidos bajo la linea de sujeto- verbo-predicado para
que el nifio entienda mas facilmente. No necesariamente tiene que ser literario, como
tal, alcanza un nivel interpretativo —que el nifio alcanca a entender eso-.

Un nifio de diez afios, no necesariamente tiene el mismo nivel de alfabetizacién y de
desarrollo emocional en un sitio que en otro, en todas las partes del mundo no es
igual, si uno se queda con eso se queda con un problema sin resolver, porque no hay
forma de decir cual es. Yo considero que eso le corresponde al docente descifrar en
que nivel esta el nifio, saber cémo van con ese cddigo, pero si creo que hay algo que
se debe buscar comun y es que nivel de madurez va un nifio de diez afios, que es la
edad en que las personas esta empezando a socializar mucho, esta construyendo las
redes sociales reales de la vida y entonces, en ese sentido las historias deben ser las
que les permita socializar, después de leerla y recrear.

Entrevistador: ;Qué tiempo semanal es el idoneo para que los nifios lean en la
escuela?;Se cumplen realmente estos tiempos?

Experto 2: Estamos en una crisis de lectura de los nifios, 6sea hay una sobrecarga vi-
sual, es decir el nifio ve mas imagenes que lecturas, le es mas facil leer imagenes que
leer textos, entonces lo que a mi me gustaria es que un nifio pudiera leer una hora
diaria, pero si usted pone a leer a un nifio una hora, él no lo alcanza a hacer y se va a
cansar, entonces yo digo que eso va mas a descubrir qué le gusta a nifio, para poder
potenciar eso que él quiere leer, porque la competencia con la imagen ya la perdimos,
es decir, la imagen ya hizo que la lectura pasara a otro plano, el nifio prefiere ver y
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disfruta mas viendo una imagen que leyendo, entonces la forma de mostrarle eso es
un reto.

Planteamientos de la educacion, dicen que los nifios estan sobre estimulados respec-
to alo que encuentra en sus contextos —aunque dicha sobre estimulaciéon es mas para
nosotros los adultos- plantea que se el problema en las aulas, es que se les quieren
llevar a los nifios con métodos tradicionales cuando los nifios de hoy son nifios que
viven a un ritmo muy diferente al que nosotros vivimos, entonces son nifios que son
“multifuncionales” que es capaz de ver television mientras chatea y come, pues si
se pone a un nifio a leer de un papel, probablemente se va a aburrir porque se esta
desperdiciando el 90% de su capacidad de atencion. El problema es que la formas de
educacidn, no llena con las capacidades de los nifios. El problema con la lectura es no
pensar en la imagen y esos estimulos como competencia, sino mas bien aprovechar
esos estimulos como otros tipos de lectura y que ellos aprendan a leer el texto en esa
condicién interactiva con la que ellos ya estan programados.

La pregunta pretende evaluar los tiempos de lectura de los nifios, desde una perspec-
tiva romantica, pretende que los nifios lean como adultos y que se formen asi, cuando
la sociedad ya no esta adecuada para que un nifio lea asi. Cuando uno lee sobre algu-
nos escritores, es muy comun encontrar que describe como el personaje pasaba horas
leyendo los libros de su casa y su biblioteca y esos eran sus ratos de ocio, pero como
ahora los nifios tienen otros mundos, entonces suena muy idealista pretender que
un niflo haga eso, entonces es muy idealista la pregunta. Mas que el tiempo, lo que es
importante es la competencia que tiene el nifio frente a un texto que es una cuestion
particular a cada nifio, entonces si un nifio desarrolla la competencia en diez minutos
o tres horas, no podria establecerse el tiempo adecuado o idéneo de lectura que debe
hacerse. Lo importante no es el tiempo sino lo que el nifio da en ese tiempo.

Lo ideal es que un lector esté leyendo todo el tiempo, en cada una de las actividades
de la cotidianidad, la cosa es convertir esa dinamica y coordinarla con los procesos
de aula.

Entrevistador: ;Como cree que debe ser la lectura que hagan los nifios en clase?

Experto 2: Yo creo que hay dos tipos de lectura, la lectura individual y silenciosa, con
el fin de instruir en el habito de leer y ademas con el fin de hacer que los nifios lean
algo complejo y la concentracién que implica y disfruten de la lectura, porque consi-
dero que si un nifio es capaz de concentrarse en leer luego va a tener la capacidad de
concentrarse en otras actividades. Pero también tenia otras clases en la que se hacia
otras cosas distintas a leer individualmente, como por ejemplo, realizar creaciones
escritas a parir de una lectura, pero todo era interactuado. Entonces la lectura no es
solamente algo para estar concentrado sino que también da pie para crear y realizar
cosas tangibles para darle sentido a 1a misma. Debe ser tanto activa como pasiva sin
priorizar ninguna. Porque ademas una es complemento de la otra, pues no hay que
desconocer que la creacion tangible es la que le da sentido a la lectura, si la lectura no
se enlaza con la vida no tiene ningtin sentido.

102



Angélica Ospina Rodriguez

Entrevistador: ;Qué influencia tiene el desarrollo de la competencia lectora con otros
aspectos del area de la lengua y con otras areas?

Experto 2: Eso tradicionalmente ha sido un problema, porque siempre la culpa recae
sobre el profesor de lenguaje, pues los demas compafieros docentes discuten que el
profesor de lenguaje no le esta ensefiando a los nifios a leer, entonces cabe la pregun-
ta: ;Qué quisiera cada uno que el profesor de lenguaje ensefie a leer? Y habria que
mirar que es lo que cada docente esta ensefiando y quiere que el nifio lea y compren-
da, para mirar cuanta culpa puede tener el profesor de lenguaje. La disputa con las
demas disciplinas en cuanto a lo que creen, respecto a la responsabilidad del area de
humanidades sobre la comprensioén, interpretacion y proposicion que el nifio hace
sobre una lectura, entonces lo que yo considero es que, la lengua como tal, le permite
al nifio lo que ese otro mundo, esa otra asignatura le permite acercarse a ellay eso no
significa que la vaya a comprender, eso le compete al profesor de la asignatura y no
necesariamente es la culpa del area de humanidades.

Entrevistador: ;Los nifios valoran las actividades de lectura? ;Cémo cree que podria
lograrse ganar el interés de los estudiantes hacia la lectura?

Experto 2: Los nifios valoran si les causa interés y depende de la forma en que se le
presente la lectura al nifio y es ahi donde esta la labor del profesor, en encontrar lo
que le llegue a los nifios. También es importante captar la atencion de los nifios a
partir de estrategias particulares a cada nifio que no causen frustracion, teniendo
paciencia y conociendo a cada uno de los nifios para saber sus formas de actuar y de
interesarse, ademas hay que ser consiente y bajar los niveles de ego de los maestros
para reconocer cuando lo que se esta haciendo o ensefiando puede ser importante
para el adulto pero para el nifio no tiene ninguna relevancia, cuando se es capaz de
descubrir eso y asumirlo y salirse de su ego, entonces ayuda a los nifios en las dificul-
tades concretas de cada nifio y asi se logran mas cosas.

Entrevistador: ;Considera que el curriculo deberia darle mas importancia al ambito
lector?

Experto 2: Claro. Pero es importante mirar como cada colegio entiende la lectura y
desde ahi se podria evaluar si se le esta dando la importancia y si es congruente con
lo que persigue la institucion.

Entrevistador: ; Existe colaboracion entre el equipo docente a la hora de programar y
realizar actividades de lectura?

Experto 2: en algunos colegios si, los catdlicos no porque son muy tradicionales pero
si el colegio tiene una estructura de enseflanza por proyectos, se presenta mayor
colaboracién pues todas las disciplinas trabajan para conseguir el mismo fin, digase
lectura, artes, deportes o lo que sea.
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Entrevistador: ;Qué lineas o maneras de actuar se deben adoptar en el aula para esti-
mular la creatividad a través de la lectura?

Experto 2: partiendo de la nueva tendencia educativa, que es la diferenciacion que
busca conocer las particularidades de cada nifio y trabajar desde ahi, entonces tra-
bajando bajo esta linea es interesante llevar a los nifios a niveles de fluidez que les
permita desarrollarse y ver qué es lo que mejor maneja cada nifio para que desarro-
lle su capacidad y proponga algo nuevo. La lectura debe apoyar las potencialidades
del nifio, no al contrario, la lectura no debe frustrarlos, para que los actos creativos
que salen de un pensamiento distinto y permanente en las mentes, se materialice.
Entonces es necesario saber cudl es la idea que tiene cada nifio y proponerle lecturas
que apoyen esa idea, en esa medida es que la lectura puede apoyar la creatividad de
cada nifio.

Entrevistador: ;El uso de las nuevas tecnologias, suponen una amenaza o una altera-
cién al proceso lector?

Experto 2: Retomando lo hablado anteriormente, si se considera a los nifios como
seres multifuncionales, las tecnologias se convierten en una riqueza pues abren mas
posibilidades a los nifios.

Entrevistador: ;Como valora la existencia de las bibliotecas dentro de los colegios?

Experto 2: Una biblioteca es lo mejor que puede haber en los colegios, pues abre
muchas mas posibilidades al nifio de acuerdo a sus intereses, es alli donde los puede
explorar, buscar mas informacion, porque ademas, permite que el nifio de forma libre
y espontanea, busque o apoye lo que le esta rondando en la cabeza (su idea o interés)
y por ahi se abren infinidad de caminos.

Entrevistador: ;Qué papel juegan los padres en el desarrollo de la lectura de los nifios?
Experto 2: Pueden jugar un papel fundamental y clave en hacer que ese camino sea

mas facil, pero el que se la juega al final de cuentas es el nifio, independientemente de
los intereses de los padres, lo que hacen los padres es facilitar el proceso.
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[X. ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

PADRES Y MADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES DEL GRADO 5.° DE PRIMARIA
Participantes: tres sefioras y un sefior.

Entrevistador: ;Cuanto tiempo emplea su hijo para leer en cada dia? ;Lo considera
suficiente?

Padres: pues depende, si no tiene muchas tareas que hacer, lee una media hora, pero
si tiene muchas tareas que hacer, a veces ni lee, solo hace las tareas que le ponen.
Pues yo creo que no sea suficiente tiempo porque mi hijo lee muy mal, deberia leer
mas pero no le gusta y no me hace caso.

Pues a veces las tareas que les dejan no les deja tiempo para que lean, pero yo si hago
que mi hija lea un rato.

Yo le digo que haga las tareas y a veces ni me fijo si le toca leer algo, pero cuando él
me pregunta le ayudamos. Y si yo se que es un error de nuestra parte, pero es que por
el trabajo no nos queda tiempo para ver si los nifios hacen las tareas, ademas ellos ya
son grandes y tienen que ser responsables.

Entrevistador: ;Leen sus hijos en casa acompafiados por usted o por otro adulto?
¢;Leen en voz baja o en voz alta?

Padres: Cuando tengo tiempo, no tengo que trabajar, les ayudo a hacer las tareas, les
explico lo que puedo y si no le digo al hermano mayor que les ayude, pero es que yo
tengo que trabajar, porque la situacidn esta muy dura y no me queda tiempo para
mirar si ellos hacen las tareas y mis hijos mayores casi ni se preocupan por lo de ellos,
mucho menos por lo de los pequefios. Pero en el refuerzo la profesora les ayuda y les
dirige las tareas. Cuando esta haciendo tareas yo le digo que lea duro para escuchar
lo que dice, pero yo casi no le entiendo porque lee muy mal.

Cuando puedo le ayudo con las tareas y entre juntos leemos lo que le toca hacer y yo
le ayudo.

Entrevistador: ;Considera importante que los nifios visiten las bibliotecas publicas
para acceder a mas variedad de libros?

Padres: Si me parece importante, pero es que a veces no hay quien los lleve, la bi-
blioteca que esta mas cerca es la del centro comunitario, pero tiene que ir un adulto
a acompanarlos y yo por estar trabajando no los puedo acompafiar. Hemos ido a la
biblioteca grande del centro y a ellos les ha gustado, pero es que se pierde toda la ma-
flana yendo y viniendo y entonces se atrasan los oficios de la casa y no puedo trabajar.
Si es importante, porque alla pueden revisar hartos libros, pero es que uno no sabe
de eso y entonces es dificil, cuando la profesora pone alguna tarea de investigacion
yo le digo a mi esposa que vaya ella porque yo no sé de eso, pero casi nunca vamos.
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Entrevistador: ;Hay en su casa textos suficientes para que su hijo pueda leer?

Padres: En la casa hay hartas cosas, como en nuestro trabajo conseguimos cosas yo
dejo que ellos miren algunas, son sobretodo revistas y libros para gente grande, a
ellos les gusta mirarlas y recortar algunas fotografias y dibujos pero casi no las usan
para leer. Cuando son cuentos o libros de colegio, los dejamos por ahi para cuando
tengan que hacer alguna tarea.

Pues yo le consigo los que la profesora pide, se los compro y en la casa hay otros que
son de los hermanos o de la mama y hay también encuentran tareas.

En la casa hay hartos libros de los que recogemos por nuestro trabajo y yo guardo los
que creo que les van a servir y ellos a veces los miran, pero cuando tienen que hacer
alguna tarea, ahora cogieron la mafia de irse para el Internet.

Entrevistador: ;Usted cree que cuando los padres son lectores se ejerce un efecto
positivo en el fomento lector de los hijos? ;De qué manera?

Padres: Si, yo creo que si, porque asi uno les puede ayudar con las tareas y con lo que
les ponen en el colegio, aunque hay muchas cosas que yo no entiendo y no se hacer,
pero la profesora del refuerzo les ayuda cuando yo no sé, sobretodo de mis hijos mas
grandecitos.

Pues si, porque si uno no sabe leer como les va a ayudar.

Pues nosotros sabemos leer pero casi no entendemos las tareas que la profesora les
pone, la entienden mas ellos mismos y ellos se bandean solos.

Entrevistador: ;Qué es para usted un padre o madre lector? ;De qué manera?
Padres: Pues el que sabe leer, ;no? Que fue a la escuela y aprendio a leer y a escribir.

Entrevistador: ;Sus hijos tienen acceso a internet? ;Esto puede afectar positiva o ne-
gativamente a los nifios?

Padres: No, nosotros no los dejamos casi ir a eso, solo cuando les ponen una tarea
que tenga que ser en internet pero la profesora casi siempre deja tareas con las que
le ayudan en el refuerzo o los hermanos mayores. Pues yo creo que eso es malo, por-
que hay muchos muchachos mafiosos que usan eso para tratar mal a los otros o les
mandan unos videos y cosas que yo he visto son como feas. Si yo creo que eso es una
mala influencia para los nifios, ademas mis hijos casi no saben sobre eso y nosotros
no les damos plata para que vayan a eso. En el colegio yo no sé qué haran, mi hijo me
cuenta que casi nunca hay internet porque se roban el cable y el profesor les pone a
hacer otras cosas, pero yo no entiendo nada de eso.
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Yo si dejo ir a mis hijos porque a veces les ponen unas tareas que yo no entiendo, pero
me toca estar pendiente de que se ponga a hacer la tarea porque se ponen a mirar el
Facebook y a jugar y no hacen nada.

En el refuerzo los dejan meter en eso y la profesora les ayuda y asi uno sabe que estan
haciendo las tareas y no jugando, porque es que dicen que van a hacer tareas y se
ponen a hacer otras cosas.

Entrevistador: ;Piensa que sus hijos dedican en el colegio el tiempo necesario para el
desarrollo y mejora de la lectura?

Padres: Si yo he visto que la profesora les hace hartos ejercicios, los pone a leer, inclu-
so les pidi6 un cuento, pero casi ningun nifio lo llevo, pero entonces la profesora les
saca fotocopias y les da y el nifio me cuenta que todos los dias empiezan las clases,
leyendo un rato y a él le veo que ha mejorado mucho en la lectura, ya no se equivoca
tanto y le entiendo mas. A mi me parece bien que la profesora haga eso para que los
niflos mejoren el leer, porque estaban muy mal, sobretodo mi hijo que casi no habia
aprendido a leer bien, aunque todavia le falta pero ha mejorado mucho con lo que la
profesora hace y como por las tardes en el refuerzo también los ponen a hacer las
tareas y talleres, a mi me parece que le ha servido mucho.

Entrevistador: ;Existen pautas en el colegio para orientar a los padres en el tema de
la lectura?

Padres: Pues la profesora nos ha dicho que es importante que los nifios lean en la
casa, no ha dicho que los pongamos en la tarde, en vez de ver television, a que lean lo
que haya en la casa. Que si entre los que reciclamos encontramos cuentos, caricaturas
o revistas y todo eso, que antes de venderlas dejemos que los nifios las miren y lean
un rato. También la sicéloga nos hace talleres sobre eso y a mi parece bueno porque
asi uno les puede ayudar mas a los nifios con sus tareas y trabajos.

Entrevistador: ;Cual cree que es el momento mas adecuado para leer a lo largo del dia?

Padres: Por la tarde cuando ya hayan almorzado y hayan hecho el oficio, cuando se
pongan a hacer las tareas. Por la noche no porque ya esta muy oscuro y les da suefio,
—pero para ver television si no les da suefio-. Cuando uno no esta tan ocupado para
ponerles atencidn.

Entrevistador: ;Qué influencia tienen los profesores en la motivacion de sus hijos a
la hora de leer?

Padres: pues ellos cuentan lo que la profesora les lee o los pone a leer y cuentan que
van a ver la pelicula o que van a salir a hacer un recorrido por lo que leyeron cuentos
de la Candelaria y les gusta, se acuerdan de lo que leyeron y a veces me cuentan la his-
toria o en qué van en el cuento que estan leyendo con la profesora y me han contado
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historias de cuentos que yo no sabia sobre historias que pasaron en el centro y que la
profesora les puso a leer. A mi me gusta que lean esas cosas, porque nosotros no las
sabemos y me parece chévere que los nifios las sepan.

Entrevistador: ;Cree que el curriculo educativo valora lo suficiente la necesidad que
tienen los nifios de leer? ;Por qué?

Padres: Pues si, en la escuela les ensefian a leer y hacen hartas tareas para que los
niflos lean y a mi me parece bien porque a veces ni los mismos papas sabemos leer
bien y en cambio en el colegio los profesores estan preparados y saben mas de eso.

Entrevistador: ;Le gustaria afiadir algin aspecto sobre la lectura que no hayamos
comentado?

Padres: Pues que los padres ayuden a que los nifios tengan los cuentos que la pro-
fesora pide, porque si no, pues asi, como van a leer y que le presten a los nifios los
libros de la biblioteca del colegio para que ellos los lleven a la casa y tengan algo que
leer alla.

X. Focus GrRouP

Estudiantes participantes: una nifia y cinco nifios del grado 5.° de primaria
Edad promedio de los participantes: 11 afios

Entrevistador: ;Les gusta leer? ;Por qué?

Focus group: Si es chévere. Es divertido a veces pero otras veces es aburrido y nos
cansamos de leer siempre. Todos los dias lo mismo y el mismo libro y es mas chévere
cuando la profesora lo lee porque a ella si se le entiende en cambio a los compafieros
no se les entiende nada. Nos gustan mas los cuentos de colorear y los que son cortos
porque esos que tienen solo letras son muy hartos. Pero la profe siempre nos pone
a leer cuentos que tienen solo poquitos dibujos, y no se pueden colorear y vamos
leyendo, a veces ella y a veces nosotros, y muchos nifios se pierden o interrumpen y
no nos dejan concentrar o empiezan a molestar los nifios de otros salones y golpean
la puerta y no nos dejan leer, o a veces la profe esta leyéndonos y algin nifio se pone
amolestar y no nos deja leer mas y la profesora se enoja y ya no leemos mas. Son mas
chéveres los cuentos de fantasmas porque a uno le da como miedo y se imagina que
los monstruos estan ahi y a veces la profe pega un grito o algo y uno se asusta mas.

Entrevistador: ;Cuales son los libros para su edad?
Focus group: Los de fantasmas y espantos como los que nos pone a leer la profe, o los
de fabulas de animales y leyendas como los que nos trae la profe y los que tiene la

profe en el cajon, pero unos son para nifios chiquitos y son muy chistosos pero tam-
bién aburridos porque son para bebés. Pues los que nos trae la profesora, ella nos da
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un libro de fotocopias y ahi hay hartos cuentos, en tercero leimos sobre fantasmas
de La Candelaria, el afio pasado ella nos trajo unos sobre mitos y leyendas de todo el
mundo y leimos sobre hartos paises y sus espantos y este afio estamos leyendo un
libro de Scrooge (Cuento de Navidad de CHARLES DICKENS) que se trata de un fantas-
ma y esta chévere.

Entrevistador: ;Qué es lo que mas les gusta de los libros para su edad? ;Y qué es lo
que menos?

Focus group: Que son de fantasmas y que son de cosas que han pasado en verdad y
uno se imagina que se le va a aparecer el fantasma y lo va a tocar y a veces uno se
suefia con eso y le da mas miedo. También es chévere que uno sepa por los cuentos,
que en esas casas viejas hay fantasmas y que uno puede ir a conocerla y de pronto
ve uno de esos fantasmas. También es chévere que uno se imagina a los personajes
y después puede dibujarlos -como nos pone la profe- y a veces si se parece y otras
veces no y nos da risa y en los cuentos que nos da la profe hay dibujos y son miedosos
porque son de personas feas o que estan haciendo caras se susto y hay veces que es
una fotografia de la casa donde pasé eso y la profe nos dice donde es y uno puede ir
y la foto es la misma.

También, a veces, los cuentos son de los mufiequitos de la television, entonces uno
ya se sabe los nombres y la historia y los puede colorear y es mas facil entender de
qué se trata.

A mi también me gusta cuando la profe nos pone a leer caricaturas porque los dibu-
jos son bonitos y graciosos y no nos toca leer tanto. Y son chéveres las historias y los
cuentos que la profe nos pone en los talleres porque se tratan de animales que hablan
y de cosas que pasan en la selva o en el campo y tenemos un compafiero que viene del
campo y nos explica todo.

Ah si, y cuando la profe nos trae cuentos de los que le contaba la mama, nos hace reir
mucho porque uno se imagina lo que hizo la mama de la profe y le da risa. O es chéve-
re cuando leen entre varios -los que saben leer bien- y cada uno hace un personaje
y asi van haciendo la historia.

No nos gusta cuando toca leer mucho y la profe lee y lee y no se acaba ese cuento,
como el de Scrooge que es gordo y nada que lo acabamos. Cuando no tienen dibujos
son mas aburridos, pero la profe dice que nosotros ya no tenemos que leer cuentos
para colorear porque ya estamos en quinto y tenemos que leer cosas serias.

Esos que son como los de los libros dela profe, que tiene uno que responder pregun-

tas con palabras que no se entienden y la profe nos pone a buscar en el diccionario y
que son de cosas que nosotros no entendemos.
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Entrevistador: ;Entienden bien cuando estan leyendo un libro?

Focus group: A veces, cuando la profe lee, a ella si se le entiende bien y ella hace voces
y a veces lee mas fuerte y otras pasito, y uno sabe cuando le estan preguntando o le
estan gritando porque la profe hace voces y también ella hace sonidos de animales o
del viento o pega gritos y nos asusta, o habla como de otro pais y nos hace reir.

Pero cuando leemos nosotros mismos, la profe nos pregunta que leimos y no sabe-
mos contestar o a veces solo Julian es el que sabe, o cuando la profe pone a leer a
algan nifio no entendemos porque los nifios leen muy despacio o muy pasito y casi
no se les escucha y se equivocan o leen mal y asi uno no entiende nada, entonces a la
profe le toca volver a leer y se pone aburrido porque nos demoramos mas.

Silos libros tienen mufiequitos es mas facil, uno entiende mas y no tienen tanto texto.
0 cuando son caricaturas porque cada personaje tiene una nubecita en la que esta lo
que dijo y uno sabe quién esta hablando.

Entrevistador: ;Por qué creen que a veces no se entienden bien los textos?

Focus group: Porque son para grandes, porque tienen palabras que uno no se sabe.
Porque uno no sabe leer y a veces lee muy despacio o se come palabras, o las lee mal
y uno no entiende.

Entrevistador: ;Es necesario aprender a leer adecuadamente?

Focus group: Si claro, porque si no cdmo va uno a aprender.

Entrevistador: ; Qué ventajas tiene ser un buen lector?

Focus group: Uno puede conseguir un mejor trabajo, puede entender todo lo que le
pongan a leer, puede saber lo que dice en todas partes.

Entrevistador: ;Qué actividades relacionadas con la lectura en el colegio son las que
mas te gustan?

Focus group: Cuando leemos en el saldn con la profe y ella nos cuenta historias y nos
pone a dibujar o a hacer mufiequitos con plastilina o montamos una obra de titeres
para la izada de bandera.

Cuando escribimos para el libro de historias y la profe nos lleva a la sala de informa-
tica a buscar algo para eso y después nos toca hacer una cartelera o una hoja.

0 cuando la profe pone algo en la pared de la salida del salén y tiene dibujos o foto-

grafias o cuando entre todos hacemos cartelitos para pegar en esa pared y uno ve que
los nifios lo miran.
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Pero es mas chévere cuando el libro tiene dibujos y la profe nos deja colorear o nos
deja calcar los dibujos o nos deja verlos para que los hagamos en plastilina. También
es chévere el periddico del colegio, porque tiene hartas actividades de llenar y cruci-
gramas y eso, esas son chéveres.

Entrevistador: ;Existen bibliotecas en su colegio o en su sal6n?

Focus group: En el colegio hay una pero siempre esta cerrada y cuando la abren el
seflor no nos deja entrar si no vamos con la profe y la profe solo nos lleva de vez en
cuando y el sefior nos regafia por hablar o por hacer ruido, entonces es mas chévere
leer en el salén porque la profe no es tan malgeniada.

La profe nos dice que vayamos a la del colegio grande (sede bachillerato), pero en
ese colegio nunca nos dejan entrar y si nos dejan entrar nos prestan los libros solo
un ratico y no nos los dejan llevar para la casa si no tenemos carné. También nos dice
que vayamos a la Luis Angel Arango (biblioteca ubicada en el centro de la ciudad a
20 minutos del colegio) pero nuestros papas no nos dejan ir solos y tampoco nos
acompaian.

Entrevistador: ;Qué les gustaria hacer y qué no les gustaria hacer en clase relaciona-
do con la lectura?

Focus group: Leer cuentos para colorear, y que la profe nos deje. Que nos lleven mas a
la sala de informatica para mirar en google y que veamos las peliculas de los cuentos
que leemos. Que la profe no nos ponga a leer todos los dias, porque es que uno se
aburre. Que no leamos esos cuentos largos y aburridos, y que hagamos cosas mas
chéveres. Que nosotros mismos escribamos los cuentos y los leamos después.

Entrevistador: ;Qué opinan de los libros que les pone a leer la profesora?

Focus group: Que son chéveres y divertidos, pero a veces aburridos por lo largos. Que
no los podemos leer porque los nifios no los llevan o se los roban cuando estan en el
cajon de la profe y a veces no hay para todos.

Entrevistador: ;Cuanto tiempo dedican a leer en la casa y de qué manera lo hacen?
;Solos 0 acompafiados por adultos?

Focus group: Solo a leer no lo hacemos, lo que hacemos es las tareas y para hacer las
tareas casi siempre nos toca leer pero poquito, nuestros papas no nos acompafian
porque tienen que trabajar y llegan hasta por la noche y llegan cansados a ver televi-
sidn y a hacer la comida y dicen que esa es nuestra responsabilidad y no nos ayudan.
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XI. MUESTRA DE RESULTADOS DE ENCUESTA

DEMOGRAFICA A FAMILIAS

UNIVERSIDAD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
MAESTRIA EN EDUCACION
Colegio “JORGE SOTO DEL CORRAL L. E. D.”

ENCUESTA DEMOGRAFICA FAMILIAS GRADO QUINTO PARA ASPIRACION A MAESTRIA
DOCENTE: Angélica Ospina R.

Respetados padres de familia, agradezco su colaboracion en la contestacion de la siguiente encuesta que me

servira como base de estudio para mi investigacion como aspirante de maestria en Educacion. La intencion es

medir algunos aspectos caracteristicos de las familias de los nifios de mi curso (que son los objetos de
estudio) que puedan llegar a influir en el proceso de comprensién y andlisis lector que deben tener.

Le agradezco que sus respuestas sean sinceras y verdaderas. Por favor siga las instrucciones que se

describen en cada apartado.

CARACTERISTICAS DE LAS ViVIENDAS Y LOS HOGARES. Marque una o varias opciones

e Usted vive en
U casa

2. Suvivienda es

|| casa propia casa arrendada
| | apartamento propic Apartamento
X

inquilinato arrendado

apartamento

3. Suvivienda tiene

[X] Cocina .X] Bafio

| X | Sala- comedor || 1 habitacién
3 0 mas

2 habitaciones

o

|| habitaciones

| I

. En su familia cada persona tiene

K 2 personas

Habitacion propia L ———

| 3 personas

comparten WEs ded

[

Su vivienda cuenta con servicios de

Agua _)Z Luz Eléctrica
Gas natural | | Teléfono
1o 6 e
Alcantarillado X| Recoleqcifnide
|| basuras

Su vivienda esta construida en

Madera r‘ Ladrilos y Cemento
Latas || Otros
Los pisos de su vivienda son de
Madera Cemento
aldosa Aifombra
Tlerra

En su vivienda usted cocina con
Lefia [ Gasolina

Gas natural [j Electricidad
No cocina

EEQEED“ [[]o[x X |

112

9. En su vivienda usted cuenta con

Radio Television
Teléfono fijo Nevera
Teléfono celular
Computador || Motocicleta
| Carro Bicicleta

I_J Ducha =

CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES DEL
HOGAR. Marque una de las opciones

1-3

4-6 | 7-9 | Mas

10. ¢, Cuantas personas
componen su
familia?

11. ¢ Cuantos adultos 7
hay en su familia?

12. ¢ Cuantos nifios hay
en su familia?

13. ¢ Cuéntos adultos
mayores hay en su
familia?

14. ;Cuéntos hombres
adultos hay en su
familia?

15. ;Cuéntas mujeres
adultas hay en su
familia?

16. ¢ Cuantos nifios
hombres hay en su
familia?

7. iCuantas nifias hay
en su familia?

18. ¢ Cuantos nifios

estudian en su
familia? i

<
~
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1-3 |4-6 |7-9 | Mas

0/1]2[3][Todos

19. ¢ Cuantos nifios de
su familia estan en
primaria?

2

20. ¢ Cuantos nifios de
su familia estan en
bachillerato?

Marque una o varias opciones
21. Su familia esta compuesta por

[X] Papa Mama
Hijos

| .7 Abuelos
Otros
22. Los nifios de su familia estan en
Jardin Primaria
|| Bachillerato Universidad

23. ¢ Quién es el jefe de hogar?
X | Papa Mama
Abuelos Otros

24. ;las edades de los adultos de su familia estan
entre?

De 18 a 25 afios De 26 a 30 afios

X | De 31 a 45 afios Més de 46 afios

25. jLas edades de los nifios de su familia estan
entre?

X De0a4afios De 5 a 8 afios
De 9 a 11 afios De 12 a 18 afios

26. ;Qué nivel de escolaridad tienen los adultos de
su familia?
X | Primaria Secundaria
Técnico @ Profesional universitario
|| Ninguno

0/1]23]|Todos

27. ¢ Cuantas mujeres de
la casa tienen x
educacién primaria?

28. ; Cuantas mujeres de
la casa tienen )<
educacion secundaria?

29. ;Cuéntas mujeres de
la casa tienen x
educacion profesional
universitaria?

30. ¢ Cuantos hombres de |
la casa tienen ><
educacion primaria?
31. ¢Cuantos hombres de
la casa tienen 7§

educacion secundaria? | |

32. jCuantos hombres de
la casa tienen ><
educacion profesional
universitaria?

CARACTERISTICAS ECONOMICAS DEL
HOGAR. Marque una de las opciones

X1 2

3 4 o més

34. ¢En que trabajan los adultos de su familia?
Empleado independiente

33. ¢ Cuantos adultos trabf@n en su familia?

35. 4 Qué ingresos hay en su familia
mensualmente?

nos d salari ; -~
Il S 9 Un salario minimo

minimo \
Dos salarios Tres salarios
_| mirimos minimos

36. ¢ Su familia recibe algun tipo de asistencia
gukernamental?

Familias en accion Salario al

>< | | desempleo
Ayuda a .
desplazados L Ninguno

Marque una o varias opciones

37. Los empleos de los miembros de su familia
son:
Operario Servicios Generales
Vendedores de Vendedores
almacén
Técnicos
Profesionales
Oficinista
Otro

__| ambulantes

Construccion
H Agricola

El dinero que se recibe en su familia se destina
para:
Alimentacion Arriendo
x Pago de deudas Efiucac1on de los
hijos

38.
' X Recreacion | Salud
X | Servicios Otros
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XII. ACTA DE CONSENTIMIENTO DE LOS PADRES DE FAMILIA

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN CURRICULO Y COMUNIDAD EDUCATIVA
UNIVERSIDAD DE CHILE- Convenio llLAE
FACULTAD DE SOCIALES

ACTA DE CONSENTIMIENTO

PADRES DE FAMILIA DE GRADO QUINTO DE EBUCACION BASICA PRIMARIA

Yo _Maria 1& Diiar E Zm.z vasiuer padre, madre o acudiente de familia identificado con Cédula de

Ciudadania N°_ g2 yurzex

Autorizo a la docente ANGELICA OSPINA R, para que realice las acciones pertinentes en el proceso de
investigacion cuyo protagonista es mi menor hijo(a):_Jkonaran Sy andec Lo suia del Curso
Primoiig. quien cursa Grado wg,n«\u en la Institucion Educativa IED JORGE SOTO DEL CORRAL Este
trabajo requerira el desarrolio de observaciones directas y talleres entre otras actividades que son necesarias
en el proceso de busqueda de respuestas frente a la pregunta ;Como influyen las caracteristicas familiares y
sociales de una comunidad a los nifios entre los S y 15 afios de edad en su acercamiento a la lectura, la
adquisicion y su evolucion en las habilidades propias a los procesos de comprension lectora? en el proyecto
de la tesis para optar al grado académico de Magister en Educacion Mencion en Curriculo y Comunidad
Educativa.

Este trabajo cuenta con el aval del Consejo Académicc y del sefior Rector de la Institucién Educativa IED
JORGE SOTO DEL CORRAL.

En constancia a la aprobaciéon y muestra del consentimiento, firmo:

Atentamente,

Navia ropdono
CC s2uu¥7 %
Tel 3112350203

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN CURRICULO Y COMUNIDAD EDUCATIVA
UNIVERSIDAD DE CHILE- Convenio [LAE
FACULTAD DE SOCIALES
ACTA DE CONSENTIMIENTO

PADRES DE FAMILIA DE GRADO QUINTO DE EDUCACION BASICA PRIMARIA

YO st T es scovedia cucyvo
Ciudadania N°sz rssozca @

rtificado con Cédiila de

Autorizo a la docente ANGELICA OSPINA R, para que realice las acciones pertinentes en el proceso de
investigacion cuyo protagonista es mi menor hijo(a):_ Jowawnw PrL:d PerCi v Trcai, M O del Curso
TFrimawia, quien cursa Grado fwmnbe. @n la Institucién Educativa IED JORGE SOTO DEL CORRAL Este
trabajo requerira el desarrollo de observaciones directas y talleres entre otras actividades que son necesarias
en el proceso de busqueda de respuestas frente a la pregunta ¢ Como influyen las caracteristicas familiares y
sociales de una comunidad a los nifios entre los 9 y 15 afios de edad en su acercamiento a la lectura, la
adquisicion y su evolucion en las habilidades propias a los procesos de comprension lectora? en el proyecto
g?i la tesis para optar al grado académico de Magister en Educacion Mencién en Curriculo y Comunidad
ucativa.

Este trabajo cuenta con el aval del Consejo Académico y del sefior Rector de la Institucién Educativa IED
JORGE SOTO DEL CORRAL.

En constancia a la aprobacion y muestra del consentimiento, firmo:

Atentamente,

cc=2 a:-‘o;gy

Tel 517 2 ZFos
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XIII. SOLICITUD DE APLICACION DE PRUEBAS
AL CONSEJO ACADEMICO DE LA INSTITUCION

Bogots,D.C. 4  de Movio de 2013

SENOR

LARCEN DARIO LUGO

COORDINADOR CON FUNCIONES DE RECTOR (e) IED JORGE SOTO DEL CORRAL
Localidad Santafé

Ciudad

ATENCION : CONSEJO ACADEMICO

Respetado sefior rector y sefiores docentes Consejo Académico;
Cordial saludo;

Es preciso informar que desde hace dos afios adelanto estudios de Maestria en la Institucién
Educativa de altos Estudios —ILAE- Facultad de Sociales. Universidad de Chile. En consecuencia a
este proceso requiero su autorizacién para adelantar estudios de investigacién en nuestra
Institucion Educativa dirigido a los nifios del curso quinto de la sede B, jornada mafana.

Es importante mencionar que este estudio no involucrara tiempos adicionales de los nifios, como
tampoco de los docentes, ni tampoco reducira tiempos de las clases. Este trabajo requerira de la
docente que o lidera, el desarrollo de observaciones directas y talleres, encuestas entre otras
actividades que son necesarias en el proceso de busqueda de respuestas frente a la pregunta:
¢Como influyen las caracteristicas familiares y sociales de una comunidad a los nifios entre los 9 y
15 afios de edad en su acercamiento a la lectura, la adquisicion y su evolucién en las habilidades
propias a los procesos de comprension lectora? En el proyecto de la tesis para optar al grado
académico de Magister en Educacién Mencién en Curriculo y Comunidad Educativa.
Consentimiento que debe ser expreso y tacito tanto de la sefiora Rectora como del Consejo
Académico de la Institucién Educativa IED JORGE SOTO DEL CORRAL.

En constancia a la aprobaciéon y muestra de autorizacion solicito emitir respuesta firmada por todos
y cada uno de los integrantes.

Agradezco su amable atencién y colaboracion.

Atgntgment: X

A -
ANGELICA OSPINA RODRIGUEZ
C. C. No. 52. 339. 632

Docente

IED JORGE SOTO DEL CORRAL

N
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XIV. AUTORIZACION DEL RECTOR DE LA INSTITUCION

IED —-COLEGIO JORGE SOTO DEL CORRAL
ACTA DE CONSENTIMIENTO

El suscrito coordinador de la institucion Educativa IED JORGE SOTO DEL CORRAL,
quien asume las facultades de rector debido a la ausencia del mismo, autoriza a la
docente ANGELICA OSPINA RODRIGUEZ, para que realice las acciones pertinentes en el
proceso de investigacién que cursa en la Maestria en Educacion Mencién en Curriculo y
Comunidad Educativa, en la Institucion Educativa de Altos Estudios —ILAE- Facultad de Sociales.
Universidad de Chile.

La mencionada docente se desempefia en esta Institucién Educativa como directora de curso de
Grado Quinto, en consecuencia se le autoriza la realizacién de actividades necesarias en el
proceso de busqueda de respuestas frente a la pregunta: ¢Cémo influyen las caracteristicas
familiares y sociales de una comunidad a los nifios entre los 9 y 15 afios de edad en su
acercamiento a la lectura, la adquisicién y su evolucion en las habilidades propias a los procesos
de comprension lectora? En el proyecto de la tesis para optar al grado académico de Magister en
Educacién Mencion en Curriculo y Comunidad Educativa.

Este trabajo cuenta con el aval del Consejo Académico de la Institucion Educativa donde se
desarrollara con el Unico objetivo de mejorar los procesos académicos y escolares en el Ciclo II. En

constancia a la aprobacion y muestra del consentimiento, firmo, a la
fecha ‘ka!?—o OLI\ 20X,

Atentamente
RECTOR IED JORGE SOTO DEL CORRAL.
LARCEN/DARIO LYGO.

y ]

ﬁ"@ Yo, L47,’L, ¢3! Bt
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XV. AUTORIZACION DEL CONSEJO ACADEMICO DE LA INSTITUCION

Bogota D.C., A’

Max 20

de 2.013

SENORITA

ANGELICA OSPINA RODRIGUEZ
DOCENTE

IED JORGE SOTO DEL CORRAL
Ciudad

Respetada docente, el Consejo Académico de la Institucion se complace en autorizar este estudio

que actualmente adelanta con los nifios que cursan tercer grado de Educacion Bésica primaria.

No sin antes recomendarle que al término de la investigacién de la cual son objeto los nifios que

cursan tercero de primaria, debera dejar copia en la institucion del proyecto de grado para optar al

grado académico de Magister en Educacion Mencién en Curriculo y Comunidad Educativa.

Atentamente,

INTEGRANTES DEL CONSEJO ACADEM%

FIRMA: %M{)

FIRMA:

NEHpRE: Jenny C.dugie B

/
A L]
NOMBR%L%W-tﬁ Dc\%o k\-ﬂjﬁ

CARGO:. Myt

Ea . T Yng o

FIRMA: @DL)C“J@ (7')()/

mm(’l

FIRMA: K 5 2 é P

CARGO: 7/ D penade

5 NOMBRE'?JMCLS Mvé{ Cbmc& 4 | NOMBRE/ éég—
CARGO:DDGCAQ @mnﬁr J@V' CARGO; -
— /» . / Z FIRMA:
. NOMBR
NOMBREN\I/”‘M f\iw\nw ° C/ﬁg;c\ del P\m Cnn ver“)% H
CARGO.D ocem e =4 CS pe uo‘ 9
. FIRM
e — 1/
NOMBRE: ﬁp/&% =ello Ropts H /
CARGO: /%7)’ ) s ‘!
FIRMA: kﬁ/j:ﬁm’ Flg@é "y
o MommRe T 110 NOMB\éa <L =
JJhon Bostidey e Dg o de W,
CARGO:

T e —/ﬁ'l-c .
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FIRMA: W&{U@k FIRMA: r / c\»& hQ/ot &

(| HEHERE ‘“’QV&\M}WI)Q B NOhﬁzg/rfq ?osu&?'
4 Jondmodim . | |~ Bocente

XVI. PRUEBA DE EXPRESION ORAL APLICADA A LOS ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
MAESTRIA EM EDUCACION: CONVENIO ILAE
DOCENTE: Angélica Ospina Rodrigues
ERUEEA EXPRESION ORAL

Mombre: BATEE s TAAR T/ E T Fecha, Jucucs 1% lol¥

8 Moyme /Bfg -
Marca con una X an la tabla de respusstas a que n Layanth b, Duré /
d

sea corresia & Contd L Bafd
K, Selecciona 18 rade que compiataria e refran 9. ¥a terla
1. A caballe regajade... %, Echa b. Tirada
Sua patas le duslen b, Eldusfio lo regala e, Mojada d. Racogida
@N& st lo mikfa ol d. Se L] cargan
dienibe maschas Bultos 10. Me gusteria muche
a. Maorir E Liagar
2 A grandes males... . Sakr d. Aglstic
sohuc (nica iones.
o Grandessoluchnes B o 14. con la profescra do Clanciss
£. Echate a dormir i Buscasm 8. Somos b. Tomamos
€, CQueremos . Vamos
3, Agua que no has de baber... .
a. Es porgue ssth sucia b, Has un [ugo C. Selecciona e antdnimo de las  sigulenies
W, Cierra la dave para d. Dédjala palabras
no desperdiciar
12. Hermoso /
4. Al pan, pany ... a. Linda B Homibi
a. Urtae mantoquilla b. Al ving, ving £ Bala d. Esghindida
5, Comdielo con d. Eu-r.um;&c\
shocoiate 13. Grande .
¥, Pagqueiis b Grlnd'yld"-
5. A faita de pan... . Giganis d. Enorme
a. Buanas son torfas b Me ac a
dormic 14, Deliciose
4 Aguantaremos hambre o, Mo hay © 2. Apetizoso b Hnrrlhhm‘/
€. Harmoso o Asquer
& A gulen madruga...
a. Mo es s hace tarde b. Amansce mas 15. Veloz
tamprane A, Lanto b, Ripdo -~
% Liegatemprano ala d. Dios la ayuda e Agd d. Parado
esouela
- 0. Dascribes ol parsonaje da |a major manars Que
B. En ol texto hay waries verbos qua fallan, en pusdas
esds caso solecciona o8 werDos Quod &9
necesitan Cara que este o esté completo y
ienga sentido 54-
Anoche me _[4 [ o510 (T} muy tarde porgue "‘"‘%ﬂ,

mwmﬁm-m-pﬂhuudmm:

an la telovisién. Moy me L ot 1 0 (8

mu:M Tava a pars ir al coleglo. Ya fenia
LT (8) fa maleta para ir a clase, asi

que no tardd fanto. Me gustiria mucho
L b S eh10) &l e £3
colegio porgue la profesors de Clonci . \_’ "."._
e 1) a realizar wn — —
T
exparimarnto estugendo. ) - = -
7. Amoche mo [ [ _ 3 ¥ TV
a. Dormi B Acowé . = ) s
e Caf d. Cepillé i uhr Sy & AT
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E. Escribe una frase con cada grupo de palabras

Motocicleta = papd = velocidad = farde
L FoEp § X 4 & i .

T \
Ipod = conrectar = cancidn = voluren p
¥ ot *f 3% S
K T . T
il o .
"

Manzano — fruin - oscalora = vecing

W Fu L £ [T

Mesa - malets — polvo = mafana

nh ¥ 4o, AFSLY

F. Dibuja el personaje secrefo de acuerdo & la
siguiente descripeidn:

Es una ssponja de mar gué viva @n wna pite en la
ciudad de Fondo de Bikini, con sv camcol Gavy
como mascola. Trabaja como Ccocinerc on of
Crustéces Cascarundo o Crusticeo Crujenle, junio
con Su veding, Calamands Tenldcuwlos. Es o mejor
amigo de Patricio Estrells y le encande soplar
burbujes ¥ pescar medusas. Es un estudianie de i
escuela de boles de la Sra, Puff, parece eslar
inferesade en wna sofe chice: Arenits, su mejor
amiga, aungue & wveces demuesia osiar
enamorado do ella,

R

= L e T p ) " /
. v “ oL og B ey s I
2 3

G. Har una descripcidn de la fotografia lo més
exacts que puedas

M. Escribe  la historia que
siguiente dibufo:

ocurre en ol
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I Describe & fu majar amigo o amiga de /8
mejor manera que puedas:

J. Escribe la noticla que corresponderia & la
siguiente imagon,

-

K. Selecciona de cada lista, la palabra que no
corresponde ol grupo;

16. Harina, huevos, leche, azucar, huovos,

levadura

m, Hanng

& Pugvos

B NvASLra

7. nracera,  formillos,  martillo,  forografia,
puntiias

a, Modera b. Attt

g, Tommiios )I{h:-r. Wl

& DuniiEs

18. Modellin,, thagud, Bogard, Argentina, Santa
Marta, Cartagona

a. Maaolin Hogois
e. Jhagud R-—‘.-:_.-:.'rn' na

e Sanla Wara
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L. Etige uno de esfos personajes y describelo
can fada efalle

M. Seleccions wno de estos personajos y
Fodacta una pequena biografia

pe
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TABLA DE RESPUESTAS

N. Escribe una historia seleccienandoe una de
* Un extraferrestre amenaza 2 la humanidad

¥ Un vecing de fus abuelos es un superhére i
« Un caracol se apunis en uma carrera de

TA (B ic o [E [

T T 1

LI |

i

3 — L ]

O -

.._'___.? _..r___l.!___‘__.

!__ I~ - —.l‘.—-..._ -]

ST 1 J“‘"]

Ff?“j_j_ L 1 |

NN

3 7 1 1 i

1T 11
E’:_"_._l:_i_d:' P

[ 5T | _1"" E__I‘_‘

1 _§ 1

— N I
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UNIVERSIDAD DE CHILE
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
MAESTRIA EN EDUCACION: CONVENIO ILAE
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PRUERA EXPRESIDN ORAL
Nombre_Ada L o Mlaccan Fecha
8. Hoyme lovnodc
Marca con una X en 18 abls de respuestat Ia gue % Lovanté b. Durd s
S8 COmBcly c. Costd d. Dahd
A. Selscciona la frase que compistaria ol refren o Yamnle =g
1. A cabalio regalado.... x Echa b. Tirada
& Sug pales be dusisnr b, Hm;.b% £ Mojada d. Recogids
' SE ) '] ~ e i
N mm . et * ruchos bulios: 10. Me gustavia muche _f 5
a. Mo b. Llpgar
1. A grandes males... ¢ Salr M. Asiytic
polycioned b La Onica o
N, Grandes Il;mr § 11, con la profescrs de Clenchas (3 1 (o rovD S
¢ Echaie a domir . Buaca ayuda a. Somos b. Tomamas
e Cusremos d. Vamos
1. Agus quo re has de Beber... o
a Es porque #sth sucls b, Has un juge c, Sam\l ol ambnimo de las  sQuenies
't,cmhuwmd.ﬂﬂﬁmrz patabeas
£ S pRrCLAT
i1, Hermaso ) ; -
4 Al pan, pan y ... ) 2 Lindo .8
i Uriale mantequiia b Alvieo, ving ¢, Balo d. Eagléndids
e, Comésels con g Em.m&
chocolals 13, Grange
w Pequefio b. Graadels
& Afatta cle pan... e . Gighnie d. Encere
Buenas 560 borlas b. atumsio I/
* ﬂﬂ"'h: - 12, Delicloso
&, Aguantaremos hambre  d. Na pan x Apeiitoso Harritle
: Hgrmoss im
8 A guien madiuga...
i Mosele haoe farde b Amanece maés 18, Veloz
_ lemprano = Lenio b, Edpido
c. Lisgatemprancala A, Dicsle ayuda . Mgl 4. Farado
L=t

B. En &l texto hay varios verbts gue fallan, on
cads cash peecciona lob verbos que Be
necesitan para qui eshe o complelo ¥
g sanliss:

Anoche me _ 0 LTy (7] muy ferde porque

e quith viende wna pelicula como mig
en s iolevigidn. Hoy me |0 cM0
mucho leva para ir & colegio. ¥a

B) ia maleta pare ir a clese, asd

qui M tarché fanfo. Me gusteria mueho

- 100 &l -
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: : Ewg :‘fﬂ 2 realizar un * 7
= L

T. Anocheme 20T, i

Do b, Acosié . 1
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E. Escribe una frase con cada grupo de palatras

Motocizleta - papd - volocidad - tarde
H fapa

ol oime 0y

Manzano = fruta - escalera - vecing

F. Dibufa el personaje secreto de scuerdo a la
siguiente descripelén:

Es uns asponfs di mar que vive en una pifle en la
ciudad de Fondo de Bikini, con su caracol Gary
cono mascofe. Trebaja como cocinero en &l
Crustdces Cascando o Crustdces Crupanle, junio
con Su vecing, Calsmarde Tentdculos. E5 of mor
amigre de Palicio Esirella y le encania soplar
burbuyjas ¥ pascar medusas. Es un estudiante de la
agcuila de boles de la Sra. Puff, parece eslar
inferagade @n wia sola chica: Arenits, su mejor
amiga, aungue & veces demuestra estar
enamorads de ella.

. I-‘v‘.:ﬂ-f.r" cle=4a ﬂ/"

G, Haz una descripcidn de la lotogralla lo mas
exacia gue puadas
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H. Escribe la hisforia gue ocurre on af
siguiente dibujo:
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I, Describe & tw meojor amigo a amiga aoe ia L. Elige uno de esios personajes y describelo
mefaF manery Qud pusoas; con fodo ootalfo:
Jtonataon ¢S pna ey
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J. Escribe la noticla que corresponderia a la
sigwienta imagen:

D
T
N by

=t A P I o B W e L=

T A )

el (S w7

fa I s K Py ey
Ly — N

. ﬁ M. Selecciona uno de osfos porsonajes
redacta una paquadia blografia

K. Selecciona de cada Nsta, fa palabra guo ne
corresponde of grupo;

18, Harina, huevas, leche, azucaer, huevos,
favivdlura

&, Hannae B, Mrche

& fevod [+} ArLCor

W, [levadiura

17. madera,  tornilles, martiie, fotogrofia,

puntiflas ——— ...__. —_ i __..__
a, Madora b, Adaeilin N
€ Tormliog d. .'-l:'n‘l:I{,"'rJ.'lu,>'<I ) T T
& puiias —-— A T
- T
18, Madallin,, hagud, Bogors, Argentina, Santa e e
Marta, Cartagena 0 —
Modaelin b, Bogold e ————— e

we s

ndgud dg=Frganing — - — - — e —
Santa Marin i e—— — ——
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. Escribe una historia seleccionando una de
eslas ideas:
Un extraterresire amenaza a la humanidad
enfera
Un vecino de tus abuelos es un superhéroe
Un caracol se aspunta en una carrera de
velocidad,

ey
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