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RESUMEN

El documento que se presenta describe el propdsito y método en que
se desarroll6 la investigacion sobre los Atributos del adulto significati-
vo en el proceso escolar de nifias de primer ciclo, en el Liceo Femenino
Mercedes Narifio IED, institucidén educativa de caracter publico en la
ciudad de Bogota D.C.

Se encontrara una explicacion y justificacion de la importancia de
este estudio para la comunidad educativa, a partir de los antecedentes
empiricos del Proyecto OLE (GIRALDO y RojAs, 2010): Oralidad, Lectura
y Escritura, implementado en el LIFEMENA en los afios recientes. Ade-
mas de evidenciar la exploracion de los referentes conceptuales con-
cernientes a la participacion de la familia en la escuela.

Posteriormente se expone la ruta metodologica de la investigacion
desde el enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental, basado
en un estudio transeccional correlacional.

Formulada la pregunta de investigacion, determinado con claridad
el disefio metodolégico que incluye el plan de analisis de los resulta-
dos, se obtendra un informe de investigacion.

Este estudio de caracter académico redundara en la efectividad de
la participacién de la familia en la comunidad liceista, a la luz de un
analisis que dé cuenta de los atributos del adulto significativo para
favorecer el desempefio escolar no solo de las estudiantes de primer
ciclo, también a partir de esta investigacion, de todas las nifias de la
educacion basica de la institucion.
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INTRODUCCION

Dentro del modelo de reorganizacion curricular por ciclos (Rcc) y en
la perspectiva de una obligada complementacion de la funcién familiar
y de apoderados con la de la institucion escolar basica, el objeto de
esta investigacidon se construye a partir de comparar las miradas de
los educadores y las autoreferenciaciones de los parientes integrantes
del nucleo familiar y de hogar en el que se localizan y se escolarizan
las estudiantes de los grados iniciales en una comunidad tipica de la
ciudad de Bogota.

El perfil de las poblaciones que integran la comunidad educativa
bogotana ha venido sufriendo importantes aunque a veces impercep-
tibles, transformaciones en aspectos como la composicion de los hoga-
res, los cambios biodemograficos, los niveles de desarrollo humano, la
presencia del Estado en calidad de oferente de nuevas posibilidades de
subsidiar y presionar la dedicacion inaplazable al aprendizaje. En ese
sentido cobra importancia la figura de adultos que cumplen una tarea
trascendental de acompafamiento en la porcion de tiempo que las ni-
fas escolarizadas trascurren fuera de las aulas. Por lo anterior se hace
preciso considerar en detalle las implicaciones conceptuales y de con-
texto para la formulacion del problema; explicando de manera breve,
los aspectos que estructuran la pregunta de investigacion y los aportes
que se avizoran desde el campo pedagogico y cientifico.

En Colombia ha sido un tema recurrente en los ultimos balances del
avance o estancamiento en la calidad de su sistema educativo, el tipo
de integracién y compromiso entre escuela y hogar o entre familia y
educadores. Las ideas y representaciones que mutuamente se forman
de siy de la otra parte estos dos cuerpos sociales han requerido sean
documentadas, en tanto se detectan un sinnimero de divergencias y
supuestos que obedecen a la naturaleza de la “division del trabajo so-
cial” propia de una cultura inmadura en amplio sentido.

15



Atributos del adulto significativo en el proceso escolar..

En el segundo capitulo se desglosaron los antecedentes empiricos y
tedricos, fundamentados en experiencias de investigacion anteriores a
la actual en el Liceo Femenino y una revision bibliografica expuesta de
manera cronolégica sobre aspectos concernientes al tema de investi-
gacion. No sin descuidar la normatividad vigente relacionada.

Lograr identificar las continuidades y rupturas en la construccion
social de la imagen y toma de posicidon de esos apoderados que tras-
cienden la condicién formal de aparecer en calidad de “acudientes” y
adn no siendo lo anterior, en la practica cotidiana se convierten en for-
ma individual o compartida pero en gran medida constante, los “adul-
tos significativos” para el proceso escolar de nifias requiere entonces
poner a prueba un disefio metodolégico audaz. En este sentido se se-
leccioné un disefio metodolégico desde el paradigma de investigacion
cuantitativo, orientado a probar correspondencias y asociaciones en
atributos tipicos marcados en los instrumentos de recoleccién de in-
formacion, en el cual los indicadores de las variables establecidas, son
un marco pertinente para el direccionamiento del plan a desarrollar.

La presentacion y el analisis y discusion de los hallazgos se centro
entonces en el concepto de “atributos de los adultos significativos” me-
diante la sistematizacién de los datos arrojados en la aplicacion de los
instrumentos, en donde la comparacion de las perspectivas presenta-
das perfila la importancia de la vinculacién directa de la familia en el
proceso escolar del primer ciclo en adelante.

Finalmente las conclusiones entregan una sintesis de los atributos
referidos para el adulto que acompaiia a la escolar desde el nucleo del
hogar.
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CAPITULO PRIMERO
EL PROBLEMA Y SU IMPORTANCIA

. PLANTEAMIENTO DE LA SITUACION PROBLEMA

La descripcidn de los atributos tipicos del adulto significativo en el
primer ciclo del Liceo Femenino Mercedes Narifio IED —LFMN- surge
como necesidad, en la intencion pedagdgica, de mejorar el desempefio
escolar de las estudiantes desde el momento de la inmersiéon misma en
la escuela. Se planea con este estudio ampliar el conocimiento de las
formas de interaccion entre las estudiantes y el curriculo, incorporan-
do el analisis de la relacion entre Estado, sociedad y familia como ins-
tituciones reconocidas histéricamente para la educacién de la infancia.

En la dinamica social actual de Bogota Distrito Capital, se identifica
plenamente el rol del Estado como encargado de emanar las politicas
educativas que garanticen el derecho a la educacion y la atencion inte-
gral, reconociendo a los nifios como sujetos de derechos; la legislacion
deja claro que organizaciones como la escuela son directas responsa-
bles y garantes de la formacidn de las nuevas generaciones.

Sin embargo las politicas educativas no delegan de manera explici-
ta esta responsabilidad a la familia, espacio en donde se originan los
procesos de crianza, socializacidn y formacion de los hijos, estando ac-
tualmente desdibujadas las funciones del nucleo parental en cuanto a
educacion se trata, lo que da paso a las dinamicas institucionalizadas
que desarrolla la escuela.

A pesar de esta condicion, la Institucion Educativa (I.E.) recibe a los
estudiantes y se sumerge en su contexto, para generar ambientes de
aprendizaje que relacionalmente le aporten no solo en lo conceptual
y procedimental, sino que le permita al grupo estudiantil un desenvol-
vimiento como seres competentes y multidimensionales en el mundo
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cotidiano. Bajo esta situacidn se crea una relacién de correspondencia
entre el curriculo, la familia y la estudiante.

Bajo la referencia de este contexto escolar se describen los atributos
del adulto significativo en el proceso escolar de las nifas de primer
ciclo del Liceo Femenino, pues de la participacién adecuada y perma-
nente del adulto parental o sustituto permanente, depende parte la
efectividad en el aprendizaje de las estudiantes. A su vez el docente
en el rol mediador de la escolarizacién, encuentra propositos comunes
con los estudiantes y sus familias que pueden ser introducidos en la
planeacién, ejecucion y evaluacion de practicas pedagégicas contex-
tualizadas, tendientes a la formacion de sujetos en construccion social,
desde un enfoque humanizador.

Pero cuando esta situaciéon no armoniza, los propésitos educativos
de familia-escuela 6, curriculo y adulto significativo se dividen en la
intencién de educar, la tarea de aprender es mas compleja para la es-
tudiante incidiendo directamente en el desempefio escolar. A partir de
estas condiciones se emprende la descripcion de los atributos del adul-
to significativo.

El problema se encuentra en la desarticulacién entre el acompa-
namiento que hace el adulto significativo en el proceso escolar y los
propésitos educativos del curriculo para las nifias de primer ciclo del
Liceo Femenino Mercedes Narifio IED; el desconocimiento de las carac-
teristicas del adulto parental, conlleva la desvinculacién de la familia
en las practicas de aprendizaje de las estudiantes y ello resulta eviden-
ciado en el desempefio de las acudidas. De otro modo se le solicita a
los padres de familia que hagan un mejor acompanamiento a sus hijas,
pero a ciencia cierta no esta determinado que estructura ese adecuado
acompafiamiento escolar, ya que este es un componente poco explora-
do al interior del Liceo Femenino y que requiere atencidn, para anali-
zar su contribucién en el desempefio escolar de las nifias de principio
a fin de su paso por la LE.

A. Adulto significativo
Ahora bien, en la “teoria del apego” (BowLBY, 1969) los adultos signi-
ficativos se definen como “individuos parentales o sustitutos perma-

nentes con los que durante la infancia se establecen lazos emocionales
y suplen necesidades como la proteccion, el consuelo, el apoyo y el cui-
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dado” (CONTRERAS, 2011). Son ellos, los que tienen mayor comunica-
cion y participacion en la escuela dado su rol en el proceso de crianza,
ademas de la dependencia de las escolares en aspectos cotidianos den-
tro y fuera de la escuela; son los adultos significativos quienes dinami-
zan durante los primeros afios de escolaridad, al interior del hogar, los
procesos de aprendizaje orientados en el aula.

El autor de la “teoria del apego” afirmé (MARRONE, 2001):

que la necesidad de establecer vinculos afectivos es innata en el ser humano, y
no se adquiere durante el desarrollo ni como un derivado de otras necesidades;
de este modo se considera constitutiva del ser humano y requiere de una
satisfaccién primaria, lo que le confiere un status primordial dentro del
funcionamiento y sobrevivencia del recién nacido y del adulto sano.” (Bowlby,
1993, 1995) En: (Pinedo.J.R. & M.P, pag. 202)

El lazo emocional que el nifio instaura con el adulto significativo se
caracteriza como “una necesidad universal y primaria [...] dado que se
encuentra presente en todos los seres humanos y no es supeditada a
otras necesidades basicas del individuo” (p. 203).

B. Atributos del adulto significativo en el proceso escolar

Referidos en esta investigacion, como las cualidades en el adulto pa-
rental o sustituto permanente, propios a caracteristicas tipicas en la es-
fera familiar-afectiva, social-actitudinal y cultural-escolar que definen
un acompaflamiento deseable durante el primer ciclo de la estudiante.
Cada una de las esferas se halla instaurada como parte fundamental de
la triada del desarrollo de las escolares que aprenden simultaneamen-
te de dos sistemas sociales: familia y escuela.

Caracterizar los atributos del adulto significativo para mejorar el
desemperfio escolar de las estudiantes de primer ciclo permitira a la
LE., tener elementos de analisis para el estudio de las causas de la re-
pitencia y la desercidn escolar en los ciclos sub-siguientes, una pro-
blematica persistente en la comunidad local y que segun cifras de la
Secretaria de Educacidn Distrital (SED), se halla entre el 2,7% y 3,1%
(Boletin estadistico, 2012, p. 95) a pesar de las politicas educativas im-
plementadas para su erradicacion; la problematizacion sugiere anali-
zar las implicaciones del desempeno escolar con la participacion de
Adultos Significativos que se configuran dentro de ntcleos familiares
en la comunidad educativa.
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C. Reorganizacion curricular por ciclos —RcC-

Esta concepcidn es entendida dentro de la ciudad de Bogota D.C., como
una propuesta para la “transformacion de la ensefianza y el desarrollo
de los aprendizajes comunes y esenciales de los nifios, nifias y jéve-
nes, para la calidad de la educacién” (Distrital A. M., 2011, p. 7) prove-
niente de las discusiones y conclusiones del movimiento pedagogico
del magisterio de la ciudad y los foros educativos desarrollados por la
comunidades educativas distritales entre los afos 2008 y 2009. El fun-
damento de la RcC se encuentra en los principios del desarrollo huma-
no, para lo cual: “se hace el reconocimiento de los sujetos como seres
integrales, con capacidades, habilidades y actitudes que deben ser de-
sarrolladas para la construccién del proyecto de vida tanto individual
como social” (Distrital A. M., 2011, p. 17).

La Rcc propone cinco ciclos para la transformacién de las practi-
cas de ensefnanza, la incorporaciéon de la Base Comun de Aprendizajes
Esenciales —-BCAE- el desarrollo de las Herramientas para la Vida (H.V.)
y la innovacién en las formas de evaluacién de los estudiantes en la
ciudad.

Respecto a la BCAE se involucran “conocimientos, capacidades, habi-
lidades, actitudes para facilitaran a los egresados del sistema educativo
el desenvolvimiento adecuado en la vida personal, familiar y social”
(pp. 55 y 96) Los aprendizajes esenciales para la base comun, se pue-
den resumir asf:

e Dominio del lenguaje.

e Manejo de las matematicas, las ciencias y las tecnologias.

e Corporeidad, arte y creatividad.

e Dominio de las técnicas usuales de la informacién y la comuni-

cacion.

e Cultura de los Derechos Humanos.

e Relaciones interpersonales, interculturales y sociales.

e Autonomiay emprendimiento.

e Conciencia ambiental.

Las herramientas para la vida son los “ejes articuladores que facilitan
la apropiacion de conocimientos fundamentales para desenvolverse en
el mundo de hoy” (pp. 58 a 63) y se encuentran enumeradas de la si-
guiente manera:
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o Fortalecer la formacién ambiental para proteger y conservar el
medio ambiente.

* Leer escribir y hablar correctamente para comprender el mundo.

» Fomentar el uso pedagégico de la informatica y los medios de
comunicacion.

e Dominar el inglés.

e Profundizar el aprendizaje de las matematicas y las ciencias.

e Educar en libertad, democracia, convivencia y garantia de de-
rechos.

e Aprovechar la ciudad como escenario de aprendizaje.

e Especializacién de la educacién media y articulacién con la edu-
cacion superior.

En cuanto a la evaluacion, la Rcc fundamenta un proceso dialdgico, re-
flexivo, integral y formativo, cimentada en los momentos de la autoeva-
luacién, la heteroevaluacién y la coevaluacién. Invitando a los distintos
agentes de la comunidad educativa a participar de ella en sus distintas
modalidades: Evaluacion formativa, descriptiva, explicativa, sumativa,
diagndstica, procesual, tanto en lo parcial como en lo global.

Cada ciclo esta “constituido por grupos de grados con estudiantes
de edades establecidas desde la perspectiva del desarrollo humano”
(p- 34). El primer ciclo comprendido por los grados preescolar, prime-
ro y segundo; el segundo ciclo por los grados tercero y cuarto; el tercer
ciclo por los grados quinto, sexto y séptimo; el cuarto ciclo por los gra-
dos octavo y noveno; el quinto ciclo por los grados décimo y undécimo.

D. Primer ciclo

Para el propdsito de la investigacion, primer ciclo se entiende como la
agrupacion de los primeros afios de escolaridad de nifios y nifias, entre
los cinco y ocho afios aproximadamente; es decir los grados de transi-
cion, que hace parte del nivel de preescolar; primero y segundo, cursos
que hacen parte de la educacién basica para el caso de Bogota.
Ademas de las caracteristicas sobre edad y grado de escolaridad, se
enmarcan otras particularidades como se exponen a continuacién:

¢ Suintencién pedagégica o impronta es infancia y construccién de
sujetos: basados en las diversas teorias del desarrollo humano, en
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la propuesta de Reorganizaciéon Curricular por Ciclos (Rcc) la ex-
ploracion de los nifios y su estimulacién en todas las dimensiones:
los estudiantes son “sujetos de derecho [...] se propone valorar en
la escuela la palabra de los nifios en relacidn con todas las acciones
de la vida cotidiana. En este ciclo los maestros trabajan por el re-
conocimiento y la trascendencia de las acciones de los nifios al co-
menzar su vida, también los reconoce como autores de sus propias
obras” (Reorganizacién Curricular por Ciclos: referentes conceptua-
les y metodoldgicos, 2011, p. 40).

¢ Tiene establecidas unas particularidades en el aprendizaje de los
nifios: entre ellas se categorizan la dimensién cognitiva, dimension
socio-afectiva y dimension fisica-creativa. En lo cognitivo de desta-
ca la construccion de la oralidad, la lectura y la escritura; habilida-
des especificas como categorizar, clasificar relaciones de objetos,
lugares y hechos (Reorganizacién Curricular por Ciclos: referentes
conceptuales y metodoldgicos, p. 41). La identidad y la autonomia
son los procesos fundamentales en la dimension socio-afectiva; el
juego creativo, el deporte, el desarrollo de adecuados habitos y el
avance en la inteligencia cinestésica-corporal son los derroteros de
la dimension fisica-creativa.

Son entonces la exploracion y el descubrimiento las mejores herra-
mientas de aprendizaje para los nifios que pertenecen al primer ciclo
de educacion basica en Bogota. Desde la experiencia en RCC se esta-
blece principalmente en el primer ciclo una relevancia al trabajo cola-
borativo con la familia, aspectos como la identidad y la autonomia son
procesos que inician en el vinculo afectivo parental y se terminan de
forjar en los nuevos circulos de socializaciéon que se hacen en el aula.
Durante este Ciclo, se afianza la formacién dada en el hogar, la cone-
xion entre familia y escuela es latente aun.

II. PREGUNTA DE INVESTIGACION
¢;Cudles son los atributos del adulto significativo en el proceso escolar

de nifias del primer ciclo, desde las perspectivas del acudiente y de los
docentes?
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La formulacion de esta pregunta de investigacion conduce a un cono-
cimiento detallado tanto de los padres de familia como de los docentes
de la LE., de las condiciones que favorecen desde el hogar y el aula el
desempefio escolar de las estudiantes, asi como las caracteristicas exo4-
genas que posibilitan el mayor aprovechamiento del contexto para los
ambientes de aprendizaje desde la perspectiva institucional y familiar.

Para el Liceo Femenino enfatizar, conocer e implicar a la familia es
un fin explicito, que conlleva a mejorar la calidad de la educacion y
transformar la gestién curricular en todos los aspectos contemplados
desde el Proyecto Educativo Institucional —-PEI-.

[II. OBJETIVOS

La consecucidn de los objetivos dara al Liceo Femenino herramientas
empiricas y tedricas para la formulacion de un perfil del adulto signifi-
cativo en el proceso escolar del primer ciclo, ello representara para las
estudiantes de EBP un sentido en el ejercicio de sus habilidades y des-
empefios no solo para aprender conceptos y procedimientos, también
para aprender “a ser” en contexto, como es la sugerencia de la tenden-
cia constructivista en pedagogia y uno de los pilares de la psicologia
cognitiva contemporanea; ya que los propdsitos educativos aunados
entre familia y escuela se encaminaran bajo una misma estructura de
aprehension para actuar en contexto.

A. Objetivo general

Describir los atributos deseables del adulto significativo en el proceso
escolar de nifas de primer ciclo del Liceo Femenino Mercedes Narifio,
desde la perspectiva de los acudientes y los docentes.

B. Objetivos especificos

¢ Indagar desde la perspectiva de los acudientes de las estudiantes
de primer ciclo, los atributos del adulto significativo en el proceso
escolar.

e Determinar los criterios de los docentes sobre los atributos del
adulto significativo en el proceso escolar en estudiantes de primer
ciclo.
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e Comparar entre las perspectivas de acudientes y docentes del pri-
mer ciclo, cuales son los atributos tipicos del adulto significativo
en el proceso escolar de nifias del primer ciclo, del Liceo Femenino
Mercedes Narifio IED.

C. Relevancia y pertinencia del problema de investigacion

Se encuentra relevante el estudio de los atributos del adulto signifi-
cativo en el proceso escolar de primer ciclo, ya que devela el nivel de
co-responsabilidad de la familia y cooperacién en la dindmica escolar;
se identifica a los padres de familia como actores de la comunidad edu-
cativa, pero su accion se reduce a ser los receptores de los resultados
de desempefio de sus acudidas y su implicacién con el curriculo es des-
perdiciada para generar nuevas practicas de aprendizaje en el camino
de la socializacion.

La pertinencia de esta investigacion radica en el mejoramiento de
las condiciones del aprendizaje de las escolares no solo al interior de
los muros de la escuela, sino también desde su hogar como primer es-
pacio de socializacién y educacion; esta descripciéon y correlacién con
los conceptos de los profesores sobre el acompafiamiento escolar por
parte de la familia, contribuye a la transformacién de las practicas pe-
dagogicas en la escuela, en tanto que incluye en la construccion del
curriculo, al adulto significativo como agente visibilizado dentro de la
comunidad educativa y que puede realizar aportes congruentes desde
el proyecto de vida familiar.

Conocer los atributos del adulto significativo en el proceso esco-
lar en el primer ciclo, no solo contribuye a mejorar las condiciones de
aprendizaje en el contexto de las estudiantes, también anticipa un co-
nocimiento detallado de otros factores asociados al desempeiio esco-
lar en situaciones concretas como la repitencia escolar, la desercién
escolar, la situacion de nifios trabajadores en el Distrito Capital y una
mayor comprension de lo que un estudiante afronta cuando cuenta
con una familia disfuncional (ALcALDiA MAYOR DE BoGOTA, 2010).

1. Desde el curriculo y la comunidad educativa

La investigacidn se enmarca en una relacidn directa entre el curriculo y
la familia como agente visibilizado dentro del Liceo Femenino. En esta
oportunidad el curriculo es entendido como:
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una perspectiva de construccion social, que da cuenta del contexto historico,
que ofrece formas de elaboracién colectiva, que permita a profesores, estu-
diantes y comunidad presentar visiones criticas de la educacion, de las prac-
ticas pedagodgicas, de las formas de organizacion del conocimiento y de su
realidad y contexto. Asi mismo, que permitan, en ejercicio de la autonomia
escolar, no solo a través de la teoria, sino también de la practica, alternativas
de transformacion que dignifiquen a los sujetos y los orienten en el desarrollo
de proyectos de vida individuales y colectivos (NARAN]JO, 2009, p. 11).

Bajo esta perspectiva la familia es participe de todo el proceso esco-
lar no solo como receptora de la dindmica Institucional, también como
promotora de sus valores agregados en cuanto al proceso de formacion
de la Infancia. En este sentido la familia se concibe como:

Organizaciones sociales, construidas histéricamente, constituidas por
personas que se reconocen y son reconocidas en la diversidad de sus estruc-
turas, arreglos, formas, relaciones, roles y subjetividades; estan conformadas
por grupos de dos o mas personas de diferente o del mismo sexo, con hijos o
sin ellos, unidas por una relacion de consanguinidad o parentesco o adopcion
o afecto. Establecen vinculos de apoyo emocional, econémico, de cuidado o
afecto, y comparten domicilio o residencia o lugar de habitacién de manera
habitual. Son sujetos colectivos de derechos (ALCALDfA MAYOR DE BOGOTA,
2010, p. 195).

De este modo el ejercicio permite analizar como la familia y el curricu-
lo confluyen para determinar los atributos del adulto significativo en el
proceso escolar de nifias de primer ciclo.

2. Desde el campo de la pedagogia

El aporte con este ejercicio de investigacién al campo de la Pedagogia
corresponde con las afirmaciones de GIROUX (1990, p. 172) “.. los pro-
fesores como intelectuales transformativos, que combinan la reflexion
con la practica académica con el fin de educar a los estudiantes” ade-
mas de cualificar las practicas cotidianas del aprender y el ensefiar, se
delibera sobre el ejercicio docente, como una labor propia del pensa-
miento por encima del tecnicismo de las actividades a planear, ejecu-
tar y evaluar; se deduce una tarea continua y secuencial a favor del
crecimiento de la investigacidn, del avance en la labor intelectual de
conocer, aunada a la accién organizada y sistematica de transformar
no solo la practica pedagogica, también el mundo que la historia se ha
empefiado en desentrafar.
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3. Desde el campo cientifico

Esta experiencia de investigacién permite acercar al rol del educador
los términos de “experiencia, saber y construccion de significado” ma-
terializando la sistematizaciéon de las necesidades o limitaciones ob-
servadas en contexto, para determinar sus caracteristicas y desde alli,
alcanzar una postura propositiva que coadyuve en el tratamiento de
las problematicas escolares.

Este ejercicio es “un instrumento didactico que ayuda a desarrollar
la capacidad de invencion, de creacion, de cultivo de inteligencia cri-
tica, de revolucionar las relaciones sociales [..] En una palabra, ayu-
dar a construir la dimensiéon de humanidad en el ser humano” (Souza,
2008).

El valor de la investigacidn se resume en el aporte que realizara ini-
cialmente a la comunidad Liceista para integrar con criterios definidos
el papel de la familia en la configuracion curricular de la L.E., a su vez
mejorar la participaciéon académica y convivencial de las estudiantes
con elementos fuera del aula y que no solo dependan de la iniciativa
de los docentes como colectivo responsable, del desarrollo de las estu-
diantes en la escuela. Estos resultados también pueden representar a
otras L.E. locales o distritales, una baliza para romper la brecha existen-
te entre la familia y el curriculo.

Finalmente la importancia de este estudio radica en los aportes que
la escuela puede realizar a la construccién de capital social, a la for-
mulacién y consecucion tanto del proyecto de vida personal, como el
familiar y a la transformacion de las practicas pedagogicas en la es-
cuela; conocer las condiciones de cada familia respecto al proceso de
escolarizacién, permite humanizar el acto educativo, fortaleciendo las
debilidades y potenciando aun mas las habilidades o desempefios de
cada estudiante; es comprender que cada nifia es un universo y el aula
un espacio diverso para aprender. Conocer los atributos del adulto sig-
nificativo, también significa elevar sus expectativas escolares respecto
a los hijos, dando extension a los planes de desarrollo familiar y gene-
rando desde la escuela nuevos horizontes desde lo social y cultural.
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CAPITULO SEGUNDO
REFERENTES EMPIRICOS Y TEORICOS

. ANTECEDENTES EMP{RICOS

El derrotero del estudio de los atributos del adulto significativo en el
proceso escolar de las estudiantes del primer ciclo del Liceo Femenino
Mercedes Narifio IED, surgi6 de varios factores, como los que a conti-
nuacion se detallan.

Desde el afio 2010 se ha desarrollado en la LE. el Proyecto Pedago-
gico denominado OLE: —Oralidad, Lectura y Escritura — en el primer
ciclo del Liceo Femenino Mercedes Narifio IED (RojAs, 2010), en el que
se sistematiz6 un banco de datos sobre las caracteristicas tanto de las
estudiantes como de sus padres o acudientes, respecto a las competen-
cias comunicativas mencionadas.

A través de este trabajo se logré determinar que los compromisos
laborales, académicos y familiares propios los adultos que conviven
con las estudiantes, son las principales dificultades para que realicen
un acompafiamiento constante y productivo con las nifias. Se estable-
ci6 que debido a sus obligaciones econémicas y laborales los padres
delegan esta responsabilidad a terceras personas independiente del
vinculo parental que se tenga, que en algunos casos es inexistente.

Se conoci6 también, que el nivel de escolaridad de los padres o el
adulto acompafiante, influye en la calidad de orientacion con la que
cuenta la estudiante en casa; por tanto entre mayor sea el nivel de es-
colaridad del adulto, mejor es la calidad del acompafiamiento escolar
y entre menor sea el nivel de escolaridad del adulto, menos se refleja
el acompafiamiento en casa por parte de una persona responsable. Se
encontro de igual manera que atn existen adultos acompafiantes en el
proceso escolar de las estudiantes con analfabetismo. Ademas se evi-
denci6 en dicho diagndstico, que cuando las estudiantes cuentan con
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hermanas en la institucién en grados mayores tanto de basica primaria,
como basica secundaria, son ellas quienes asumen por eleccion propia
u ordenanza de los padres el acompafiamiento en las actividades extra-
escolares de las nifias de primer ciclo, situacién que no proporciona
orientaciones adecuadas a las estudiantes, como en el caso de adultos
responsables.

Por su parte los docentes de la Institucion, reportaron en este mis-
mo banco de datos que en los casos de ausencia de acompafantes pa-
rentales o adultos sustitutos permanentes, las estudiantes presentan
bajo desempefio académico en las areas de conocimiento y en ocasio-
nes su desempefio en la convivencia logra afectarse: se les dificulta la
resolucién de conflictos entre pares, su tolerancia en situaciones de
conflicto es baja y se muestran irascibles.

Los acudientes argumentaron dentro de este estudio que no dispo-
nen del tiempo requerido para cubrir las exigencias que hace la insti-
tucion respecto a la orientacion de actividades extra-escolares de cali-
dad, que sus responsabilidades laborales o econémicas no pueden ser
descuidadas para dedicar tiempo a las estudiantes, ademas de ser una
situacion que la escuela debe resolver facilitando posibilidades a la fa-
milia en el contexto escolar.

Desde la perspectiva del aula puede establecerse que las estudiantes
con excelente desempefio escolar, cuentan con un adulto acompanante
responsable y dedicado, constantemente presente en el hogar, atento
a las indicaciones que los docentes hacen y pendiente de sostener un
nivel de comunicacién permanente con la escuela; organiza su tiempo
para orientar las actividades complementarias extra-escolares, ade-
mas propone en el hogar estrategias de refuerzo, respecto a los conte-
nidos o habilidades trabajadas en el aula, establece con la estudiante
rutinas de trabajo escolar, de trabajo en el hogar, de cuidado personal,
de interaccion en espacios lddico-recreativos, eventos culturales pro-
pios de la edad de las estudiantes; verbaliza un interés particular en el
desempefio académico y convivencial de la acudida. No espera las indi-
caciones de los docentes respecto al desempefio de las estudiantes, las
sabe, procura espacios o estrategias formativas para superar los retos
acordados en el aprendizaje y las relaciones sociales, participa en las
actividades de la comunidad educativa sin importar su indole, tiene
sentido de pertenencia con la L.LE., gusta de compartir en familia las ac-
tividades programadas por la institucion, su nivel de responsabilidad
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se hace evidente en la puntualidad, organizacién y disposicion de la
estudiante en la escuela.

Puede concluirse que a través de esta experiencia de investigacion
en el afio 2010, surgio la idea del actual estudio, pues se configur6 den-
tro de sus conclusiones conocer las caracteristicas del adulto acompa-
nante en el proceso de las estudiantes como posibilidad para armoni-
zar las relaciones entre familia y escuela.

Descritas las anteriores evidencias, se analiza la falta de conexion de
los propositos educativos entre familia-escuela; son unos los intereses
de los adultos acompafiantes sobre las escolares, son otras las inten-
ciones de los profesores y comunidad académica sobre las mismas.

Otro antecedente se configura en la observacién de los casos de
reprobacion, las tasas de repitencia y desercién escolar como conse-
cuencia (entre otras) de la falta de compromiso familiar en el proceso
escolar como se evidencia a continuacién:

Para el afio 2012 en la localidad Rafael Uribe, donde se encuentra
el LFMN en grado preescolar se presentd una desercion de 5,3% com-
parado con un 3,1% en el Distrito Capital; situaciéon que se reitera en
el caso de Educacion Basica Primaria (EBP) donde el promedio para la
localidad es de 3,8% por encima del promedio distrital que es de 2,7%.

Este censo efectuado en la capital, establece como causas de la de-
sercién femenina, entre otras: 780 casos reportados en la ciudad por
problemas familiares, 315 casos por falta de recursos econémicos de
los padres o cuidadores y 670 casos por repitencia escolar permanente
en el afio citado. Al respecto se norma, en el Sistema Integral de Eva-
luacién Liceista (IED, 2011) que una estudiante que repruebe dos afnos
consecutivos el mismo grado, queda sin la posibilidad de acceder al
cupo nuevamente.

Con las anteriores observaciones se dilucidan institucionalmente
las condiciones para reflexionar sobre los atributos de un adulto signi-
ficativo que pueden influir de manera favorable, al proceso escolar de
las nifias de primer ciclo y asi plantear con criterios de juicio un perfil
deseable y pertinente en la L.E.

[I. REFERENTES TEORICOS

Para sustentar el tema de investigacion, se cont6 con los referentes te6-
ricos o “conceptos que sirven de matriz para las etapas sucesivas de la
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investigacion” (GOMEZ, 2010, p. 63) a continuacion se encuadran en
atencion a establecer la importancia de la pregunta planteada.

Autores universales como JuAN AMOs COMENIO (1592-1671), afir-
maron desde siglos atras que: “se aspiraba a engastar el pensamien-
to pedagdgico en un sistema mds vasto de organizacidn filoséfica que
permitiera al hombre, sobre la base de la educacién y la cultura, reali-
zar la reforma de la vida social en su conjunto” (BEDOYA, 1992, p. 295).
Desde la Pampedia (educacion universal) de COMENIO, la pedagogia se
identificaba como generadora de las transformaciones sociales y cul-
turales. El mismo autor ratificé la importancia de “educar a todos para
lograr la plenitud del ser” (IDEP, 1998, p. 18), postulado que permite
repensar la responsabilidad social del intercambio generacional entre
adultos y nifios. No solo eran responsables los maestros, sino todo el
grupo social en su conjunto.

El fil6sofo inglés JHON LOCKE advierte segun en su tratado Pensa-
mientos acerca de la educacion (1693) sobre el papel de la familia en
la educacioén de los hijos, que: “existe la necesidad de una familiaridad
entre padres e hijos como fundamento de la educacion [...] laimportan-
cia del amor, de la confianza, de los afectos, matizados o filtrados por
los principios del respeto y desde luego, la autoridad” (cit. por CARLOS
NOGUERA, 1998, p. 34). Lo que introduce para este caso indicios sobre
la importancia de la familia en el acompafiamiento del proceso educa-
tivo de los nifios y jovenes.

JUAN ENRIQUE PESTALOZZI, pedagogo suizo fundador de la escuela
popular, hace una inferencia sobre el tema en su texto Cémo enseiia
Gertrudis a sus hijos (1801) explicando que: “la educacién es un pro-
ceso que involucra inmediatamente a la familia y a la escuela”. Por su
parte el pensador JoHAN FRIEDRICH HERBART, seguidor de PESTALOZZI,
en su obra Informes de un preceptor (1797-1799) expresa como una de
sus preocupaciones la siguiente: “se enfatiza la importancia de fundar
una educacidn que sea guiada por un maestro que encuentre apoyo y
consejo permanente en los padres de sus alumnos” (IDEP, 1999, p. 16).
Alli ya se encuentran hallazgos pertinentes, alejados del enfoque posi-
tivista tan arraigado en la época.

En la pedagogia tradicional se observo la “irrupcién de los padres
como colaboradores de la educaciéon” (PERRENOUD, 2011, p. 93). En la
escuela antigua, el docente, el conocimiento y el estudiante, conforma-
ban la triada del proceso ensefianza-aprendizaje. Alli la funcion de los
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padres consistia en estar informados del proceso académico y estar
asociados de una manera representativa dentro de la comunidad edu-
cativa; hechos que alejaban a los adultos parentales de su participacién
en la construccion del curriculo.

Pero la escuela nueva con representantes histéricos como JHON
DEWEY, quien es reconocido por la “teoria de la experiencia en la pe-
dagogia social” inserta a finales del siglo x1X y comienzos del xX, figura
como:

uno de los idedlogos del pragmatismo, considerada la filosofia del progreso,
posible en la medida que las sociedades sean capaces de construir y de
mejorar su experiencia en la planeacién social y democratica y en el avance
del conocimiento, sobre todo moral, construido por medio de la experiencia,
e inseparable de las nociones de verdad, conocimiento, experimentacion y
préactica social (SAENZ OBREGON, 1998).

DEWEY afirmé que debia ser muy estrecha la relacién entre la familia,
la escuela y la sociedad a través de la experiencia del sujeto; a su vez
reconocia que dada la industrializacion de los paises y los cambios so-
ciales, la escuela ya habia asumido muchas de las funciones de forma-
ciéon que anteriormente forjaba la familia. Segiin RAFAEL FLOREZ OCHOA
(1999) DEWEY expresa en el ensayo Cémo pensamos que se deben “uni-
ficar y concentrar los esfuerzos de los actores escolares alrededor de
un eje central, que no es otro que aprender a pensar reflexivamente,
aprovechando la tendencia natural de los nifios a la curiosidad y a ex-
plorar e indagar como es el mundo que los rodea, hasta elevarlos en su
capacidad reflexiva del pensamiento cientifico.” Situacién que no solo
involucraba a los docentes, también a la familia o parte de ella como
agentes activos de la comunidad educativa.

Con el paso del tiempo y la influencia de nuevas investigaciones so-
bre la escuela como fendmeno social, “en ella han bebido y se han fun-
damentado no solo los pedagogos —-activos- sino los mas recientes de la
corriente —constructivista- tan actual y contemporanea a la transiciéon
entre los dos milenios” (FLOREZ OCHOA, 1999, p. 42). Tom6 vigencia
la “teoria constructivista”, entendida como “la teoria del conocimiento
que pertenece a la naturaleza de la relacién entre el sujeto (conocedor)
y el objeto (conocible), la naturaleza del producto de esta interaccion
(conocimiento) y la naturaleza de la realidad (lo conocible)” (TORRES
CARRENO, s.f., p. 117). A partir de esta concepcion epistemologica cam-
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bié no solo el rol de los padres de familia, también el papel que venia
desarrollando el profesor. Docente y adulto significativo quedaron in-
mersos en la naturaleza de la realidad; evolucion6 desde esta perspec-
tiva, la importancia de su relacion en el proceso de aprender.

Con la instauracién del constructivismo como nuevo paradigma de
la pedagogia, la triada del proceso ensefianza-aprendizaje se diluye
dando lugar a un cuarto elemento determinante en el acto educativo
dentro de la escuela: el contexto.

Dadas asi las oportunidades de escolarizacién para los estudiantes,
los padres ya no irrumpen como colaboradores en la educacion de sus
hijos, son parte activa de la construccidn del conocimiento, dentro y fue-
ra de la escuela, en ello se encuentra el fundamento de su participacion
como cooperadores en la formacion institucionalizada de la actualidad.
Ahora es labor de la escuela no solo relacionarse con todos sus nifios,
también con los padres comprendiendo su diversidad, entablando un
didlogo igualitario entre las partes (PERRENOUD, 2011, p. 97).

Armonizar la relacién entre los padres y la escuela hace parte de
la realidad del estudiante, teniendo como principio un didlogo cons-
tante, abierto, honesto donde se perciba un “acuerdo global entre el
programa de la escuela y las intenciones o valores educativos de los
padres” (PERRENOUD, 2011, p. 95). Este principio no solo se sustenta
en el Constructivismo Epistemoldgico, existen otros aportes que a con-
tinuacion se explicaran.

SAM REDDING (2002) autor estadounidense, expresa que entre los
centros escolares y las familias existe un “curriculo alterable” y que
este mejora en proporcion a la calidad de las practicas educativas de
los dos actores, los patrones de vida familiar, las interacciones que se
establecen con el medio y el lenguaje que utiliza la familia para comu-
nicarse, entre otras caracteristicas que se convierten en el catalizador
del aprendizaje en los nifios.

Investigaciones como las realizadas por B. ALVAREZ (Familia y apre-
ndizaje, 1991) sobre la contribucion de la familia al aprendizaje esco-
lar, escudrifian el tema afirmando que el ambiente y la dindmica de
interaccion familiar son determinantes en el éxito del aprendizaje es-
colar de los nifios; él indicé que lo mas importante es lo que los padres
hacen con sus hijos por encima de otros factores como el estrato socio-
econdmico de las familias. Esta investigacién establece que el acom-
pafiamiento de las familias para que los nifios aprendan, se clasifica
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en tres grupos: actividades préximas, actividades intermedias y acti-
vidades distantes en el entorno educativo; cada una contribuyendo en
mayor o menor grado en la calidad de la educacién de los hijos.

BENJAMIN ALVAREZ (1995) ha prorrogado el estudio, sobre la contri-
bucién de la familia en el aprendizaje escolar, defendiendo que existen
diversas caracteristicas familiares que potencian el desempefio esco-
lar desde temprana edad, entre ellas se encuentran: el tipo y calidad
de estimulacién perceptiva, psicolégica y social proporcionada a los
nifios; las actividades que promueven distintos tipos de intereses en
los nifios; las experiencias de interaccion que facilitan el desarrollo de
nuevas estructuras de pensamiento, la calidad de interaccién familiar,
las estrategias educativas empleadas en el hogar y las expectativas
educativas de los padres sobre los hijos.

Aunque esta investigacién fue publicada en la década de los noventa,
se encuentran alli puntos de consenso con el contexto del Liceo Feme-
nino, pues son estas variables entre otras, las que dejan en evidencia el
acompafiamiento del adulto parental de la estudiante y se puede inferir
una conexion entre la dinamica escolar y la dinamica familiar, tal como
lo propone ANTONIO BOLIVAR en su articulo “Familia y escuela” (2006,
p. 120): “incrementar el capital social al servicio de la educacién de los
ciudadanos supone, en primer lugar, ponerla en conexién con la accién
familiar, pero también extender sus escenarios y campos de actuaciéon
[..] ala ciudad, como modo de hacer frente a los nuevos retos sociales”.
Es una situacion que enlaza la familia y la escuela dentro del sistema
social para mejorar sus condiciones, buscando la construccién de capi-
tal social desde las primeras etapas del desarrollo humano.

En el afio 2009, en la ciudad de Bogota D.C., se desarroll6 la cate-
dra de pedagogia y entre los invitados se cont6 con la participaciéon de
CLAUDE THELOT, quien para entonces monitoreaba la Comisién Nacio-
nal sobre el Futuro de la Escuela Francesa. En su conferencia sobre la
reforma del sistema educativo francés afirmé que existen cuatro prin-
cipios de la educacion:

el primero, educar y no contentarse con instruir; el segundo, alcanzar resul-
tados; el tercero promover el éxito de los estudiantes; el cuarto, la escuela no
puede trabajar completamente sola, tiene que hacerlo con alguien mas, los
padres de familia, la comunidad (p. 69).
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Respecto al cuarto principio en concordancia con la investigacion
que se ilustra, el autor explica sobre la importancia de mejorar el nivel
de confianza y comunicacidn entre los padres y profesores, realizar un
trabajo mancomunado y asi contribuir a procesos exitosos dentro de
la escuela.

PHILIPPE PERRENOUD, en su texto Diez nuevas competencias para en-
sefiar (2011) configura dentro de su lista la implicacién e informacion
continua a los padres de familia, agregando que:

la escuela sobre todo cuando es obligatoria, debe relacionarse con todos los
nifios y todos los padres, en su diversidad, incluso desde el punto de vista de
sus capacidades de comunicacién y su adhesion al proyecto de instruir a sus
hijos (p. 97).

Insiste en la importancia de dialogar con los padres como parte funda-
mental del oficio de ensefiar y como un indicador de identidad tanto
con la Institucién como con la dindmica familiar. Finalmente expresa:

Sea cual sea su pedagogia, un profesor tiene necesidad de que los padres de los
alumnos la entiendan y estén de acuerdo con ella, por lo menos globalmente,
a nivel de las intenciones y las concepciones de la ensefianza y el aprendizaje.
Sin duda esta necesidad es mas fuerte en las nuevas pedagogias, porque,
por razones ideoldgicas, pero también didacticas, incitan mas a movilizar e
implicar a los padres (p. 103).

Para el afio 2012 continua el estudio de la participacién de los padres
encontrando que: “la participacion dindmica, colaborativa e incluyente
de la familia en la educacién es uno de los principales factores para el
éxito académico de los alumnos y una variable fundamental para el
desarrollo social de las comunidades” (BARRIOS, 2012, p. 10). Las auto-
ras basan su articulo en autores como BRONFENBRENNER (1986), FER-
NANDEZ y SALVADOR (1994) para afirmar que: “La participacion de los
padres de familia en la educacién es considerada como un componente
de ‘entramado social’, en donde las interacciones entre nifios, nifias,
jovenes, familias, escuela y comunidad, determinan el funcionamiento
del centro educativo..” (p. 10). Partiendo de las anteriores premisas
plantean un modelo de intervencion para la participacion de la familia
en la educacion.

En el analisis del contexto del Liceo Femenino Mercedes Narifio
(LFMN) se pueden dilucidar las caracteristicas tratadas por los autores,
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unas en mayor proporcion que otras, el uso educativo del lenguaje, los
habitos de estudio, el analisis del nivel escolar alcanzado por los pa-
dres, variables que se desarrollardn metodoldgicamente y que susten-
taran este ejercicio de investigacidn.

[II. ANTECEDENTES DENTRO DEL MARCO LEGAL VIGENTE

Para el tema de la familia y la escuela en la formacion de la primera
infancia, existen diversas normas en el &mbito internacional, nacional
y distrital como figura a continuacién:

En el tratado internacional Convencion de los Derechos del Nifio
(cDN, 1990), parte I, articulo 5.°:

Los Estados Partes respetaran las responsabilidades, los derechos y los de-
beres de los padres o, en su caso, de los miembros de la familia ampliada o
de la comunidad, segtin establezca la costumbre local, de los tutores u otras
personas encargadas legalmente del nifio de impartirle, en consonancia con
la evolucion de sus facultades, direccidn y orientacidn apropiadas para que el
niflo ejerza los derechos reconocidos en la presente Convencion.

En este articulo no solo se enmarca la responsabilidad del ntcleo pa-
rental, también se extiende a todas las personas que hacen parte de la
comunidad, ello incluye a la escuela y sus profesionales para el caso de
docentes en particular.

El mismo Tratado en el articulo 1.°, declara:

1. Los Estados Partes pondran el maximo empefio en garantizar el recono-
cimiento del principio de que ambos padres tienen obligaciones comunes en
lo que respecta a la crianza y el desarrollo del nifio. Incumbira a los padres o,
en su caso, a los representantes legales la responsabilidad primordial de la
crianza y el desarrollo del nifio. Su preocupacién fundamental serd el interés
superior del nifio.

Los padres como representantes legales de los nifios en las escuelas,
tienen el derecho-deber de vincularse con el proceso formativo suge-
rido e implementado por la escuela en beneficio de su desarrollo inte-
gral, este principio de la cDN es un elemento que debe ser transforma-
do desde el pensar tanto de los padres como de los docentes, pues asi
como se encuentran padres desvinculados de esta idea, en la escuela
actual también existe renuencia a permitir la entrada de la familia en
todos los aspectos del curriculo.
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2. A los efectos de garantizar y promover los derechos enunciados en la
presente Convencion, los Estados Partes prestaran la asistencia apropiada alos
padres y a los representantes legales para el desempefio de sus funciones en
lo que respecta a la crianza del nifio y velaran por la creacion de instituciones,
instalaciones y servicios para el cuidado de los nifios.

Uno de los medios instaurados para garantizar esta asistencia a los pa-
dres son las escuelas, actualmente los departamentos de orientacién
escolar, psicologia y comités de convivencia escolar se ocupan de am-
pliar los canales de comunicacion con la familia para procurar la for-
macion o, la crianza de los hijos.

La Observacién General n.° 7 del Comité Internacional sobre los De-
rechos del Nifio del 7 de noviembre de 2005, advierte:

La primera infancia es el periodo de responsabilidades parentales mas
amplias (e intensas) en relacion con todas los aspectos del bienestar del nifio
contemplados por la Convencidn: su supervivencia, salud, integridad fisica
y seguridad emocional, nivel de vida y atencion, oportunidades de juego y
aprendizaje y libertad de expresion. En consecuencia, la realizaciéon de los
derechos del nifio depende en gran medida del bienestar y los recursos que
dispongan quienes tienen la responsabilidad de su cuidado (ALEGRE, 2013, p. 3).

Se enuncia de este modo la importancia de la familia en el proceso for-
mativo del ser humano en su infancia, la influencia que ejerce el vin-
culo parental en todas las dimensiones de desarrollo de los nifios y en
ello la conveniencia de acercar los vinculos de comunicacién entre la
familia y la escuela.

A nivel nacional la Constitucién Politica de Colombia, declara en el ar-
ticulo 42 como parte de los derechos sociales, econémicos y culturales:

La familia es el nucleo fundamental de la sociedad. Se constituye por
vinculos naturales o juridicos [..] El Estado y la sociedad garantizaran la
proteccién integral de la familia. Los hijos habidos en el matrimonio o fuera
de €], adoptados o procreados naturalmente o por asistencia cientifica, tienen
iguales derechos y deberes.

Lo anterior ratifica el reconocimiento del vinculo parental en Colombia
como Estado Social de Derecho, en donde se reconocen sus individuali-
dades haciendo mayor énfasis en los hijos que la constituyen.

En el articulo 44 de la Carta Politica, se contemplan los derechos de
los nifios (Constituciéon Politica de Colombia, 1991, p. 20):
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La vida, la integridad fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacion
equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no ser separados
de ella, el cuidado y amor, la educacidon y la cultura, la recreaciéon y la libre
expresion de su opinion...

En lo que concierne al presente estudio se destaca el derecho a la edu-
cacion y a la cultura, como funciones que inicialmente le son naturales
a la familia pero que la sociedad también comparte de manera institu-
cionalizada por la escuela.

Posteriormente la Constitucién Politica hace un énfasis en la educa-
cion como derecho y servicio publico con funcién social (1991, p. 26)
de donde se logra tener acceso a las distintas formas de conocimiento
y la cultura.

La Ley General de Educacion o Ley 115 del 8 de febrero de 1994
ilustra sobre quienes componen la comunidad educativa:

... estd conformada por estudiantes o educandos, educadores, padres de familia o
acudientes de los estudiantes, egresados, directivos docentes y administradores
escolares. Todos ellos, seglin su competencia, participaran en el disefio, ejecucion
y evaluacion del Proyecto Educativo Institucional... (1994, p. 18).

La relacion que hace este estudio entre la familia como 6rgano de la
comunidad educativa y su funcién en la formacién de las estudiantes
de primer ciclo encuentra eco en el anterior articulo.

Esta misma ley especifica las funciones de la familia (art. 7.°) como
primer responsable de la educacion en la primera infancia, expresando
entre otras: la vinculacion de los hijos con las instituciones educativas,
participacién en la comunidad educativa, el regular conocimiento del
proceso académico y comportamental de los hijos en la escuela, la dis-
posicion o requerimiento de orientacion (si asi fuera necesario) para
la crianza de los hijos, su participacién como representantes de todos
los padres de la institucion educativa en las distintas instancias del go-
bierno escolar, ademas de la contribucion solidaria y permanente en
las instituciones educativas.

El Codigo de la Infancia y la Adolescencia (Colombia, 2006) presen-
ta como finalidad para la poblacién colombiana el pleno desarrollo de
nifios-jovenes en el seno de su familia y la proteccién del Estado. En su
articulo 3.° define a los nifios entre cero y doce afios como titulares de
derechos. El articulo 10.° llama la atencion sobre el tema de la corres-
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ponsabilidad, indicando que: “Es la concurrencia de actores y acciones
conducentes a garantizar el ejercicio de los derechos de los nifios, las
nifias y los adolescentes. La familia, la sociedad y el Estado son corres-
ponsables en su atencidn, cuidado y proteccion” (p. 4). Este aspecto
citado por la Ley de la Infancia y la Adolescencia es uno de los principa-
les insumos del presente trabajo ya que los objetivos aqui planteados
pretenden a largo plazo mejorar la corresponsabilidad entre familia,
Estado y sociedad respecto a la educacion de los hijos.

En el articulo 14 del mismo C6digo se hace una clara precisién sobre
lo que se denomina la “Responsabilidad Parental”, por cuanto:

Es un complemento de la patria potestad establecida en la legislacidn civil. Es
ademas, la obligacién inherente a la orientacién, cuidado, acompafiamiento y
crianza de los nifios, nifias y adolescentes durante su proceso de formacién.
Esto incluye la responsabilidad compartida y solidaria del padre y la madre de
asegurarse que los niflos, nifias y adolescentes puedan lograr el maximo nivel
de satisfaccion de sus derechos (2006, p. 5).

Queda de esta manera legislada la importancia de implicar a los padres
en el proceso escolar de los nifios y jovenes de las L.E., para el armonio-
so y pleno ejercicio de sus derechos. Ademas el titulo 11, en el primer
capitulo hace una enumeracion detallada de las obligaciones del Esta-
do, la sociedad y la familia para la garantia de los derechos de los nifios
y adolescentes.

El articulo 44 menciona las obligaciones complementarias de las
instituciones educativas: comprobar el registro de nacimiento; detec-
tar, orientar y apoyar de manera oportuna situaciones que vulneren
los derechos de los nifios y jovenes, comprobar la afiliacién de los me-
nores a un sistema de salud, la garantia y la proteccién de los derechos
de los menores de edad, el uso de mecanismos disuasivos, correctivos
y reeducativos para impedir la vulneracion de cualquiera de sus dere-
chos, etc. Situaciones que dejan manifiesto el valor de la comunicacién
entre la familia y la escuela.

A nivel distrital, el Plan de Desarrollo “Bogota Humana” concertado
para los afios 2012-2016, articulado en tres ejes estratégicos, expone
a través del plan “una ciudad que reduce la segregacion y la discrimi-
nacién: el ser humano en el centro de las preocupaciones del desarro-
llo humano” como uno de sus objetivos: “potenciar la capacidad de las
familias para acceder a bienes que consideren valiosos en el marco de
sus proyectos de vida” (num. 4, art. 5.°, p. 5).
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El articulo 7.°, titulado “Garantia del desarrollo integral de la infan-
cia”, hace referencia a la importancia de la educacién integral de los
nifios y jévenes de la ciudad a la vez que resalta el papel de la familia
en el proceso escolar:

Los niflos y las nifias son la prioridad de Bogota Humana. Por ello se vinculara
al conjunto de la administracidn distrital de manera coordinada en la atencion
de la primera infancia, mediante acciones que les garanticen el cuidado
calificado, el potenciamiento del desarrollo, las experiencias pedagdgicas
significativas, el acceso a la cultura, el deporte y la recreacion, la promocion de
vida saludable, la alimentacién saludable, la generacién de ambientes seguros
y protectores, y la construccion de espacios sensibles y acogedores en el marco
de la politica publica por la calidad de vida de nifios, nifias y adolescentes y la
politica publica para las familias de Bogota. En estos propdsitos las familias,
maestros, maestras, cuidadores y cuidadoras serdn corresponsables en la
generacion de condiciones para el desarrollo de las capacidades de los nifios y
las nifias desde la primera infancia (Bogotda, 2012, p. 9).

El segundo proyecto del plan anteriormente relacionado se denomina:
“Corresponsabilidad de las familias, maestros, maestras, cuidadores y
cuidadoras y otros agentes educativos y culturales en la generacién de
condiciones para el desarrollo integral de los nifios y las nifias.” Dicho
proyecto se resume asi:

Acciones encaminadas en la cualificaciéon y formacién del talento humano
educativo, y el fortalecimiento del papel educativo de la familia y de sus vinculos
afectivos, de manera que se potencie el desarrollo de los nifios y las nifias en
los diferentes escenarios de su vida cotidiana; asi como la movilizacion social
de la ciudadania, para garantizar ambientes adecuados para nifios y nifias de
primera infancia, y la promocién de una cultura de cuidado y del buen trato
para la prevencién de accidentes, mediante la implementaciéon de proyectos
desde lo afectivo, social y emocional.

Situacion que permite dilucidar la pertinencia e importancia de esta

investigacion en el campo distrital y local como parte fundamental del
desarrollo humano en la ciudad (Bogot4, 2012, p. 10).
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CAPITULO TERCERO
DISENO METODOLOGICO

[. PARADIGMA DE INVESTIGACION

El sustento metodologico de este estudio se encontr6 en la investiga-
cion cuantitativa, cuyo pilar es la recoleccion de datos susceptibles de
medicion a través de procesos estadisticos estructurados, para pro-
curar la construccion de conocimiento (SAMPIERI, COLLADO y LucIo,
2008, p. 6) Este paradigma de investigacion resulta conveniente para
la soluciéon de problemas especificos, que han surgido del analisis de
un fenémeno en particular.

El paradigma de base en el que se inscribio este estudio retoma el
siguiente concepto: “la investigacidon presupone indagar a través de lo
que queda evidenciado cuando algo ha sucedido y se puede reproducir
a partir del conocimiento de dichos vestigios, con la intencién de en-
contrar alguna explicacion a partir de estos” (GUADARRAMA, 2009, p.
16). Desde el enfoque cuantitativo de investigacion, este proceso siste-
matico esta constituido por un procedimiento que busca dar respuesta
al interrogante planteado y que tiene unas evidencias desde la practica
pedagdgica en el Liceo Femenino, que refieren analizar el papel activo
de la familia dentro del curriculo. La adopcién del enfoque cuantitativo
obedecio al interés de describir lo que se observa en la dinamica fami-
lia y escuela, donde la estudiante es el foco de atencion y sus apren-
dizajes el objetivo principal; con la descripcion rigurosa se propone
plantear un criterio que dé respuesta al problema del bajo desempefio
de algunas estudiantes de primer ciclo, cuestién que aqueja tanto a la
IE como al grupo familiar.

La investigacion cuantitativa entendida como un proceso sistema-
tico y estructurado, inicia de una idea que logra ser descrita como el
planteamiento de una situacion problema o una pregunta problémica.
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Plantear un problema significa, “expresar la relacion entre variables o
conceptos” (KERLINGER y LEE, 2002, cit. en SAMPIERI, 2008) La pregun-
ta de investigacion es el fruto de un andlisis y eleccién representativos
de las perspectivas posibles en el fendmeno social.

SAMPIERI et. al. (2008) afirma que existen unos minimos que di-
rigen la formulaciéon de la pregunta de investigacién, minimos que
permiten evaluar la pertinencia de la pregunta o las preguntas que se
tengan, para abordar metodologicamente la situacion. Inicialmente se
debe examinar que no se conozca de manera anticipada la respuesta,
que la pregunta se pueda responder a través de la evidencia empirica;
ademas, la pregunta formulada ha de procurar el uso de medios éticos
dentro del enfoque de investigacién cuantitativa, se debe visibilizar la
claridad y la coherencia en la formulacion de la misma y finalmente se
ha de pretender que el resultado o respuesta de la pregunta de inves-
tigacidn, permita obtener un conocimiento sustancial en algin campo
académico (p. 51).

La ruta para el aseguramiento de la pertinencia en la formulacién
del problema, direcciona las guias de estudio que para el autor referen-
ciado, son los objetivos, estos “tienen la finalidad de sefialar a lo que
se aspira en la investigacion...” (p. 47). Los objetivos de investigacion
indican el camino a seguir en condiciones de congruencia, para las es-
trategias que validaran una hipoétesis o daran respuesta a la pregunta
formulada.

La investigacion cuantitativa cuenta con dos disefios metodologi-
cos preconcebidos; estos se definen como procedimientos tendientes
a resolver la pregunta formulada (SAMPIERI, COLLADO y Luclio, 2008,
p. 158) Se estima el disefio de investigacién experimental y el disefio
de investigacion no experimental, este dltimo a su vez se clasifica en
disefios transversales, siendo los que recopilan informacién en un mo-
mento determinado, sobre un fenémeno especifico y los disefios lon-
gitudinales.

Dentro de los disefios metodoldgicos transversales o transecciona-
les se destacan los estudios exploratorios, descriptivos y correlaciona-
les-causales.
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[I. DISENO METODOLOGICO

El disefio metodolégico seleccionado, al ser no experimental se carac-
terizo6 por la observacion natural de las situaciones, de donde se deri-
van las variables o conceptos de estudio, que no son manipuladas, solo
se observaron en contexto; a diferencia de los disefios experimentales
en donde las variables son manipuladas o controladas en ciertas con-
diciones, a fines de la investigacion que se realizo.

[1I. ESTUDIO METODOLOGICO

Se indicé para este caso un estudio transeccional correlacional, el cual
en términos de SAMPIERI, indaga o describe relaciones entre dos o mas
categorias, conceptos o variables definidas para una poblacién, se re-
colectan datos sobre sus propiedades y los datos que arrojan son de
caracter descriptivo (pp. 210, 226 y 227).

El autor afirma que los estudios descriptivos pueden o no, formular
hipétesis y que estas son de caracter incipiente, las hipétesis obedecen
mas a la prediccion de un hecho en la realidad.

En conclusion, se adopt6 una investigacidn cuantitativa, con un dise-
fio no experimental, basado en un estudio transeccional correlacional.

A. Escenario de la investigacion

El contexto de la investigacion se hallé en la ciudad de Bogota D.C., en
la localidad Rafael Uribe, en el barrio San José, en el Colegio Liceo Fe-
menino Mercedes Narifio IED en el preescolar y basica primaria de la
jornada mafana y tarde, en tres cursos de los dieciocho que componen
el primer ciclo con los acudientes y docentes.

B. Poblacién y unidades de andlisis

El primer ciclo del LFMN estd compuesto en la actualidad por 612 es-
tudiantes (aprox.) nifias entre los cinco y ocho afios, divididas en 18
aulas conformando grupos de 30 a 36 estudiantes, cada uno. Compo-
nen el primer ciclo 18 docentes especializados en preescolar y basica
primaria en calidad de directores de grupo impartiendo todas las areas
de conocimiento y proyectos transversales del curriculo institucional,
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ademas de un docente exclusivo para el area de educacion fisica. Las
estudiantes también cuentan con profesores practicantes que trabajan
con ellas el manejo de la lengua extranjera (inglés y/o francés) y el
programa de filosofia para nifios (FpN).

Se tomd una muestra de la poblacién descrita; en la que las unida-
des de andlisis de la muestra se definieron como los elementos de la
investigacidn, en este caso particular son, 104 acudientes en el proceso
escolar de primer ciclo y cuatro docentes: una de preescolar, una de
grado primero, una del grado segundo y el docente de educacion fisica
asignado para ciclo inicial.

C. Tiempo

Se estimé un mes de trabajo destinado a la aplicacién de los instru-
mentos tanto a los acudientes como a los docentes; un mes en la reco-
leccion de los datos. Posteriormente se utilizaron tres meses para la
sistematizacién de los datos, el andlisis de los resultados y preparacion
del informe final de la investigacion.

Desde la etapa inicial del planteamiento del problema, hasta la eta-
pa final del informe de resultados, se utilizaron ocho meses de trabajo.

D. Instrumentos

Se utilizé un “conjunto de preguntas respecto a las variables a medir”
(SAMPIER], 2010, p. 217) determinado a través del cuestionario, con
preguntas cerradas con categorias de respuesta predeterminadas (ver
anexos 2y 3).

Obedeciendo a la rigurosidad de este tipo de instrumento se elaboré
en cada cuestionario: el encabezado, indicando el nombre de la investi-
gacion y los propdsitos de la misma, ademads unas breves orientaciones
dirigidas a los sujetos de estudio para su participacion en el desarrollo
del cuestionario. Se contd con un espacio para registrar el consenti-
miento informado del sujeto participante. Por dltimo se redactaron las
instrucciones claras para el registro de las respuestas de cada una de
las formulaciones. Cabe aclarar que un tipo de cuestionario fue aplica-
do al acudiente y otro cuestionario fue el instrumento para conocer la
perspectiva de los docentes de primer ciclo.
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E. Variables

Las variables objeto de analisis, entendidas como elementos represen-
tativos de la investigacion (COMBESSIE, 2005, pp. 97 a 100) sobre los
atributos del adulto significativo, indicaron caracteristicas tipicas en
la esfera familiar-afectiva, cultural-escolar y social-actitudinal que de-
finieron un acompafiamiento escolar deseable (ver cuadro anexo 1 de
variables e indicadores establecidos para la investigacién).

Las variables identificadas para la investigaciéon como los atributos
de los adultos significativos en el proceso escolar de las estudiantes,
fueron las siguientes:

1. Variables en la esfera samiliar (afectiva)

Persona que asume el rol de adulto significativo en el hogar: asignados
los valores como madre, padre, otros familiares (abuelos, tios, herma-
nos mayores) adulto sustituto del parental o nadie.

Numero de estudiantes que acompafia el adulto significativo en el
proceso escolar: presentados en rangos. Uno, dos o mas de dos.

Edad del adulto significativo: se estipularon rangos de edad. Entre
18y 25 afios, 25 y 35 afos, 35 y 45 afios o mas de 45 afios.

Tiempo que dedica el adulto significativo a realizar actividades del
proceso escolar con la estudiante en el hogar u otros espacios. Expre-
sado en el instrumento asi: mas de una hora diaria, una hora diaria
aprox. Unos minutos al dia, no dedica tiempo diario, una o dos horas
los fines de semana.

Formas de comunicacién que establece el adulto significativo con la
estudiante: clasificada en asertiva, autoritaria, intermitente, disfuncio-
nal o inexistente. Asertiva si se caracterizaba por el lenguaje respetuo-
so, con temas de comunicacién formativos, productivos y otras formas
de expresion distintas a la verbal, que conllevaran al propoésito educa-
tivo permanente. Comunicacién autoritaria si la relacién entre adulto
significativo y estudiante era de orden vertical, donde el rol de poder
era asumido por el adulto y la participacion de la escolar era escasa en
la toma de decisiones sobre una situacién particular. La comunicacién
Intermitente en donde los roles tanto del adulto como de la estudiante,
eran asumidos de manera implicita y ello se manifiesta en un proce-
so escolar estable. La comunicacién disfuncional, caracterizada por la
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ausencia de comunicacion formativa, el manejo de lenguaje lesivo y la
ausencia de otras formas de comunicacion distintas a la verbal; una
comunicacion donde la estudiante asumia el rol de poder, sin permitir
al adulto la orientacién requerida, existian rabietas u otras manifesta-
ciones inadecuadas por parte de la estudiante para manejar las situa-
ciones que se presentaran. Finalmente una comunicacién Inexistente,
donde no se presentaba ninguna de las anteriores caracteristicas y los
canales verbales eran escasos entre las partes.

2. Variables en la esfera cultural (escolar)

Nivel académico alcanzado por el adulto significativo: se presenté en
los instrumentos como ninguno, primaria, bachillerato, técnico o tec-
nologico, profesional, especializacion y/o maestria.

Orientacién al logro fomentado por el adulto significativo en la es-
tudiante: definidas como las expectativas académicas, profesionales
y laborales manifiestas dentro del proyecto de vida familiar para los
hijos. Aqui se jerarquiz6 el nivel deseado para la estudiante asi: Alto
si el adulto verbalizaba de manera explicita y frecuente a la escolar las
metas educativas formales por alcanzar: primaria, bachillerato, forma-
cion universitaria o ingreso al mundo laboral. Medio si el adulto cono-
cia las metas educativas formales por alcanzar, pero no las dialogaba
con la estudiante. Bajo si el adulto no contemplaba metas educativas
formales con la estudiante, solo desarrollaba el acompafiamiento en el
proceso escolar.

Estrategias educativas implementadas por el adulto significativo en
el acompafiamiento escolar que ofrecia a la estudiante. Determinaban
el uso de estrategias dentro y fuera del hogar para el fomento de nuevos
aprendizajes o competencias: como por ejemplo el uso adecuado de las
TIC en el hogar, la visita a lugares culturales, sociales o deportivos en la
ciudad, el fomento de la lectura y la escritura, la participacion en clubes
de ciencia, afiliacién a la bibliotecas publicas y el constante uso de la
membresia, etc. Asi también, las acciones para estimular o fomentar
la exploracion y la actividad discursiva en la estudiante por parte del
adulto significativo: identificar y clasificar las actividades planteadas
por el adulto con funciones parentales, para ampliar las habilidades
verbales de la estudiante, asi como su natural capacidad para curiosear
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y preguntar sobre lo que acontece a su alrededor. Solo se estableci6 si
existian o no en el circulo familiar.

Uso de materiales con propésito pedagoégico en el acompafiamiento
escolar: determinada con los siguientes indicadores dentro de los ins-
trumentos: juegos didacticos, biblioteca en casa, uso dirigido del com-
putador u otros dispositivos tecnolégicos, uso de portales educativos y
actividades interactivas, juego dirigido al aire libre, cine infantil, uso de
materiales didacticos en tiempo libre y juegos tradicionales. Cabe re-
saltar que en esta variable y en la anterior los acudientes marcaron en
el instrumento tantas opciones como asi lo consideraron pertinente.

Canales de comunicacion entre el adulto significativo y el docente:
propositivas, sistematicas promovidas por la institucion, o nulas. En las
formas propositivas si el adulto significativo o acudiente concret6 en-
cuentros personales, escritos o telefénicos permanentes y sustanciales
con los docentes. Sistematicas si el adulto significativo o acudiente solo
asistio a los llamados hechos por la L.E. o, nulas cuando el docente no
tenia un canal de comunicacién explicito o directo con el adulto acom-
pafiante, asi los docentes lo requirieran.

Frecuencia en la comunicacién entre el adulto significativo y el do-
cente en el proceso escolar de primer ciclo. Se establecieron como altas,
promedio o bajas. Altas si los encuentros eran propuestos tanto por el
adulto acompafiante, como por el docente director de curso; promedio
silos encuentros entre los dos actores (docente y adulto acompafiante)
solo se concretaron por invitacién de la L.E. y bajas si los encuentros
en algunas oportunidades, o en todas, no se concretaron a pesar de la
invitacion de la L.E. hacia el adulto acompafiante.

3. Variables en la esfera social (actitudinal)

Estrato socio-econémico del adulto significativo: categorizado como
bajo-bajo, bajo-medio, medio-medio, medio-alto, alto-medio, alto-alto.
Actuales desempefios laborales-profesionales del adulto significa-
tivo: delimitados como trabajador informal, empleado, desempleado,
trabajador independiente, si se dedicaba al hogar o era pensionado.
Los habitos de estudio implementados por los adultos significativos
para las estudiantes: se plantearon acciones concretas que los adultos
ejercen en contra-jornada para el pleno desarrollo y aprovechamien-
to de las actividades complementarias propuestas por el liceo, para las
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estudiantes de primer ciclo. Acogiendo la investigacion, sobre la con-
tribucién de la familia al aprendizaje escolar de BENJAMIN ALVAREZ, se
identificaron estos habitos en préximos, intermedios y distantes. En ha-
bitos préximos clasificaron los que promueven el pensamiento critico,
manejo de horarios, rutinas de trabajo y uso de ayudas didacticas para
el desarrollo de las actividades escolares complementarias en el hogar;
en los habitos intermedios describieron el manejo de horarios, rutinas
de crianza y cumplimiento de las actividades complementarias escola-
res; en los habitos distantes indicaron el incumplimiento de las activi-
dades escolares complementarias, la ausencia del adulto significativo
en las actividades promovidas por el Liceo para los hogares y la falta de
interés en el proceso académico- convivencial de las estudiantes.

[V. ETAPAS DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion transcurrio de la siguiente manera:
1. Planteamiento del problema.
Sintesis de los objetivos y referentes conceptuales.
Organizacion de los antecedentes empiricos, teéricos y legales.
Construccién del marco metodolégico.
Seleccidn de las esferas, variables e indicadores (anexo 1).
Construccidn de los instrumentos utilizados (anexos 2 y 3).
Validacién de los instrumentos con expertos.
Retroalimentacion de los instrumentos.
Aplicacion del instrumento a los acudientes de las estudiantes.
. Sistematizacién de la informacion arrojada en la anterior apli-
cacion.
. Sintesis y presentacién de los resultados a los docentes partici-
pantes en la investigacion (anexo 4).
12. Aplicacién de los instrumentos a los docentes que hicieron parte
de la muestra.
13. Sistematizacion de los resultados arrojados en la segunda apli-
cacion.
14. Analisis de los resultados.
15. Consolidacién del informe de investigacion.
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CAPITULO CUARTO
ATRIBUTOS DE LOS ADULTOS SIGNIFICATIVOS

Los datos recolectados fueron sometidos a analisis a través del Paquete
Estadistico para Ciencias Sociales -spss- version 21; de donde se ob-
tuvieron los estadisticos descriptivos y las correlaciones a través de ta-
blas de contingencia en las mediciones de las variables. Exploradas las
variables, se compararon los resultados entre acudientes y docentes.

Lo anterior indica que se aplicé un analisis comparativo de los atri-
butos referidos por los acudientes y por los docentes, de alli se conclu-
yeron las tendencias tipicas y deseables que definen al adulto significa-
tivo en el proceso escolar, para el contexto en particular.

Estos resultados fueron el corpus del informe de investigacion,
como aporte sustancial al campo del curriculo y comunidad educativa.

I. DESDE LA PERSPECTIVA DE LOS
ACUDIENTES DE PRIMER CICLO

En concordancia con el primer objetivo especifico, se describen los

atributos tipicos de los adultos significativos, producto de la perspec-
tiva de los acudientes.

A. Atributos en la esfera familiar (afectiva)

En las respuestas de los acudientes puede determinarse como atribu-
tos tipicos del adulto significativo:

e La persona que regularmente asume el rol de adulto significativo

en el proceso escolar es la madre de familia en un 78,6%, seguida
en un 10,6% por otros adultos parentales en el siguiente orden:
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padres de familia, hermanos, tios y abuelos. Solo en un 2.9% el rol
de adulto significativo es asumido por personas sustitutas de las
parentales en calidad de cuidadores.

¢ El nimero de estudiantes que generalmente orientan los adul-
tos significativos en procesos escolares en el hogar, se halla en un
54,8% para el caso de la escolar que se encuentra en el Liceo; solo
en el 33,7% la orientacién se asigna a dos escolares, desconociendo
si pertenecen o no, a la misma instituciéon educativa.

e Respecto al tiempo que dedican los adultos significativos al acom-
pafiamiento escolar desde el hogar, los acudientes informan que el
60,6% dedica mas de una hora diaria; el 32,7% de los adultos sig-
nificativos dedican una hora diaria, aproximadamente, dejando por
debajo del 5% el trabajo orientado solo en los fines de semana o
unos minutos al dia.

¢ Lasformasde comunicacién utilizadas por los adultos significativos
con las escolares en el hogar quedaron en un 79,8% reportadas en
la categoria de asertiva; lo que la describe como una comunicaciéon
abierta, respetuosa, dispuesta a dialogar las diferencias en las si-
tuaciones cotidianas y procurar la conciliacién entre las partes. Sin
embargo, un 11,5% de los casos analizados registra la existencia de
una comunicacién intermitente, lo que es representado en un ma-
nejo implicito de los roles, (escolar y adulto significativo) en el que
las situaciones de conflicto no son una dificultad para la comunica-
cion entre las partes. Cabe destacar que el 1,9% de los acudientes
declararon que existe una forma de comunicacién disfuncional en-
tre escolares y adultos significativos, donde la estudiante es quien
asume el rol de poder, en ocasiones no permite la orientacion del
adulto y manifiesta rabietas u otras exteriorizaciones en situacion
de conflicto. También se encontr6 en un 6,7% que existen formas
de comunicacién autoritarias, en las que el adulto significativo im-
pone su dindmica de formacion en la estudiante y la participacion
de la escolar es escasa o nula.

B. Atributos en la esfera cultural (escolar)

En las respuestas de los acudientes puede determinarse como atribu-
tos tipicos del adulto significativo:
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El nivel académico alcanzado por el adulto significativo se encuen-
tra principalmente en bachillerato con un 40%, educacion técnica
o tecnoldgica en un 40%; el 15% de los adultos han alcanzado titu-
lo profesional y el 1% tienen grado de especializacion o maestria;
solo el 4% llegaron al nivel de primaria.

Teniendo en cuenta que la orientacidén al logro es el grado de expec-
tativa que genera el adulto significativo en la estudiante respecto
al desarrollo de su plan de vida personal y profesional se estable-
cieron los siguientes indicadores: Alto con un 93,1%, evidenciando
que el adulto significativo verbaliza de manera explicita y frecuente
a la escolar las metas educativas formales por alcanzar; medio con
un 4%, indicando que los adultos significativos conocen las metas
educativas formales por alcanzar pero no las dialogan con las esco-
lares; bajo con un 3%, que muestra la carencia de metas educativas
formales por parte de los adultos significativos en las escolares, de-
dicandose exclusivamente al acompafiamiento desde el hogar.

Se considero la variable estrategias educativas implementadas por
los adultos significativos en el hogar para el acompafiamiento en el
proceso escolar obteniendo las siguientes puntuaciones:
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Tabla 1
Estrategias educativas implementadas por los adultos significativos
desde la perspectiva de los acudientes

Respuestas Porcentaje
N.° | Porcentaje | de casos
Visita a bibliotecas publicas 10 4,1% 10,0%
Visita a centros culturales y depor- | 36 14,9% 36,0%
tivos de la ciudad
Vinculacion a las escuelas deporti- | 28 11,6% 28,0%
vas y artisticas del Liceo
Fomento de la lecturay escrituraen | 78 32,4% 78,0%
el hogar
. Realizacion de experimentos cienti- | 13 5,4% 13,0%
Estrategias | . . .
Educativas ficos durante tiempos libres en casa
Tiempos y espacios en casa parael | 59 24,5% 59,0%
juego dirigido
Dominio de un instrumento musical 7 2,9% 7,0%
Participacién en academias de ac-| 3 1,2% 3,0%
tuacién, modelaje o similares
Vinculacion con alguna liga depor-| 3 1,2% 3,0%
tiva de la ciudad
Ninguna de las anteriores 4 1,7% 4,0%
Total 241 | 100,0% 241,0%

Las estrategias que son generalmente implementadas al interior de los
hogares de la comunidad Liceista son el fomento de la lectura y la es-
critura y el juego dirigido con el 32,4% y el 24,5% respectivamente.
En un orden de porcentajes le siguen la visita a centros culturales y
deportivos de la ciudad, la vinculacién en las escuelas deportivas y ar-
tisticas del Liceo, la realizacion de experimentos en casa, el dominio de
un instrumento musical, que en la mayoria de los casos se adquiere por
intermediacion de los docentes del Liceo. Entre los porcentajes mas
bajos se encuentra la participacién en ligas deportivas de la ciudad asi
como la vinculacién con academias de actuacién o modelaje existentes
a nivel local y distrital. Se encontré que el 1,7% admite no realizar nin-
guna de estas estrategias para nutrir el acompafiamiento escolar que
se hace desde el hogar.

La variable, uso de materiales con propésito pedagégico en el acom-
pafiamiento escolar, las opciones mas frecuentes en las familias Liceis-
tas son: el uso dirigido del computador con el 62,6%, los juegos tra-
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dicionales infantiles con el 61,6% de los casos, el uso del cine infantil
con el 53,5%. Se observa que ninguna de las opciones sugeridas por el
instrumento de investigaciéon quedo por fuera de la estimacién de los
encuestados y que todas ellas contribuyen en mayor o menor medida
en el proceso de acompafiamiento escolar desde el hogar. Respecto a la
opcion uso de portales educativos y actividades interactivas en donde
se obtuvo solo el 21,2% de la frecuencia en los casos analizados, puede
radicar en el dificil acceso de las familias a Internet, ya que es un ser-
vicio que no tiene aun el indice de cobertura sefialado por la adminis-
tracion distrital.

Tabla 2
Macro-variables estrategias educativas y materiales con propoésito
educativo implementados por los Adultos significativos, desde la
perspectiva de los acudientes

CAsos
Validos Perdidos Total
N.° Porcentaje N.° Porcentaje N.° Porcentaje
$EE? 100 96,2% 4 3,8% 104 100,0%
$MP 99 95,2% 5 4,8% 104 | 100,0%

a. Agrupacion de dicotomias. Tabulado el valor 1.
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Tabla 3
Materiales con propoésito pedagdgico utilizados por los adultos
significativos, desde la perspectiva de los acudientes

Respuestas Porcentaje
N.° | Porcentaje | de casos

Juegos didacticos 48 13,6% 48,5%
Biblioteca en casa 34 9,6% 34,3%
Uso dirigido del computador u 62 17,5% 62,6%
otros dispositivos tecnolégicos

Materiales Uso de portales educativos y acti- | 21 5,9% 21,2%

dacbei vidades interactivas

pedagosicos Juego dirigido al aire libre 39 11,0% 39,4%
Cine infantil 53 15,0% 53,5%
Uso de materiales didacticos en | 36 10,2% 36,4%
tiempo libre
Juegos tradicionales infantiles 61 17,2% 61,6%

Total 354 | 100,0% 357,6%

a. Agrupacion de dicotomias. Tabulado el valor 1.

Para la variable canales de comunicacion entre el adulto significativo
y el docente se observo una tendencia fuerte hacia una comunicacion
propositiva con un 57,3% de porcentaje valido, referida por los acu-
dientes participantes como una comunicaciéon permanente y esencial
en donde existe contacto presencial, telefénico y por escrito; no solo
promovido por el docente, también por el adulto significativo. Con un
porcentaje de 41,7% se encuentran los canales sistematicos, en donde
el adulto significativo solo acude a la Institucién cuando los docentes
le requieren, los canales solo son promovidos por los docentes hacia
la familia. En el 1% de los casos los canales son nulos, lo que significa
que el Adulto Significativo no mantiene canales de comunicacién con
los docentes de la Institucién, ain cuando los docentes le invitan de
manera esencial por escrito o de manera telefénica y no se visibiliza su
participacién en el proceso de la estudiante de primer ciclo.

En cuanto a la frecuencia en la comunicacién entre el adulto y el
docente en el proceso escolar, se encontré que se caracteriza principal-
mente por cubrir los llamados o las invitaciones realizadas por la LE,,
es decir promedio (76,8%), seguida por una comunicacion frecuente y
esencial que sobrepasa o desborda las invitaciones que hace la L.E., de-
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nominada alta (20,2%) y una comunicacion dificil de aceptar por parte
de la familia o baja (2,9%).

C. Atributos en la esfera social (actitudinal)

La variable estrato socio-econdémico de las familias que pertenecen al
primer ciclo de la Institucion, es una informacién que se describira por
hacer parte del instrumento de investigacién pero no sera utilizada
para las comparaciones posteriores o la produccién del perfil tipico del
adulto significativo, ya que algunas puntuaciones no corresponden con
el contexto socio-demografico existente. En el estrato bajo-bajo no se
hallé ningtin caso, en el estrato bajo-medio se encuentra el 17,3% de la
muestra, en el estrato medio-medio se encuentra el mayor porcentaje
con el 65,3%; en el estrato medio alto se registré un 14,3% mientras
que en el estrato alto-medio solo se inscribieron 1% de las familias
analizadas; finalmente para el estrato alto-alto se report6 el 2% de los
encuestados.

Respecto a los desempeiios laborales de los adultos significativos
se encontré que el 50% de la muestra se encuentra empleada o vincu-
lada al campo laboral formal, entre tanto otro 24,2% se emplean pero
como trabajadores independientes, que para el caso de Bogot3, se es-
tablecen como comerciantes minoritarios; seguidos por un 18,2% de
los adultos significativos que se dedican al cuidado del hogar. En igual
proporcion se encuentran los adultos pensionados y desempleados,
representados con un 3%.

Finalmente en los habitos formados por el adulto significativo en la
estudiante el 72,7% de los acudientes afirmaron que son de caracter
préximo, lo que significa el fomento de destrezas a través de la comuni-
cacion al interior del hogar que apoyan el proceso de aprendizaje de la
escolar, sin omitir orientaciones para el cuidado personal y el cuidado
del entorno fisico. El resto de la muestra 27,3% inform6 que se halla en
una formacién de habitos intermedios, reafirmado su participacién en
el acompanamiento que le hacen al hogar para fines escolares.
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II. ATRIBUTOS DE LOS ADULTOS SIGNIFICATIVOS
DESDE LA PERSPECTIVA DE LOS DOCENTES

En esta aplicacién participaron cuatro docentes de primer ciclo, distri-
buidos asi: una docente que orienta el curso transiciéon licenciada en
educacion preescolar, magister en educacion; una docente que orienta
el curso primero licenciada en basica primaria con énfasis en humani-
dades y matematicas, actualmente maestrante en educacién con énfa-
sis en investigacidn; una docente que orienta el curso segundo licen-
ciada en psicologia y pedagogia y magister en educaciéon. Ademas un
docente que orienta el drea de educacion fisica, recreaciéon y deporte
licenciado en el area a fin.

A continuacion se describen los criterios de esta muestra para deve-
lar los atributos de los adultos significativos. En el analisis que se des-
glosa en adelante, se tuvieron en cuenta criterios paralelos, por cuanto
se indagaron las opiniones de los docentes de lo que viven en lo coti-
diano desde el quehacer educativo y su opinién desde la perspectiva
docente o “el deber ser” de las situaciones planteadas.

A. Esfera familiar (afectiva)

Por unanimidad los docentes observaron que le rol de adulto significa-
tivo lo asume principalmente la madre de familia como adulto paren-
tal y desde su perspectiva consideraron que es lo mas apropiado. En
cuanto al tiempo que el adulto dedica al acompafiamiento escolar los
reportes indicaron cuatro posibilidades claras: algunos dedican mas
de una hora diaria, otras familias dedican una hora diaria aproximada-
mente, otras familias solo dedican unos minutos al dia y otras familias
no dedican tiempo al acompafamiento escolar; sin embargo desde la
perspectiva docente en el 75% de la tendencia de opinion, se estable-
ci6 acompafar a las estudiantes una hora aproximada, diariamente y
el 25% restante, consider6 que las nifias deben ser acompanadas en el
proceso escolar mas de una hora diaria en el hogar.

Cuando se indagé sobre las formas de comunicacion de los adultos
significativos con las acudidas se evidenci6 que la mitad de la muestra
observa una comunicacién denominada intermitente, pues los roles
de adulto y escolar son asumidos de manera implicita y el manejo de
las situaciones obedece a las funciones asignadas a cada rol. También
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refirieron en un 25% que en las familias el rol de poder en la forma
de comunicacion es asumido por la estudiante, en donde poco se le
permite al adulto la orientacién requerida y existen rabietas u otras
manifestaciones para dominar las situaciones de desacuerdo que se
presentan. Con igual porcentaje los docentes observaron que no exis-
te ninguna de las formas expresadas en el instrumento: comunicaciéon
asertiva, autoritaria, intermitente o disfuncional. Desde la perspectiva
docente indicaron que la forma de comunicacién mas apropiada en un
75% es la asertiva en la que hay respeto entre las partes, se dialogan
las diferencias encontradas y se procuran negociaciones democraticas,
la segunda posibilidad se refiri6 a la forma de comunicacién intermi-
tente, con el 25% como remanente.

B. Esfera cultural (escolar)

Dentro de la variable orientacién al logro fomentado por parte de los
adultos significativos en las estudiantes, los docentes marcaron en un
75% un nivel medio, caracterizado por el conocimiento de las metas
educativas por parte de los adultos pero la inexistencia de un dialogo
explicito de las mismas con las acudidas. Para el 25% restante de la
muestra el nivel de orientacién al logro es bajo, ya que los adultos no
contemplan las metas académicas y/o laborales del proyecto de vida
de las estudiantes que acompafian desde el hogar. Desde la perspectiva
de los docentes por unanimidad consideraron que el nivel de orienta-
cion al logro ha de ser alto, conocer y explicitar a las estudiantes desde
el inicio del proceso escolar cuales son los propdsitos de su proyecto
de vida en el plano académico y/o laboral a futuro.

Para la macro-variable de las estrategias educativas implementadas
por los adultos significativos en el acompafiamiento, se destacé la vin-
culacién de las nifias a las escuelas deportivas y artisticas del Liceo
Femenino con un 100%, el fomento de la lectura y la escritura en el
hogar con un 50%, el dominio de un instrumento musical con un 25%
y con el mismo porcentaje ninguna de las estrategias sugeridas por el
instrumento de investigacion. Las seis opciones restantes no fueron
consideradas por ninguno de los encuestados. Los resultados desde la
perspectiva en el deber ser arrojaron con un 100% de consideracién
la visita a los centros culturales y deportivos de la ciudad, asi como el
fomento de la lectura y la escritura en el hogar. Con un 75% de aproba-
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cion se encontrd la visita a bibliotecas publicas. En un 50% se eviden-
ci6 importante en el acompafiamiento la realizaciéon de experimentos
cientificos durante los tiempos libres en casa y el juego dirigido. Es-
trategias como la vinculacién con una liga deportiva de la ciudad o la
participacién en academias de actuacién, modelaje o similares, fueron
rescatadas por el 25% de la muestra.

En la segunda macro-variable denominada materiales usados con
propésito educativo, los docentes reconocieron que en el hogar se uti-
lizan: el computador u otros dispositivos tecnolégicos en un 50%. En
el 25% se apreciaron los juegos didacticos, el cine infantil y los juegos
tradicionales infantiles. Las demas opciones del instrumento no fueron
tomadas en cuenta por los encuestados. De modo paralelo los docentes
recomendaron en un 75% los juegos didacticos, el uso de portales edu-
cativos y actividades interactivas y en un 50% estimaron que todas las
opciones indicadas en el instrumento son convenientes para el acom-
pafiamiento escolar.

Posteriormente en la variable canales de comunicacién entre el
adulto significativo y los docentes del Liceo por unanimidad se encon-
tré que los adultos solo acuden a los llamados hechos por los docentes
de la Institucion; sin embargo desde la perspectiva profesional consi-
deraron necesario en total acuerdo, que los adultos concreten encuen-
tros personales, escritos o telefénicos permanentes y esenciales.

Para el caso de la frecuencia en la comunicacion entre adultos signi-
ficativos y docentes del Liceo, la mitad de los profesores encuestados la
sefialaron como promedio, ya que solo cubren las invitaciones hechas
por el colegio; la otra mitad aseguré que a los adultos significativos con
frecuencia se les dificulta aceptar las invitaciones que se les extiende,
es decir, la frecuencia es baja. Desde la perspectiva docente la mitad re-
comendd6 una frecuencia alta y esencial en la comunicacién docentes-
adultos parentales, la otra mitad prefirié una comunicacién que cubra
las invitaciones hechas por el Liceo o promedio.

Para culminar la esfera cultural (escolar), se analizé la variable nivel
académico alcanzado por los adultos significativos; afirmaron en un
50% que el nivel promedio es bachillerato y el 50% equivalente ubicé
a los adultos significativos como técnicos y tecnélogos. Es importante
indicar que para esta variable y las cuatro siguientes de la esfera social
(cultural), solo se indagé en la muestra docente, lo que sucede en el
contexto inmediato y no su opinién desde la perspectiva profesional.
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C. Esfera social (actitudinal)

Unicamente para la muestra del profesorado se tomé la variable edad
promedio de los adultos significativos, con la intencién de analizar si
este aspecto es representativo en el perfil tipico, o en el perfil deseado
o, en los dos perfiles. Se encontré que el 100% de los docentes parti-
cipantes establecen para la edad una oscilacion desde los 25 hasta los
35 afios. Situacién que devela la prominencia de adultos significativos
jovenes, en edad productiva.

Luego se investigd sobre la tendencia de opinién de los docentes
encuestados en cuanto al estrato socio-econémico en el que mayori-
tariamente ubican a los adultos significativos y la totalidad coincidi6
en ubicarlos en un nivel medio-medio. Tendencia que es ratificada con
los resultados de diagndsticos demograficos que efectian las docentes
orientadoras al inicio de cada afio escolar.

Al cuestionar a los docentes sobre los desempefios laborales prome-
dio de los adultos significativos se obtuvo con un 100% la afirmacion
de personas empleadas, con actividad productiva permanente.

En el instrumento n.° 2 (anexo 3) dirigido a los docentes, se les pre-
gunto sobre los niveles en los que orientan sus clases, encontrando un
25% en preescolar con el grado transicion, un 25% en grado primero
de educacion basica primaria, otro 25% en grado segundo de basica
primaria y un 25% que tiene contacto a través de sus clases con todos
estos niveles sin extender su labor a otros ciclos de formacion: solo
ciclo inicial.

Dentro de esta esfera se analiz6 la opinién desde el contexto real y
la perspectiva docente sobre la formacion de habitos en las escolares
por parte de los adultos; el 75% de la muestra refirié una formacion
de caracter intermedia, puesto que los adultos desarrollan con las ni-
fas actividades de acompafamiento en el proceso escolar y orientan
también algunos habitos personales. Al analizar los resultados desde
la perspectiva docente el 100% indicé que la formacion debe ser proxi-
ma, desarrollando destrezas de pensamiento critico por medio del dia-
logo familiar como apoyo al aprendizaje escolar y extra-escolar, como
también el fomento de destrezas en el cuidado personal y del entorno.
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[II. DESCRIPCION DE LOS ATRIBUTOS TIiPICOS
DE LOS ADULTOS SIGNIFICATIVOS EN EL LICEO

A través de esta investigacion se encontr6 que existe una estrecha co-
rrespondencia entre algunas de las variables analizadas en las esferas
anteriormente descritas. En las siguientes tablas se resumen los prin-
cipales hallazgos que permitieron describir los atributos de los adultos
significativos desde la perspectiva de los acudientes.

Tabla 4
Tiempo que dedica el adulto significativo a realizar actividades
del proceso escolar * formas de comunicacion entre adulto
significativo y escolar

FORMAS DE COMUNICACION ENTRE ADULTO Toral
SIGNIFICATIVO Y ESCOLAR
ASERTIV | AUTCRI | DISFUNC | INTERMIT
Recuento 50 3 1 B 62
MAS DE UNA HORA DIARIA
% del total 43,1% 2,9% 1,0% 7.7 59,6%
Recuento ] 2 1 4 35
TIEMPO QUE DEDICA EL ADULTO UNA HORA DIAR[A APROX
% del total 26,9% 1,9% L0% 35% 337%
SICHIFICATIVO AREALIZAR
Reruento 4 1 0 0 5
ACTIVIDADES DEL FROCESO ESCOLAR UNOS MINUTOS AL Df4
% del total 3,8% 1L0% 0,0% 0.0% 43%
UNA O DOQS HORAS LOS FINES DE Recuento 1 1
SEMANA % del total 1,0% 1,0% 0,0% 0,0% 1,9%
Recuento 83 7 2 12 104
Taital
% del total 79,8% 67% 19% 11,5% | 100,0%

Se observo que los adultos caracterizados con una forma de comunica-
cion asertiva con sus escolares, son los que mayoritariamente dedican
un tiempo preciso y diario al acompafiamiento solicitado por el Liceo.
El tiempo que se comparte para el acompanamiento escolar permi-
te nutrir las formas de comunicacioén, estructurarlas en la media que
transcurre el acompafiamiento que realiza el adulto a la estudiante. Es
conveniente realizar el andlisis del tiempo que destinan para el acom-
pafiamiento escolar las familias que tienen una comunicacién disfun-
cional y si un incremento sustancial permite que la comunicacion se
transforme en intermitente o asertiva.
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Tabla 5
Persona que asume el rol de adulto significativo en elproceso escolar *
orientacion al logro fomentado por el adulto significativo

ORIENTACION AL LOGRO | Total
FOMENTADO POREL A 5.
ALTO MEDIO BAJD
Fecuenw | 74 4 2 80
MADRE
% deltoral | 73.3% 40% 0% T0.1%
Recueno | 2 a i ]
PERIOMNA QUE ASUME EL ROL DE PADRE
% del tofal | 7.2% 0.0% 0.0% 195
ADULTO EIGMIFICATIVO EM EL
Receento | 10 a i 10
PROCEZQESCOLAR ABUELOS, HERMANOS TIOS
% del tofal | 2.9% 0.0% 0.0% 995
Recuento |2 a 1
ADULTO SUSTITUTO DEL PARENTAL
% del tofal | 2,0% 00% 1,0% 0%
Fecuento | 94 4 3 101
Total
% del tomal | 93,1% 4,0% 3.0% 100.0%

Al afirmar que las madres de familia son quienes asumen generalmen-
te el rol de adulto significativo en el proceso escolar, son ellas las que
mejor realizan la orientacion al logro en las estudiantes, situacién que
se corrobora cuando el rol de adulto significativo es asumido por otros
adultos parentales, por encima de lo que puedan hacer en este aspecto,
adultos sustitutos de los parentales, quienes solo se dedican al acom-
pafiamiento en el proceso.
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Tabla 6
Frecuencia de la comunicacion entre docentes y adulto significativo *
canales de comunicacion entre docentes y adulto significativo

CANALES DE COMUNICACION ENTRE DOCEMTES Y Total
ADULTO SIGNIFICATIVO
PROPOEITIVOE SISTEMATICOS NULOS
Fecusmo ] 2 1 3
BATA
% del total 0.0% 21% 10% ] 1%
FEECUENCIADELA
. Fecusnto 38 33 1] 74
COMUNICACION ENTEE DOCENTES  PROMEDIO
% del total 40.6% 36.5% 00% ] TTI%
T ADULTO SIGNIFICATIVO
Recusnio 14 3 1] 12
ALTA
% del total 16.7% 3.1% 00% ] 18.8%
Recuento 35 40 1 of
Total 1.53% 41.7% 1,0% | 1000
3 del total

La investigacién arrojé que hay una comunicacién promedio y alta
entre adultos significativos y docentes; asimismo esta comunicacion
se caracteriza por ser propositiva, para el caso del Liceo Femenino, en
ninguno de los dos instrumentos se establece una comunicacién baja
en frecuencia o nula en contenido. La importancia de esta comparacién
entre las variables en mencién radica en el sentido y significado de la
comunicacién como primer lazo vital entre el curriculo y la familia
para el contexto escolar.
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Tabla 7
Nivel académico alcanzado por el adulto significativo * habitos
formados por el adulto significativo en la escolar

HAEITOS FORMADOS POR EL | Total
ADULTO SIGNIFICATIVO EN LA
ESCOLAR.
PRONIMOE INTERMEDIOE
Racuznto 2 2 4
PRIMAFIA
3 del toml 20% 20% 4,0%
F.ecuanio 26 14 A0
BACHILLERATO
% del total 26.3% 14,1% 40.4%
NIVEL ACADEMICO ALCANZADOD Recuznto 31 g g
TECNICO O TECHOLOGICO
POREL ADULTO SIGNIFICATIVO 2 del tomal 31,3% 2.1% 30.4%
Fecusnio 1 3 15
PROFESIOMAL
% del tofal 13,1% 30% 151%
) Recuznto 1 Ll 1
ESPECIALIZACION MAESTRIA
3 del toml 10% 0,0% 1.0%
Rernento 72 27 a9
Totzl
3¢ del toml TLT% 27.3% 100,0%

En esta comparacion se aprecia una proporcionalidad entre el nivel
académico alcanzado por el adulto significativo y el nivel en que se ca-
tegorizan sus estrategias para la formacion de habitos en la estudiante,
entre mayor sea el nivel académico, la formacién de los habitos pasa
de intermedios a préximos, caracterizaciéon que desde la perspectiva
docente es la mas adecuada en el acompafamiento escolar.

Al comparar las dos perspectivas (acudientes-docentes) se obtuvie-
ron los siguientes andlisis:

Las dos perspectivas indicaron a la madre de familia como princi-
pal adulto significativo, marcando una gran diferencia con los casos
de otros adultos parentales como padres, tios, abuelos, hermanos u
otros adultos, que se categorizaron como sustitutos de los parenta-
les quienes ocuparon el ultimo lugar.

El tiempo promedio que los adultos significativos dedican al acom-
pafiamiento escolar con las estudiantes es de una hora diaria apro-
ximadamente.
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No existe correspondencia entre las formas de comunicacién ins-
tauradas por el adulto significativo con la escolar. Desde la pers-
pectiva de los acudientes fue asertiva en un 79% e intermitente en
un 11,5%; pero desde la perspectiva docente la comunicacion fue
Intermitente en un 50% y disfuncional en un 25%. Las familias no
reconocieron formas de comunicacién disfuncionales aunque la es-
cuela asi las precis6. A su vez la escuela encontré este aspecto no
tan fuerte o sélido como lo catalogaron las familias liceistas. Situa-
cién que sugiere la importancia de un trabajo mancomunado para
significar la comunicacidn intrafamiliar e intraescolar como uno de
los angulos de la presenta investigacion.

Existe reciprocidad en las respuestas asignadas al nivel académico
alcanzado por el adulto significativo; los acudientes asignaron en
un 40% el grado de bachillerato y los docentes el 50%. Para el caso
de grado técnico o tecnoldgico los acudientes reportaron un 40% y
los docentes un porcentaje igual. Cabe aclarar que no se intenta de-
terminar cudl es el mas apropiado para el acompafiamiento esco-
lar, pues son condiciones extrinsecas del ambito liceista, su estudio
hace parte de la caracterizacion del adulto significativo.

A razén de la orientacion al logro por parte del adulto significativo
en la escolar, no se obtuvieron correspondencias porcentuales. Los
acudientes registraron con un 93,1% el indicador alto y 4% medio,
en tanto que los docentes puntuaron con un 75% con el indicador
medio y 25% con el indicador bajo. Son resultados similares a los
que se obtuvieron en la variable formas de comunicacion entre el
Adulto Significativo y la escolar; la familia tendié a una estimacion
positiva, mientras que los docentes consideraron que este aspecto
no es tan arraigado en el acompafiamiento escolar.

Dentro de las estrategias educativas implementadas por el adul-
to significativo en el acompafiamiento, desde la perspectiva de los
acudientes, la mas favorable fue el fomento de la lectura y la escri-
tura, seguida por el juego dirigido y la visita a centros culturales
o artisticos de la ciudad. Sin embargo para los docentes ha tenido
mayor preponderancia la vinculacién con las escuelas deportivas
y artisticas del Liceo, luego el fomento de la lectura y la escritura 'y
como tercera seleccién el dominio de instrumento musical, opcién
que también es promovida por los semilleros de musica del Liceo.
Como puede observarse la mayor correspondencia se encuentra en
el fomento de la lectura y la escritura.
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En el caso de los materiales con propésito educativo dentro del
acompafiamiento en el hogar, los acudientes reportaron el uso del
computador u otros dispositivos tecnolégicos con un 17,5% y los
docentes le asignaron un 50%, para las dos perspectivas result6
importante reportar el cine infantil, los juegos tradicionales y los
juegos didacticos con una variabilidad en las posiciones porcentua-
les, pero en concurrencia explicita.

En el caso de los canales de comunicacién entre el adulto significa-
tivo y los docentes, se encontré una dispersién en los resultados: el
100% de la muestra docente determiné que los canales son siste-
maticos; los resultados de los acudientes estan distribuidos con un
57,3% con canales propositivos y un 41,7% con canales sistemati-
cos. Lo anterior evidencia la diversa percepcién que tiene la comu-
nidad educativa frente a la comunicacién entre sus componentes.
Continuando con la variable de la comunicacién al comparar sus ni-
veles de frecuencia tanto acudientes como docentes la caracterizan
primordialmente con un indicador promedio 76,8% y 50% respec-
tivamente. La diferencia se muestra en el indicador de frecuencia
alta pues lo docentes no la consideraron asi dentro del instrumento
lo que aument6 su concepto en el indicador bajo con un 50%. Al
respecto los acudientes discreparon asignando solo un 2,9% al in-
dicador bajo.

Dentro de la esfera social (actitudinal) se indag6 en los dos instru-
mentos aplicados sobre los desempefios laborales de los adultos
significativos y se observéd que los acudientes lograron detallar me-
jor esta variable, ya que la muestra docente asigno el 100% de los
adultos como empleados en actividades productivas y los acudien-
tes desagregaron los resultados optando con un 50% para emplea-
dos; 24,2% para independientes; 18,2% dedicados al cuidado del
hogar y un 3% a los adultos pensionados.

Finalmente para la variable fomento de habitos por parte del adul-
to significativo en la escolar, los acudientes indicaron en un 72,7%
una formacién préoxima en tanto que para los docentes, esta op-
cion es inexistente en el contexto. Se caracteriz6 como intermedia
con un 27,3% para los acudientes y con un 75% para los docentes.
Con un 25% se consolid6 distante en el concepto de los docentes,
pero los acudientes no lo contemplaron con este indicador para
sus respuestas.
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CONCLUSIONES

Producto de la comparacion de las descripciones hechas por los acu-
dientes y por los docentes sobre los atributos puede establecerse a tra-
vés de la presente investigacion que existe un perfil tipico y un perfil
deseable de los adultos significativos en el proceso escolar Liceista.

El perfil tipico es la sintesis de las descripciones referidas por los
acudientes desde su experiencia al interior del hogar, el perfil deseable
es el resultante de las respuestas arrojadas por los docentes partici-
pantes en la investigacion desde lo que so opinion se considero el “de-
ber ser” del acompafiamiento escolar en el primer ciclo.

Perfil tipico del adulto significativo

Como perfil tipico se establece que el rol de adulto significativo es
asumido generalmente por la madre de familia, este adulto asume el
acompafnamiento la mayoria de los casos de una estudiante y en ello
existe directa correlacion con el hecho de que la escolar se encuentra
como Unica hija en el vinculo parental.

Los adultos significativos oscilan entre los 25 y 35 afos de edad,
generalmente se encuentran empleados, hacen parte de un estrato so-
cio-econémico medio-medio, tienen un nivel de formaciéon académica
entre bachillerato y formacion técnica o tecnologica.

En dicho vinculo es observable una forma de comunicacion inter-
mitente entre el adulto significativo y la escolar, lo que en el presente
estudio permite aseverar una interaccion entre adulto significativo y
escolar frecuente, donde los roles de poder estan reconocidos por las
partes y esto permite la resolucion adecuada de situaciones propias de
lo cotidiano.

Ahora bien los canales de comunicaciéon predominantes entre el
adulto significativo y docentes de la Institucidon son sistematicos en
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contenido y promedio en frecuencia dado que la familia cumple con las
orientaciones dadas por la Institucién pero no las desborda.

Para el presente estudio es concluyente determinar que la orien-
tacion fomentada por el adulto significativo en el hogar es de carac-
ter medio, dado que aunque se conocen las metas educativas a cum-
plir con la escolar no solo a corto plazo, sino las que se configuran en
el proyecto de vida personal-familiar, se encuentran implicitas en el
acompafamiento escolar que se hacen las familias en el primer ciclo.

Como principales estrategias educativas implementadas en el
acompafiamiento escolar en el primer ciclo se configuran a través del
analisis de resultados, el fomento de la lectura y la escritura en el hogar
mas, la vinculacion con las escuelas deportivas y artisticas del Liceo
Femenino. Asimismo como principal material con propésito educativo
utilizado en el hogar se encuentra el computador u otros dispositivos
tecnoldgicos, los juegos y juguetes didacticos al alcance de la familia.

Perfil deseable del adulto significativo

Para este caso se sugiere desde la interpretacion de los resultados que
la figura de adulto significativo de modo preferible, sea asumida por
la madre de familia o un adulto parental. Respecto al tiempo se estima
que una hora diaria en promedio es un tiempo vital para compartir con
la estudiante sobre la importancia del proceso escolar desde el primer
ciclo y para todos los ciclos de formacidn.

En relacion a la comunicacion que ha de entablar el adulto significa-
tivo tanto con la escolar y con los docentes de la L.E., se establece que,
direccionada hacia la estudiante ha de configurarse como asertiva, en
donde el respeto y la comunicacién esencial a través del didlogo sea
el comin denominador para la solucién de conflictos y la negociacion
de las decisiones a tomar como ntcleo familiar. Encaminada hacia las
formas y la frecuencia de dicha comunicacién con los docentes, es im-
portante que pasen de sistematicas o motivadas generalmente por la
Institucion a propositivas donde el adulto que acompafia, asuma un rol
mas participativo e influyente; de igual manera transformarse de una
comunicacion promedio a alta en su frecuencia, para contribuir en el
proceso escolar.

Al indicar la formacién de la orientacidn al logro y el fomento de los
habitos en general hacia la estudiante, estos pueden llegar a caracteri-
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zarse como altos y préximos respectivamente, ello como una contribu-
cion estructurada y a largo plazo, en el plan de vida personal y familiar
de la estudiante.

Dentro de las estrategias educativas y los materiales con propoésito
educativo implementados por el adulto significativo, desde la perspec-
tiva del “deber ser”, no sobresale ninguna, como tampoco se rechaza
ninguna pues todas las opciones son contribuyentes en el proceso es-
colar. De igual modo se reconoce que el instrumento presentd posibili-
dades limitadas para lo que realmente pueden alcanzar a implementar
los Adultos Significativos con las acudidas.

Ademas de los dos perfiles descritos se concluye para efectos de
esta investigacion que:

e En la variable denominada estrategias educativas implementa-
das por el adulto significativo desde el hogar para el acompafia-
miento escolar se present6 un 1,7% de familias que no utilizan
ninguna estrategias de las sugeridas por el instrumento de in-
vestigacion, aqui es pertinente analizar si las opciones sefialadas
no cubrieron las expectativas de respuesta por parte de los en-
cuestados 6, realmente no hacen implementacién de estrategias
en el hogar que afiancen el aprendizaje de las escolares y permi-
ta un mejor desempeiio en la escuela en el proceso académico.

e Al darle continuidad a ésta investigacidn, se pueden obtener im-
portantes avances en el campo de la participacién activa de la
familia en la escuela, al analizar también las tendencias de opi-
nion directas de los Adultos significativos y no de los acudientes.

e Lasvariables edad, desempefio laborales del adulto, estrato so-
cio-econémico, contribuyeron para configurar una cartografia
social del adulto significativo, pero no son determinantes para
la definicion de atributos esenciales que estructuren un perfil
dentro de la institucién educativa.

e La comunicacion frecuente y esencial es la piedra angular para
la conformacién de un perfil de los adultos significativos en el
acompafamiento escolar de las nifas Liceistas. Comunicaciéon
motivada tanto por los docentes, como por la familia, de caracter
propositivo frente a los retos educativos contemporaneos.

» Esta investigacion se convierte en un punto de partida, para la
transformacion en la tarea de educar a la familia para afrontar
de manera exitosa el camino de formacién contemplado en el PEI
de la Institucion.
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Esta investigacion impone el andlisis institucional de la parenta-
lidad positiva como alternativa para integrar a los adultos signi-
ficativos en la transformacién curricular.
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ANEXO I

ANEXOS

VARIABLES E NDICADORES ESTABLECIDOS PARA LA INVESTIGACION

Familiar-afectiva

Cultural-escolar

Social-actitudinal

Persona que asume el rol
de A.S*: Madre, Padre,
Otros adultos parentales
y Adultos sustitutos de los
parentales.

Nivel académico alcanza-
do por el AS.: Ninguno,
primaria, bachillerato,
técnico o tecnoldgico, pro-
fesional, especializacién
y/o maestria.

Estrato socio-econémico
del A.S: Bajo-bajo, bajo
medio, medio- medio, me-
dio-alto y alto-alto.

Nimero de estudiantes
que acompafia el AS.
uno, dos o mas de dos.

Orientacién al logro fo-
mentado por el AS. en
la escolar: Alto, medio y
bajo.

Actuales desempenos la-
borales del A.S.: Trabaja-
dor informal, empleado,
desempleado, trabajador
independiente, pensiona-
do u hogar.

Tiempo que dedica al A.S.
a realizar actividades del
proceso escolar con la es-
tudiante en el hogar: mas
de una hora diaria, una
hora aprox.; unos minutos
al dia, no dedica tiempo
diario, una o dos horas los
fines de semana.

Estrategias educativas im-
plementadas por el AS.
en el acompafiamiento es-
colar: Visita a bibliotecas
publicas, visita a centros
culturales y deportivos
de la ciudad, vinculaciéon
con las escuelas deporti-
vas y artisticas del Liceo,
fomento de la lectura y la
escritura, realizacién de
experimentos cientificos,
juego dirigido, dominio
de un instrumento musi-
cal, participacién en aca-
demia de actuacién o mo-
delaje, vinculacién a una
liga deportiva Distrital o
ninguna de las anteriores.

Habitos de estudio im-
plementados por el A.S.:
Proximos, intermedios y
distantes.
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Edad del AS.: 18 y 25
afios, 25 y 35 afios, 35 y
45 afios o mas de 45 afios.

Uso de materiales con
propésito pedagogico por
parte del A.S. en el acom-
pafiamiento escolar: Jue-
gos didacticos, biblioteca
escolar, uso dirigido del
computador u otros dis-
positivos tecnoldgicos,
uso de portales educati-
vos u otras actividades
interactivas, cine infantil,
uso de materiales didacti-
cos o juegos tradicionales.

Formas de Comunicacién
que establece el A.S. con
la estudiante: Asertiva,
autoritaria, intermitente,
disfuncional o inexistente.

Canales de comunicacién
entre A.S. y docente: Pro-
positivas, sistematicas o
nulas.

Frecuencia en la comu-
nicaciéon entre A.S. y do-
cente: Altas, promedio o
bajas.
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ANEXO 11

ATRIBUTOS DEL ADUL TO SIGNIFICATIVO BN EL PROCESO ESCOLAFR DE NINAS DE PREDMEER.
CECLO

Estmadols) Acudiene: El sipuiente cuestonario comesponde 3 1s mnrestgacion que s« realizs acroslmente en
Institucion ea los grados pre-escolar, primeso v segimdo sobre &l acompananento escolar de las ninas desde el
hogar.

El presante esmudio s& adelants con 1s imtencion pedipdgica de conoosr v mejorar 1as Telacionss snrme &l Licen v
cada wma de s fSmilizs de la Comnmicdad Educativa ¥ asi contribalr, e ¢l exitoso desempedio escolar de Las
A contimesciom usted enconfard  un mameTo determunade de preguntas en domde se solicita la moayor
sprogimacion & ls mas fecuente realidsd fuilisr Ests encuests es de caracter amdnimo, por cusno ls
informacion sque expresads solo sera wilizsds para los fines pertinentes de la imvestigacon o que recundars en
la confisbilidsd de sms respuestas. Usted debe rellensr e ovalo ubicado al lado izquierdo de la respuesta
salarcionada

COLECIO LICEQ FEMENING MERCEDES NARINO [ED

1. Lapersona que acompana regulanmente & ka esmdiante en las actvidedes escolares en el bogar, es:
Mladre de Familia

Padre de Famulia

Abuslo (1), Tio (3), Hermano(s)

Persona ajens a la fanulis encargada del cuidado de la estudiante

Madie oriens Las actuidsdes de 1a esmudiante o el hopar

LU T T I

2. Cusmses estudiances son oriemmdos an procesos sccolare: an gl hogar
o Unp

o Dos
o Mis de dos

3. Cumo nempo dedica en promedio en orientr 3 la essudisnre | La perona que scomparia el proceso:
o Mis de wmna hora disria

Una hora diana aproe.

Unos memos al dia

Una o dios boras bos fines de semana

Hinsn momemo

O 0 9 00

4. Dentro de las sipnientes opciomes la forma de commmicacion que regularmente tene la persons que
acomypara &l proceso v la esmadiante es
o mmﬁm;wmmmmlmmmf
pegoctarias de manera demecratica
o Uns commmicssian vertcal Aseds ce inpoms &l rol 4 poder dal sdalte v s participacian ds 1a
@scolar es escacs an by s de decizionss sobre 1na simacion pardoular,
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ANEXO III
COLEGIO LICEQ FEMENING MER CEDES MARIFIO IED N ]
ATRIBUTOS DEL ADULTO SIGNIFICATIVO EN EL PROCESO ESCOLAR DE NIFIAS DE PRIMER CICLOD
Estimadala] Docente: El siguiente cuestionario corresponde a2 la irwzﬂigan'-'-ﬂ gue = realiza actualmente en |3

Irstitscon en los grades transcor, primeno y segurdo. sobre el acompanamaerte escolar de las niras desde el hogar. &
traves de ecte inStrurmento se ceterminaran las carscenidicas tpicas ol sdulto parental o DU TUt pErmanente £n N
avemgaiamiente destalre para ¢ exite ol ceempeTe de las erudiantes del Uose Femenine en el Primer Cicle.

B cortinuacin enconitrata un NUmero determinado de preguntas en donde se e sodcta la mayer aprosimacion soboe
dos aspecios essndales: primmero su criterio sobre lo que sucede en |3 realidad escolar o contesto read y segundo su
criterio sobre ol “debser ser” o perspectiva docente. Las pregurtas indagan sobre “stributos deseables™' de los adultos
significatives’ en el proceso esce lar de las estudiznies,

De |a pregunta 1 & la 9 usted manara con una [X) |a opoon que mejor represente la realidad del o que onenta y la
apcion que desde su perspectva profesional favorece mas el desempera de las escolares. Luego, de la pregunta 1002 12
14 usted debe reflenar el ovalo de la opcion selecdorada ubicado al lado izquierdo de la hoja.

1 Las estudiantes del ourss, o los cursos que ustes imiparbe son eoentadas en el hogar, princpalmente por:

SITUR0N CONTENTD REAL PERSPECTIVE DOsCENTE

Ui aidubo gaieifa

_Un adubo unlitde de peredl, permeenis
eds

1. Las estudiartes dedican en tiempo promedss 2 s actvdades esoplares. &n el hogar

SITUADION CONTEXTO REAL PEESPECTIVA DOSENTE

Mk che wres b i e
Una v e s

Unm inaim a dla
S

Una o doy beoram b Mo de ssnaea
girgiun momeeto

3. Llos adultes signifistives de las estudizntes que wsted orenta, utilizan generzlmente como forma de

STLIACION CORNTEETO REAL PERS FECTTV A DOsENTE
Una womunscds sbiels v rmceluoe selre e parie,
dnpurila @ daogar o dfer mdan y epocailes de mmea
e rkilh e
Una cornu icacide werlics, dorde w iregune ol ol de poder
el adhubl y la participacdn de l reoel oo e e
Tarna de deivkonens sobi e ona sl o sarlode.

! Far determiner ios strioutos Ceseaies & braves e este cumstionario corie mple i sxperienca con i que DotneR e EUiE ¥ 5
mcera profesonal AR uta deseadle oeTES30NG: erdonces B i f0rma e gus Mejor resuftedo s ootencria en £l arocesd xcoiar.
* it 0z ¥ grificateios entendidos centro de este irctruments de investig BOGA. (OO =5 DECIONES pArEntmles o sustitbos
DEFMENErTEs grut Srarer &l proceso erookes ce Bz efuciares En el hogar.
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Una oomuricscin misvmitents, donds b pepem son
amivigkn do manera eplkita v allo e menifaals eh

et el g le ] il 6 el

Lna comumiaachie s dorde laeveoler asurme o ol de
o, iy i ) adPo Lo leLa ke igue i, sl
o b o s ey B bon, pod e e le esanler pare

ranmar an sl eccren,

o o o e L P L S ol B i el i,
by wntie pleramerds definidcn v b o o s ide o
e

El nivel de Origntacion 3l Logro que formentan repularmente oo adultos significatives en laz extudisntes e

[corterto real) o ceberia ser (peripectiva cel docente)

SMUAOION

Werbaaan de maners plats v Teuends @ iy #saane L
las  edecatbven rmale  ped  alcancer. | primaria,
e bl iz, Formnackdn urivEnierd p/e arE ol s
Laduce @

Cowrmri it lis S sl il B rrunlers ool mhodiiiil pasro i
b ik con an ewclaren

M wortmrglen rmwtan e et hven Tormabe, com Lo sscokem,
oo it Pl o ot et D el

Las emrategias educativas que mas vtilzan los sdultos sipndficatives oon las ertudiantes:
En exte item pusde sehsler tantss opoones, come lo conzidere:

STUACION

CONTENTO REAL

—Yaits g biloteces poldices
M-mw.ﬁ.:ﬁl—‘hhw

Wirs i i @ las i deporlivin y af e del Loss

Fommntc de ls lectors v mecritur g oo ol bogar

[FTp—— [ [re———
T o i

Teprmpon y sngachoy on cons para ol pmgn da yicdo

Wirm clin i con slgura e degodtiva de b cuded

Duzetiicie e it iFalr s el (sl

Particpac e an ek i [ 0 e

Mrgyrea de las srdercan

Loz materiales gue utlizan pringipalmene loz aduitos significatives, en L3 origntacon excolar de laz emudiantes:

En este item puede sefslar tantss opdones, como lo considere:

STUACION

CONTENTD REAL

—omain i B

Blsliofaca an cass

by dhwg iy il wor gt w0l o il vk Do ra s o

L e b s A a S L e

g it gy al i w Bea

Corva infletil

Lo e vl g by ki g o G ke

It Ur s adonaies of an e
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7. Lasformas de comunicacion gue utilizan comanmente los adultos significativos de las estudiantes oon wsted:

STLAACIGN

COMTEETD REAL PERSPECTIVA DOENTE

Loy mlluito sigreifca v, comr wla n secomrbeos pencn e,
e o o Tebeld necs peem el § s ncialbe, won b
ck eliri ssisw ortenlae i li mecla mn ool Losa.

Luww dedlizn sgralloatvos wbu atude- @ kw lerasdon hefun
pr b o el Lo,

Bnl b PElucdn enuiera § e scudiesie i osElencis e
poc prin balle deiil o i s el ples coproiam,

M hay LorrwrseacEn .

§.  Lafrecwtnda de |7 cemunicacion enire les adwites apnificatives y ustes:

SATLALCICIN

h-_-'_:ﬂmhm—}-l_-
ol Liww

Lt e lodan b el Lackcms hech o eor ol Loms

Cew b mevmin bi 3m bes e ba acoptar lay Festantones hetan
L] o

ez hay frecomncia o la comunicaciin.

9. E modo como preferiblemente realizan |3 formacion e hibitor en las nifias, por parte de loc adultos

sgnificatives:

COMTENTO REAL | PESSPECTIVA DOENTE

Darnarr clan dewtivian de perroameenio oten por medio de la
omiweracidn lamlie e los slividades oo apope al
mremiiap moole 5 edisecslan, swmin de omede

L] del wirlerne.
Lo il wc liwidanies de —goar™ o wn el @

_mtvla y or ol dn_m slyaeo hiiston per b

Demsarr plian autividades dilestn de io sduative dertro del
o malbeidy o ey L
dhar buitlaion.

10 La edad promeds, de los adultos sipnificativos e [Es estudiantes es de:

18y 25 ahes
25y 35 anas
35y 45 afes
Mtz de 45 afias

e oe 9

11 El estrate socio-economico, € el gue mas se ubican los adultos significatives ce las estudiantes:

Bajo- bago
Bajo- medio
Klec o rredio
Mecio- alta
Glto- meco
Aalto- alto

eoe e 9
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12 Laformacion scadernica aicanzada en promedso por los adultos significatives de sus estudiantes es:
o  MNinguno

Primaria

Bachiigrame

Tecnico o Tecnalogics

Profesional

Ezpecializacion y/o Maestna

oo 0 o 0

13 B! deserrgens l35eral/protesansl promecss de los soulias signifestves ce |32 estudisntes €1
Trabajadcr infiormal

Empleado

Desempleado

Indeperdierte

Hogar

Perzmrage

o o 00 00

14, El curso gue usted dirige e de prade:
o Transicion
o Prmero
o Segundo
&  Warios cursos, todo: de Cielo Inicial

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, identficada(e) con C.C. No.

De awtorize el wio de Ia informacion aqui expresada para la investigacion académica:

ATRIBUTOS DEL ADULTO SIGNIFICATIVO EN EL PROCESO ESCOLAR DE NINAS DE

FRIMER CICLO, que 3¢ adelanta en & Colegio Liceo Femenino Mercede: Narino [ED Investizacion que

¢ encuentra bajo la respomiabibidad de la Docemte Lewdy Caraldo. Siendo loz _  dias del mes
del ano
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ANEXO IV

ATRIBUTOS DEL ADULTO SIGNIFICATIVO EN EL
PROCESO ESCOLAR DE NINAS DE PRIMER
CICLO EN UN COLEGIO DE BOGOTA

INFORMACION PREVIA:
CUESTIONARIO DE DOCENTES

Estimado docente: La informacion expuesta a
continuacion le permitira aproximarse al
contexto actual del acompanamiento
escolar que reciben de las estudiantes de
primer ciclo en la institucion.

A su vez usted tendra elementos de juicio
para abordar algunas de las preguntas del
cuestionario que amablemente ha accedido
a responder.
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NIVEL ACADEMICO ALCANZADO POR EL ADULTO SIGNIFICATIVO

an—

0=

Frecuencia

[ ] -

T T T T
PERBAARLA BACHLLERATO TECHSCO O PROFESIONAL ESPECIALLLACION
TECHCL OGICD BAAESTHIA

NIVEL ACADEMICO ALCANZADO POR EL ADULTO SIGNIFICATIVO

« En esta grafica se puede observar el nivel de
escolaridad alcanzado por las personas que
acompanan el proceso de las estudiantes de primer
ciclo, desde el hogar.

ESTRATO SOCIC-ECONOMICO DEL ADULTO SIGNIFICATIVO

Frazusncia
-
i

E—
r
DAJOMEDIY  NOD MEND MEDIO ALTS ALTOMIDD ALTO ALTE

ESTRATO SOCIO-ECONOMICO DEL ADULTO SIGNIFICATIVO

« Aqui se indican desde la perspectiva de los
acudientes los niveles socio-econdmicos de las
familias participantes en el estudio.
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ACTUALES DESEMPENOS LABORALES-PROFESIONALES DEL ADULTO
SIGNIFICATIVO

Frecueneiz

e — == =

T T T T T T
TFI{’:'\-FD.A.J.D\RIOII EMPLEADS  DESEMPLEACS PMSEPENGIENTE HIGAR PEMSEINADD

ACTUALES DESEMPENOS LABORALES-PROFESIONALES DEL ADULTO
SIGNIFICATIVO

En esta grafica usted puede generalizar los
desempernios laborales actuales de las personas que
acompanan el proceso escolar de nuestras estudiantes.

PERSOMA OUE ASUME EL ROL DE ADULTO SIGHMIFICATIVO EM EL PROCESO
ESCOLAR

100

=

Frecueneia

> ——

T T T T
ADRE BADEE ABLELDE. HERNARDS ADULTO SUSATUTO BEL
noE FAFERTAL

PERSONA QUE ASUME EL ROL DE ADULTO SIGNIFICATIVO EN EL
PROCESO ESCOLAR

Se entiende por adulto significativo el sujeto parental
o sustituto del parental que dadas las condiciones de
proximidad con la estudiante, asume el
acompanamiento escolar desde el hogar.
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NUMERC DE ESTUDIANTES A LAS QUE ACOMPARA EL ADULTO
SIGNIFICATIVO ENEL PROCESO ESCOLAR

Frecuencia
4

T T T
s -2 MES [ Do

MNUMERC DE ESTUDIANTES A LAS QUE ACOMPANA EL ADLLTO
SIGNIFICATIVO ENEL PROCESO ESCOLAR

Finalmente a travées de esta grafica usted puede
observar cuantos estudiantes en promedio son
guiados desde el hogar por el mismo adulto
significativo.
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