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INTRODUCCION

La Reorganizacién Curricular por Ciclos -Rcc-, ha sido un programa
difundido por la Secretaria de Educacién de Bogota, que pretende un
cambio en la organizacién escolar, replanteando muchos de sus ele-
mentos como lo son: tiempos, espacios, contenidos, relaciones etc,
para optimizar la pertinencia de lo que se aprende en la escuela y por
ende trabajar en pro de mejorar la calidad de los aprendizajes. Dicha
reorganizacion por ciclos en Bogot3, a tenido aplicaciones en diferen-
tes niveles pasando desde lo administrativo hasta lo pedagégico y di-
déctico, pero en el Colegio Alfredo Iriarte, solo se habia implementado
en el plano administrativo; es decir, se habian caracterizado los nifios,
nifias y jévenes de cada ciclo y evaluativamente se habia utilizado para
permitir que los estudiantes que tenian ritmos de aprendizaje mas len-
tos, tuvieran un lapso de tiempo mas largo para alcanzar sus logros,
por ello los estudiantes solo podian reprobar al culminar cada ciclo.

Dicho lo anterior, en la Institucién no se habia implementado peda-
gbégicamente ni didacticamente en las aulas, es decir, no se habia en-
contrado la manera llevarlo a cabo en las clases del dia a dia, de alli sur-
ge la presente propuesta que pretende por un lado implementar una
estrategia congruente con la RCCy a su vez comprobar si esta influye en
el rendimiento académico, uno de los elementos que pretende cambiar
este programa, ademas de indagar como es percibida y aplicada por un
grupo de docentes.

De esta manera, el trabajo tenia como objetivo principal identificar
el nivel de rendimiento académico logrado por los estudiantes después
de la implementacidén de la integracién curricular por temas y su rela-
cioén con la practica pedagogica y la apropiaciéon de la estrategia por
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parte de los docentes, para ello se planted la siguiente hip6tesis de in-
vestigacion: La estrategia de integracién curricular por temas permite
mejorar el rendimiento académico en los estudiantes de grado 5 del
Colegio Alfredo Iriarte Sede B.

Para alcanzar el objetivo de investigacién se planteo un disefio cua-
si-experimental con un grupo de medicion, en este caso grado 5. Para
obtener los datos se utilizaron varios instrumentos uno de ellos una
prueba elaborada con base a pruebas estandarizadas Saber pre test
y pos test, datos estadisticos de rendimiento académico de los afios
2011y 2012; la intervencion se regul6 por medio de mallas curricula-
res y unidades didacticas elaboradas por los docentes; y, finalmente la
percepcidn, apropiaciéon y cambio de la estrategia pedagégica se midio
con una encuesta cerrada al iniciar la intervencién para caracterizar la
practica docente y al finalizar con una entrevista estructurada donde
se indagé a los docentes sobre la actitud frente a la estrategia de inte-
gracion curricular, su planeacién, implementacion y evaluacién de la
misma.



CAPITULO PRIMERO
EL PROBLEMA

[. EL PROBLEMA Y SU IMPORTANCIA

En Colombia, en los ultimos afos se ha hablado sobre el problema de
la calidad de los aprendizajes de los nifios, nifias y jovenes, en cuanto
a las habilidades que adquieren en el contexto escolar para ingresar a
la universidad o al mundo laboral, asi mismo sobre la pertinencia de lo
que aprenden en la escuela. Esta calidad regularmente esta medida en
términos de rendimiento académico mediante los promedios de mor-
talidad académica que se hacen periédicamente tanto en las institucio-
nes educativas como en los entes territoriales y los resultados en las
pruebas estandarizadas, donde los estudiantes colombianos, no salen
bien librados, dado su bajo rendimiento en pruebas estandarizadas a
nivel nacional e internacional.

Estos argumentos, son comunes a la mayoria de colegios publicos
del Distrito Capital de Colombia, y no son ajenas a la Institucion Alfre-
do Iriarte donde existen altos niveles de fracaso escolar reflejado en
la pérdida del afio, bajo desempefio en las pruebas evaluativas apli-
cadas bimestralmente en el colegio y las estandarizadas aplicadas en
los grados 5, 9 y 11; ademas, de una visible apatia por las actividades
escolares. Algunos resultados de la institucion estan registrados en los
antecedentes empiricos.

Respondiendo a esta problematica y para trabajar en pro de la cali-
dad de la educacidn, en Bogota, Colombia se viene implementando un
programa dentro de politica publica educativa para mejorar la calidad
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de la educacién, llamada Reorganizacién Curricular por Ciclos (en ade-
lante Rcc), que busca elevar los niveles de calidad de la educacion en
todo sentido y en caso especial el rendimiento académico. Dicho pro-
grama no se ha aplicado en el Colegio Alfredo Iriarte, a falta de una es-
trategia pedagégica congruente con la Rcc, por tal motivo dicho proce-
so no se ha visto concretado en la institucién mas alla del papel y no se
ha podido comprobar los beneficios de la reforma que busca transfor-
mar la cultura escolar, desde una concepcién holistica del ser humano,
es decir desde sus diferentes dimensiones: fisico- creativa, cognitiva y
socio-afectiva, replanteando los espacios, los tiempos y la practicas de
ensefianza en la escuela, en pro de mejorar la calidad de los aprendi-
zajes en cuanto a bajar los niveles de fracaso escolar, desercién, elevar
los resultados en las pruebas censales y hacer mas pertinente lo que se
aprende en la escuela.

El problema de la implementacién ha sido de diferente indole, en-
tre ellas la falta de apersonamiento de alguien para llevarla a cabo, en
parte porque los docentes y directivos afirman que no han tenido las
herramientas para llevarlo a la practica tanto en la metodologia como
en su evaluacion.

Asi, el presente proyecto contribuye a visibilizar, disefiar, implemen-
tar y evaluar una estrategia pertinente y congruente para llevar a cabo
la RcC en la institucién educativa Alfredo Iriarte, llamada integracion
curricular por temas. Pero, atada a esta necesidad hay algo mas de fon-
do; y es la busqueda del mejoramiento del rendimiento académico, ya
que a pesar de los esfuerzos por aumentar la cobertura y la calidad de
las instalaciones, materiales, recursos y docentes, la calidad traduci-
da en términos de rendimiento académico no mejora. Por esto, el pre-
sente proyecto busca contribuir a la implementacién de una estrategia
que mejore el rendimiento académico de los estudiantes y que a la vez
implemente la RcC.

Este bajo rendimiento en muchas ocasiones esta atado a varios fac-
tores como: la desmotivacién (practicas donde prima las clases magis-
trales), la falta de relacién entre los conocimientos del entorno y los
que se imparten en la escuela, la falta de vinculacién de los intereses y
necesidades de los estudiantes, la verticalidad de las relaciones de au-
toridad y disciplina en el aula. Estos problemas pretenden abordarse y
modificarse desde la Rcc, asi se cita en Reorganizacién Curricular por
Ciclos: Referentes conceptuales y metodolégicos:
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Comprender el desequilibrio que existe en el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje implica reconocer que la escuela sigue exponiendo
a los nifios, nifias y jovenes a practicas de ensefianza del siglo pasado, en
las que las clases magistrales, la desarticulacion de los niveles y grados, la
fragmentacion del conocimiento, asi como el desarrollo de mecanismos
estandarizados de ensefianza, nada tienen que ver con la forma en la que
el estudiante de hoy aprende; esta situacién contribuye a incrementar los
problemas de convivencia y desercidn escolar. Para contrarrestar la crisis por
la que atraviesa el sistema educativo, la Secretaria de Educacién del Distrito
Capital impulsa la RCC como estrategia que propende a la transformacion de
la cultura escolar. (Bogot3a, 2010).

A largo plazo con la evaluacién de la experiencia se busca analizar y
evaluar el proceso para que prospectivamente se mejore e implemente
en otros ciclos de la institucion y porque no en otros colegios. Asi, en la
practica mejoraria las dinamicas escolares en cuanto a los procesos de
enseflanza y aprendizaje, ademas en temas de disciplina y motivacion;
y aportaria a la teoria de la integracion curricular para evaluar sus pros
y contras como estrategia pedagdgica.

De acuerdo al objetivo anteriormente descrito, se fundamenta des-
de un paradigma cuantitativo de investigacion, desde una perspectiva
pos positivista que busca la explicacién de un fendmeno social: en este
caso el rendimiento académico asociado al método de ensefianza, des-
de la légica del método cientifico, propio de las ciencias naturales pero
que se ha adaptado a la investigacion de los hechos sociales. Desde esta
perspectiva epistemoldgica se busca llegar a una aproximacion expli-
cativa del fendmeno social por medio de mediciones probabilisticas.

En resumen, el objetivo del presente estudio es describir y hallar si
hay relacion entre el uso de la metodologia de integracion curricular
por temas; que busca que los contenidos curriculares de las asignatu-
ras se integren, se utilicen y se aprendan en torno a la solucién de un
problema o tema, escogido por los intereses de los estudiantes, que
culminan el ciclo 2 e inician el ciclo 3, del Colegio Alfredo Iriarte, Sede
B, jornada Tarde y el mejoramiento del rendimiento académico, y ex-
plicar este fendmeno desde el grado de apropiacién que los maestros
tuvieron con respecto a la organizacion escolar y estrategias antes uti-
lizadas y la implementada.

De esta manera al desarrollar el presente proyecto se pretende im-
plementar institucionalmente la integracion curricular por temas, en
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pro de mejorar el rendimiento académico y responder a la siguiente
pregunta

¢La estrategia de integracion curricular por temas, permite mejorar
el rendimiento académico de los estudiantes de grado 5 del ciclo 3 del
colegio Alfredo Iriarte Sede B, jornada tarde?

II. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La presente investigacion tiene diversos componentes que resultaron
en su origen, primero se encuentra el tema de la reorganizacion curri-
cular por ciclos que se esta implementando actualmente en el Bogot3,
Colombia; segundo la integracién curricular como estrategia pedagoé-
gica que responde a la légica de dicha reorganizacion y tercero el tema
del rendimiento académico. Los anteriores aspectos se desglosaran
para dar cuenta del por qué y el para qué del estudio a realizar, desde
su perspectiva tedrica y empirica.

A. Antecedentes empiricos
1. Reorganizacion por ciclos

Desde 2006, la Secretaria de Educacion de Bogot4, emprendi6 un largo
viaje en pro del mejoramiento de la Educacién en Bogot4, en un prin-
cipio se abog6 por el mejoramiento de algunos aspectos que implican
la llamada calidad en la educacién: Infraestructura, equipamiento, ali-
mentacion, salud, gratuidad, subsidios; ahora en estos dltimos afios se
ha hecho un gran esfuerzo por estudiar y entender la calidad de los
aprendizajes para trabajar en su mejoramiento. Asi se describe en el
plan Sectorial de educaciéon 2008-2012:

Para asegurar el derecho a la educacion para todos y todas, es proposito del
Gobierno Distrital avanzar en el logro de una educacién publica identificado
por la calidad de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, por la calidad
y pertinencia de los procesos de ensefianza efectuados en los ambientes
escolares, basada en el reconocimiento, respeto y garantia de los derechos
humanos y vinculada a expectativas sociales, culturales e individuales, los
mismos que los desafios econdmicos, cientificos y tecnolégicos de la ciudad y
del pais (DisTRrITO, 2008).
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Pero, la pregunta es ;como lograr esa calidad y pertinencia de los
aprendizajes?

De esta manera, surge el primer componente de la presente investi-
gacion: la Rcc un programa dentro de la politica publica educativa para
mejorar la calidad de la educacidén, que después de un profundo anali-
sis de un sistema educativo fragmentado, poco actual y pertinente, asi
lo cita ABEL RODRIGUEZ:

Los sistema educativos, antes de la reorganizacién por ciclos, se basaban
exclusivamente en una légica del orden jerarquico-vertical: colocar dos
sistemas, primariay secundaria, uno a continuacién del otro con unaseparacion
entre cada grado, en funcion de una “transmisién de conocimientos” y desde la
concepcion de una escuela cerrada en si misma (RODRIGUEZ, 2009).

Esta nueva propuesta de organizacion escolar pretende flexibilizar el
rigido sistema, que hace traumatico el paso de ciertos grados a otros, y
hacerlo desde ciclos mas amplios de edades y sujeto a las necesidades
del contexto.

Por su parte, los ciclos surgen como organizaciones que responden a la
necesidad, entre otras, de atender las caracteristicas evolutivas del desarrollo
de los estudiantes, considerando el tiempo de formacién diferenciada que
involucra la infancia, la pubertad, la adolescencia y la juventud [...] mas alla
de las edades para dividir el sistema educativo, han de considerarse los
contextos socioculturales, las necesidades sentidas en cada regiéon o pais
sobre la pertinencia de los aprendizajes escolares y sobre las singularidad de
las instituciones educativas. (RODRIGUEZ, 2009).

Dicho programa de la politica publica ha tenido avances de todo nivel,
en los colegios distritales, en algunos se ha avanzado en el aspecto ad-
ministrativo y organizacional y en otros en el aspecto pedagégico, asi
se registra en el libro 20 experiencias en reorganizacién curricular por
ciclos:

Los lectores encontraran que tales experiencias... podrian agruparse en
general en tres partes: las primeras seis [...] se concentran en mostrar cambios
estructurales, varios de ellos iniciados desde lo administrativo y directivo,
que poco a poco fueron generando transformaciones hacia lo académico
y lo convivencial, incluyendo nuevas perspectivas de trabajo, ajustes al PEI,
a los modelos pedagédgicos, y los tiempos de reuniones, entre otros. Las
siguientes doce experiencias [...] han partido de proyectos de aula, de areay/o
institucionales, con los que iniciaron la organizacién curricular por ciclos, que
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fue dando paso o abriendo camino hacia otros campos escolares, facilitando
asi el viraje en las practicas pedagogicas e incluso en lo administrativo. Las
dos ultimas experiencias [..] de modo particular, dejan una proyeccion
ejemplarizante que apunta, de un lado, hacia la autorregulacion de la
instituciéon —-cuando aprende de ella misma gracias alos procesos investigativos
de estudiantes y docentes- y de otra, hacia la formacién de docentes a partir
del auto-reconocimiento de su historia particular. (CORPORACION COMUNICAR.
MAESTROS QUE APRENDEN DE MAESTROS, 2011).

Como se puede observar los avances en la implementacion de la re-
organizacion curricular por ciclos a nivel Distrital, ha sido gradual y
diferente en cada colegio, dependiendo de multiples factores tanto ad-
ministrativos, académicos y de relaciones entre la comunidad, pero tal
transformacion se ha ido llevando a cabo, y, para los fines de la pre-
sente investigacion se tendran en cuenta las relacionadas con la im-
plementacion de esta politica a nivel pedagogico y didactico, es decir
el como se ha llevado al aula: su aspecto académico, justificando de
esta manera la implementacion de la integracion curricular por temas,
como una posible respuesta a la no puesta en practica de dicha politica.

El Colegio Alfredo Iriarte, podria clasificarse en el primer grupo
donde la implementacién de la Rcc ha sido de indole administrativo, es
decir en el campo de organizar los grupos escolares en los ciclos y de
caracterizar cada ciclo de acuerdo al contexto y a las necesidades de los
estudiantes. Asi, mismo al llegar esta politica publica a la institucidn,
permitid cuestionar el PEI y el modelo pedagdgico vigente (formacion
para el trabajo y aprendizaje significativo), haciendo que este se re-
planteara entre todos los miembros de la comunidad, respondiendo a
necesidades del entorno y de los estudiantes (formacidn para la crea-
cion de un proyecto de vida y como modelo pedagogico el critico- so-
cial) y ampliando la oferta educativa para los estudiantes como Colegio
Articulado con la educacién superior.

2. La integracion curricular

Teniendo en cuenta lo anterior, a la reorganizacidon por ciclos surge una
problematica que es la implementacion propiamente dicha, es decir, el
como llevarla a la realidad fundamentalmente en dos aspectos: las es-
trategias pedagogicas y el tema de la evaluacion; es asi que la Secretaria
de Educacion en multiples capacitaciones a abordado el tema de la in-
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tegracién curricular, como alternativa para solucionar dichas proble-
maticas. Asi se registra en el documento de referentes conceptuales de
la reorganizacién por ciclos:

En cuanto a las acciones pedagoégicas, en los ciclos se asumen la complejidad, la
transversalidad y la integracion de los aprendizajes, se establecen actividades
predominantes para cada etapa del desarrollo (ejes de desarrollo), se definen
prioridades de formacién y estrategias pedagogicas, se establecen criterios y
formas de evaluacion de acuerdo a las caracteristicas de cada ciclo, asi como el
dominio y pertinencia de las herramientas para la vida (Bogota, 2011).

Esta rRcc ha sido registrada en varias publicaciones de la secretaria de
educacion; una de ellas es el texto titulado 20 experiencias en reorga-
nizacion curricular por ciclos (DisTRITO 2011), alli se compilan dife-
rentes experiencias en la intervencién desde la parte administrativa y
directiva, hasta ir evolucionando hacia lo académico y lo convivencial,
asi mismo se encuentran experiencias que han partido de proyectos de
aula, de area o institucionales para dicha implementacién.

En el contexto internacional, para los fines de esta investigacion se
retomaron 3 experiencias:

A partir de la experiencia de la Pompeu Fabra (HERNANDEZ, 1992),
se retoma algunos de sus hallazgos como: el alumno aprende (mejor)
cuando se hacen significativos los conocimientos que se presentan en
la clase, que varios de los presupuestos de los planteamientos cons-
tructivistas sobre el desarrollo se confirman, asi mismo que la nocion
de zona de desarrollo préximo favorece las interacciones en la clase,
que el desarrollo curricular se concibe por interacciones y en espiral,
no en disciplinas y que el proceso de formaciéon debe ser formativo,
continuo, global, adaptado a la diversidad, autoevaluador y reciproco
(del alumnado y del profesorado).

Por otro lado el Humanities Curriculum Project, fue un proyecto gu-
bernamental del Reino Unido, que se inicio con un ensayo en 36 insti-
tuciones educativas, dicho proyecto estaba dirigido a estudiantes de
secundaria con base en la integracion de ambitos del conocimiento
como artes, religion, historia y ciencias humanas centrandose en el
debate, la discusion de temas interesantes y relevantes para los estu-
diantes, pero, al mismo tiempo con contenidos sociales, morales y poli-
ticos controvertidos, y cuyos aportes mas importantes para el presente
proyecto es que comprobaron que los estudiantes a partir de lo que
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aprendian en la escuela comprendieran las situaciones sociales y las
acciones humanas .

Finalmente, el proyecto MACOs, que nacio a partir “la necesidad de
investigar como favorecer los niveles de comprension y asimilacion del
alumnado” (TORRES, 1998). Aporta que confirmé que al proporcionar
al alumnado modelos practicos para analizar el mundo social en el que
viven y las condiciones en que se encuentran las personas, se halla co-
nexion entre la escuela y la vida.

Por otro lado, encontramos lo que se ha hecho a nivel nacional. Den-
tro de este programa, la SED plante6 mediante diversas capacitaciones
y herramientas, las estrategias para hacer posible “el como” llevarlo
al aula y hacerlo concreto. De esta manera encontramos varias expe-
riencias como la del Colegio Agustin Nieto Caballero, donde por medio
de herramientas como DAC!, LEO y TICS. Se escogieron topicos genera-
dores sobre el entorno y salidas pedagégicas para integrar los conoci-
mientos en diversas areas. Asi mismo, las experiencias de los colegios
Guillermo Leén Valencia, Rafael Bernal Jiménez y Lorencita Villegas de
Santos, donde a partir de la lectura y la escritura o proyecto LEO, y di-
versos tipos de textos, se crearon estrategias de todo tipo para trabajar
y fomentar el habito y amor por la lectura, trabajando transversalmen-
te la herramienta para la vida “Hablar, leer y escribir para comprender
correctamente el mundo” e integrando diversas areas. Estas experien-
cias dan cuenta de integraciones a partir de proyectos de areas o trans-
versales de los colegios, y son de gran contribucién en cuanto a que son
un inicio para integrar saberes de las asignaturas en torno a proyectos
y estrategias suministradas desde la SED.

Por otro lado, encontramos la experiencia del Colegio Fe y Alegria
titulada La integracién curricular por relato, una propuesta de innova-
cion. Una experiencia de Fe y Alegria en Colombia (RINCON, s. f.), donde
por medio de una sistematizacion de la experiencia identifica la inte-
gracién curricular como factor que propicia el cambio de las practicas
educativas. Dicho informe, se constituy6 en un aporte en cuanto evaliia
el proceso de integracidn, llegando a concluir que se mejoraron drasti-
camente aspectos como la asistencia de los estudiantes, los niveles de
expectativas y motivacion en el aula; la disposicién de los y las estu-
diantes con las actividades propuestas, asi mismo se reconoce el largo

1 Disfruto y Aprendo de mi Ciudad -DAc-, Lectura, Escritura y Oralidad -LEO-, Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién -Tics-.
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proceso y el caracter multivariado que constituye una integracion cu-
rricular, requiriendo: organizacién y compromiso institucional, forma-
cion de los docentes, investigacion, transformacion y sistematizacion.

Haciendo este rastreo se detect6 que la integraciéon curricular ha
sido estudiada como experiencia didactica y pedagogica, pero, en ellas
no se registran con datos empiricos la influencia de esta estrategia en
el rendimiento académico y como desde las percepciones de los do-
centes estas intervenciones han influido en el mejoramiento del ren-
dimiento académico. Por ello el presente trabajo busca hacer hincapié
en dichos aspectos.

3. El rendimiento académico

Por ultimo, abordaremos el tercer tema: el rendimiento académico en
términos de cifras, este es un aspecto que preocupa a la practica peda-
gbgica, ya que se podria decir que es en los resultados donde se nota el
trabajo pedagogico de los docentes.

La problematica del bajo rendimiento de los estudiantes no es ajena
a la institucion educativa Alfredo Iriarte. Por un lado encontramos los
resultados de las pruebas saber grado 5 aplicadas en la institucién a
231 estudiantes en el afio 2010 (ICFES, 2011), en el area de lenguaje
el desempefio en dichas pruebas ubican a los estudiantes en el rango
insuficiente al 17%, en el rango minimo al 42% y en el grado satis-
factorio al 35% y en el grado avanzado al 6%, es decir el 59% de los
estudiantes que culminan la primaria tienen un bajo desempefio en
esta area; en matematicas el desempeno ubica en rango insuficiente al
38%, en el rango minimo al 37%, en el grado satisfactorio al 24% y en
un rango avanzado al 3%, es decir el 75% de los estudiantes tiene un
bajo desempefio; en el area de ciencias naturales el 15% de los estu-
diantes se ubican en el rango insuficiente; el 59% en rango minimo, el
21% en grado satisfactorio y el 5% en grado avanzado, es decir el 74%
de los estudiantes tiene un desempefio bajo. La lectura estadistica que
hace el ICFES al respecto es que este resultado es similar tanto en los
colegios oficiales, como en los del mismo estrato socioeconémico.

Por otro lado encontramos los resultados de la Sede B, donde los
datos arrojados de la sistematizadora de notas, donde en el afio 2011
al finalizar el ciclo 2, es decir cuarto de primaria es donde se registra
mayor reprobacion con un 15% de los estudiantes, y en el ciclo 2 grado
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3y 4 ciclo 3 grado 5 es donde se registran los promedios mas bajos de
rendimiento académico: ciclo 2 (71%y 72% respectivamente) y ciclo 3
(73%), asi mismo donde se reconocen los indices mas altos de nimero
de estudiantes con dificultades académicas en una o varias areas (23
estudiantes en grado 4), (20 estudiantes en grado 3) y (17 estudiantes
en grado 5) sobre nifios y nifias con dificultades en el ciclo inmediata-
mente anterior (8 estudiantes con dificultades en areas en grado 2).
También, al analizar cada una de las areas la reprobacién académica
(datos Sede B y Sede C, ambas jornadas) en cada una de ellas es signi-
ficativa, en especial en asignaturas basicas:

En grado 3 los estudiantes al finalizar el afio 2011, habian reproba-
do el (22% ciencias naturales), (23% humanidades), (el 19% matema-
ticas) y el (14% ciencias sociales)

En grado 4 es decir al finalizar el ciclo 2, habian reprobado el (27%
ciencias naturales), (36% humanidades), (el 24% matematicas) y el
(14% ciencias sociales)

En grado 5 es decir el primer grado de ciclo 3, habian reprobado el
(15% ciencias naturales), (33% humanidades), (el 21% matematicas)
y el (14% ciencias sociales)

Como se puede ver en las anteriores cifras al culminar el ciclo 2 e
iniciar el ciclo 3, se constituye en un periodo dificil para los estudian-
tes en términos de su rendimiento académico, ya que al finalizar y al
iniciar el ciclo 3 es donde se encuentran los mayores indices de morta-
lidad, he aqui que es importante registrar si los indices de reprobacién
cambian al modificar la estrategia pedagogica, tal como lo pretende el
presente trabajo.

B. Antecedentes tedricos
1. La reorganizacion curricular por ciclos

La reorganizacion curricular por ciclos es una programa dentro de la
politica educativa publica, para mejorar la calidad de educacién en el
Distrito Capital, cuyo fin primordial es contrarrestar la crisis en los sis-
tema educativo, mejorando muchas de las dinamicas de la escuela que
la hacen desactualizada y poco pertinente.

Comprender el desequilibrio que existe en el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje implica reconocer que la escuela sigue exponiendo

32



Yenny Constanza Bejarano Martinez

a los nifios, nifias y jovenes a practicas de ensefianza del siglo pasado, en
las que las clases magistrales, la desarticulacion de los niveles y grados, la
fragmentacion del conocimiento, asi como el desarrollo de mecanismos
estandarizados de ensefianza, nada tienen que ver con la forma en la que
el estudiante de hoy aprende; esta situacién contribuye a incrementar los
problemas de convivencia y desercidn escolar. Para contrarrestar la crisis por
la que atraviesa el sistema educativo, la Secretaria de Educacién del Distrito
Capital impulsa la RcC como estrategia que propende a la transformacién de la
cultura escolar (Bogot3, 2010).

A la reorganizacion por ciclos surge, una propuesta congruente a esta
légica que es la integracion curricular en sus diversas modalidades.

2. La integracion curricular

El concepto de integracion tiene diferentes acepciones, pero para este
estudio se retomaran las perspectivas desde la integracion de los cono-
cimientos y del curriculo.

De esta manera define la integracion ROEGIERS

como una operaciéon mediante la cual se hacen diversos elementos que estaban
disociados al principio, con el objeto de hacerlos funcionar de una manera
articulada y en funcién de una meta establecida (ROEGIERS, 2010).

Es asi, que de entrada, se nos enfoca la mirada hacia la necesidad de co-
nectar los elementos para responder un algo que hacer; estos elemen-
tos son los conocimientos que como lo evidencia este autor en su obra
y consecuentemente con las dinamicas de los ciclos que la integracion
curricular como estrategia pedagodgica, es una respuesta a la fragmen-
tacion del saber y su pertinencia para la vida actual

consideramos principalmente los tipos de respuesta que deben darse a la
fragmentacion de los conocimientos, de los contenidos, de las capacidades y
de los objetivos. En otras palabras, estudiaremos la manera en que un sistema
puede garantizar no solo la articulacion de los distintos conocimientos con las
situaciones en las cuales se deben movilizar. (ROEGIERS, 2010).

Con respecto a la cuestion de la fragmentacion de los saberes y la re-

levancia del conocimiento escolar y su presencia a lo largo de muchos
tiempos, también lo manifiesta TORRES
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En los analisis que desde finales del pasado siglo y todo a lo largo del presente
se vienen efectuando acerca del significado que tienen los procesos de
escolarizacion y, por consiguiente, los contenidos culturales que se manejan
en los centros de ensefianza, llama poderosamente la atencién la denuncia
sistematica del alejamiento de las instituciones escolares de la realidad
(ToRRES, 1998).

Asi este autor expone las diversas formas de responder a esta necesi-
dad

Como alternativa, una y otra vez, se vuelve a insistir en la necesi-
dad de que las cuestiones sociales de vital importancia, los problemas
cotidianos, tengan cabida dentro del trabajo curricular en las aulas y
centros escolares. Y como estrategia para dejar mas explicito este en-
cargo, acostumbra a utilizarse un vocablo que resume esta filosofia. Es
asi como a principio de este siglo aparecen los términos “método de
proyectos”, de la mano de H. KILLPATRICK, “centros de interés”, de la de
OVIDE DECROLY, “globalizacion”, etc. (TORRES, 1998).

De esta manera surgen ideas como la de integracion curricular.

El concepto de integracidn curricular histéricamente ha sido abor-
dado ampliamente por diferentes autores, asi lo resefia J. A. BEANE
(2005) en su libro Integracion del curriculum. Este autor hace un ex-
haustivo repaso por el desarrollo del concepto, que se pensé desde
1870 con HERBERT SPENCER, que consideraba que la escuela debia
contribuir a la mitigacion de las desigualdades sociales, conectar sus
saberes con las necesidades de la escuela y fomentar la participacion
en la planeacidn y ejecucion del curriculo, es decir para formar sujetos
que contribuyeran al desarrollo de la sociedad. En ese momento esta
era una concepcion reconstruccionista de la educacién, que buscaba
transformar la organizacion de la escuela,

Los defensores de esta postura, reclamaban no solo acabar con las
desigualdades de las estructuras escolares, sino también usar los problemas
sociales para contribuir a organizar el curriculo, conectando asi la escuela con
los temas de la comunidad, y en un sentido mas general, utilizar las practicas
democraticas en la programacioén y la direccion escolares. De esta forma, los
centros educativos no solo podrian erigirse en ejemplos de democracia, sino
también graduar a unos jovenes que se sentirian inclinados a practicar la
forma democratica de vida y a trabajar por ella. (BEANE, 2005).

De esta manera, la integracion lo define este autor como:
Un disefio curricular que se interesa por mejorar las posibilidades de
integracion personal y social mediante la organizacion del curriculum en torno
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a problemas y cuestiones y significativas, definidas de manera colaborativa en
torno entre los educadores y los alumnos, sin preocuparse por los limites que
definen a las areas disciplinares. (BEANE, 2005).

También encontramos la definicion que ROEGIERS hace de la integra-
cion, especificandola como integracion del conocimiento, muy similar
a lo que BEANE afirma, asi lo cita en su libro Una pedagogia de la inte-
gracion:

laintegracion delos conocimientos designa [...] el proceso por el cual un alumno
inserta un nuevo conocimiento, a sus conocimientos anteriores; reestructura
por consiguiente, su universo interior y aplica a situaciones concretas nuevos
los conocimientos adquiridos (ROEGIERS, 2010).

Por otro lado, Vasco (citado en Diaz, 2011) lo define desde la 16gica de
la reorganizacion curricular por ciclos como una estrategia que res-
ponde a diversas necesidades de la escuela actual, ya que no solo inte-
gra las areas, sino tiene en cuenta los contextos sociales y los intereses
de los sujetos de aprendizajes.

En esa perspectiva, es que cobra sentido la propuesta de un curriculo
integrado, que en esencia reconoce, como afirma Vasco, que “tener un
curriculo integral es entender que las construcciones de las representaciones
de los seres humanos es holistica (FuM: 2005), asi, el desarrollo humano,
también holistico, no se puede alcanzar a través de acciones aisladas, propias
de los curriculos disciplinares o tradicionales, carentes de significacion a
largo plazo y que traen como consecuencia algunas de las deficiencias que
presentan nuestros estudiantes, luego de largos periodos de estudio, en sus
procesos de pensamiento, comunicacion, interaccién social, sus limitaciones
en cultura humanistica y cientifica,asi como en su conciencia ética, estética y
social. (Diaz, 2011).

Desde una perspectiva histdrica, el término de integracion en el cu-
rriculo, se perdi6é durante unos afios después de los anos 40, pero a
partir de los noventa, este concepto volvid a surgir, a partir de dos tesis
fundamentales, una surgida desde el estudio del funcionamiento del
cerebro que lo hace en pro de integrar y relacionar la informacién, en-
tonces la educacion deberia basarse en temas que ayuden al cerebro
a hacer este proceso y la segunda desde la idea que los conocimientos
nuevos se integran con mayor facilidad si hay una experiencia previa y
se produce en contextos significativos, BEANE lo cita asi:
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La primera, obra de CAINE y CAINE (1991) y basada en el resumen que hacen
de las investigaciones sobre el cerebro (en especial el estudio de HART
(1983), dice que, dado que el cerebro busca patrones con que “integrar” la
informacion, el curriculo se deberia organizar en torno a temas y proyectos
integradores. La segunda tesis, obra de los tedricos de aprendizaje de origen
diverso y constructivistas, es que es mas probable que las ideas y las destrezas
nuevas se interioricen y se transfieran cuando uno las adquiere en relacion
con la experiencia previa, unos contextos significativos e ideas integrales, y
no cuando se enseflan como partes abstractas y fragmentadas. (BEANE, 2005).

Son muchas las ventajas, que esta estrategia pedagogica aducen sus
partidarios, entre ellas, el uso de esta para mejorar los niveles de mo-
tivacion y rendimiento académico que han sido comprobados, no solo
en experiencias nacionales, sino en sus inicios en Estados Unidos, asi
lo documentan investigaciones de principios de los afios 1940, que
BEANE cita:

A principios de los afios cuarenta, la atencién del campo curricular se centraba
en el Eigth Year Study, un trabajo importante de la Progressive Education
Association. En el estudio, en las puntuaciones de éxito académico y social
obtenidas en los centros universitarios, los graduados procedentes de
centros de secundarios, que habrian experimentado con diversas formas de
curriculum de asignaturas no separadas, aventajaban a los graduados que
habrian seguido programas tradicionales de asignaturas separadas. Ademas,
los graduados de los seis centros de secundaria que mas drasticamente
se apartaban del sistemas de asignaturas aisladas para aproximarse a la
integracion curricular demostraron la mayor ventaja sobre los graduados de
programas tradicionales de asignaturas separadas (BEANE, 2005).

Para los fines de esta investigacion la integracion curricular se enfo-
cara en desarrollarla como estrategia pedagogica que oriente toda la
practica pedagogica de la institucion Alfredo Iriarte, vinculando temas
seleccionados por los estudiantes y de pertinencia social, que vinculen
para su solucion conocimientos de las asignaturas y el conocimiento
popular, a su vez se retome las experiencias de los vinculados en el
proceso pedagogico y donde los estudiantes y maestros participen en
la planeacion de las actividades parciales y finales para abordar los te-
mas.
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3. Rendimiento académico

El rendimiento académico es un tema que frecuentemente inquieta a
los docentes, padres y estudiantes, pero muy especialmente a las auto-
ridades educativas y sus sistemas que se ven evaluados frecuentemen-
te por sus resultados promedios (indices de repitencia y fracaso esco-
lar) y los resultados en pruebas estandarizadas nacionales (pruebas
SABER) y pruebas internacionales (por ejemplo pruebas pisA). Esto se
reconoce como una problematica general en los paises latinoamerica-
nos, asi se registra en un articulo que surge de la revisiéon en materia de
rendimiento académico en América Latina y el Caribe.

.. a partir de la revision de 18 informes de investigacion que incluyen 88
modelos de estimaciéon o ecuaciones de regresiéon en paises de América
Latina durante los ultimos 20 afios. El articulo sefiala una docena de factores
que generalmente se asocian a los logros educativos; esto es de particular
importancia dado que la calidad de educacién (en los niveles de primaria y
secundaria) en los paises latinoamericanos, medida por pruebas de logro
cognoscitivo, se muestra baja tanto en términos absolutos como relativos con
respecto a paises mas desarrollados. Los pocos estudios que permiten hacer
comparaciones sistematicas colocan a los paises de América Latina y el Caribe
por debajo de la mayoria de otras regiones del mundo. (VELEZ, s. f.).

De esta manera, multiples autores como TOURON reconocen el carac-
ter multiconceptual del rendimiento académico, donde se identifican
tanto la accion docente, los recursos de la ensefianza, el ambiente de
aprendizaje y la actitud del que aprende, entre los determinantes en
los resultados del rendimiento académico, asi lo afirma:

Aclaramos, en primer lugar, que entendemos por rendimiento. Originalmente,
el rendimiento es un concepto fisico, que matematicamente vendra expresado
por la relacion entre el trabajo util y el trabajo empleado (1). En términos
educativos, el rendimiento es un resultado, ordinariamente un resultado del
aprendizajes, suscitado por la actividad educativa del profesor, y producido en
el alumno, aunque es claro que no todo aprendizaje es producto de la accion
docente (TOURON, s. f.).

En la misma linea define el rendimiento académico NAVARRO retoman-
do la definicién de JIMENEZ:

.. es un nivel de conocimiento demostrado en un area o materia comparado
con la norma de edad y nivel académico, encontramos que el rendimiento
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del alumno deberia ser entendido a partir de sus procesos de evaluacion, sin
embargo, la simple medicién y/o evaluacion de los rendimientos alcanzados
por los alumnos no provee por si misma todas las pautas necesarias para la
accion destinada al mejoramiento de la calidad educativa (NAVARRO, 2003).

Dentro del rendimiento académico se reconocen que son multiples los
factores que influyen en el, en mayor o menor medida: algunos de ellos
son lo factores alterables: caracteristicas fisicas y psicologicas de la
escuela, los materiales didacticos, las caracteristicas de los docentes,
la administracion de la escuela, la experiencia de los estudiantes, las
practicas pedagoégicas y la salud; y factores no alterables como la situa-
cion socioecondmica.

Para los términos de esta investigacion se retomara una de las varia-
bles: las practicas pedagogicas que en la revision que VELEZ hace es un
factor determinante en el rendimiento académico:

El tiempo aprovechable, la asignacién de tareas y las escuelas activas son
factores asociados con alto rendimiento... Confirmando lo observado en el
estudio tanto en paises desarrollados como en paises en vias de desarrollo, la
mitad de los modelos revisados (12 de 28) muestran una correlacioén positiva
entre la asignacion de tareas y el logro académico, mientras que so6lo dos
platean una correlacidon negativa. El ausentismo por parte de los maestros esta
claramente asociado con bajos rendimientos, pero sorpresivamente el 57% de
los modelos (34 de 60) no muestran ninguna correlacién, seguramente debido
al estudio de EcIEL. Como se esperaba, a mayor cantidad de horas, incluyendo
el tiempo instruccional en el tema, se obtiene mayores puntajes en las pruebas.
Las escuelas activas y aquellas que aplican técnicas de ensefianza multigrado
presentan buenos resultados (VELEZ, s. f.).

Algunas conclusiones de dicho estudio arrojan las relaciones entre
rendimiento académico y varios factores alterables, es decir que se
pueden modificar por diferentes acciones, entre estos determinantes
encontramos que:

Los métodos de ensefianza activos son mas efectivos que los métodos pasivos;
que el acceso a libros de texto y otro material instruccional es importante para
incrementar el rendimiento académico; que la educacion formal que recibe
el maestro previa a su incorporacion al servicio profesional es mas efectiva
que la capacitaciéon y/o actualizacion tradicional de profesores en servicio;
que la provision de infraestructura basica (por ejemplo, electricidad, agua
y mobiliario) esta asociada con el rendimiento, en un tercio de los estudios
revisados; la experiencia de los profesores y el conocimiento de los temas de la
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materia estan relacionados positivamente con el rendimiento, asi mismo, que
el periodo escolar y la cobertura del curriculum estan asociados positivamente
con el rendimiento, mientras que el ausentismo de los profesores esta
relacionado negativamente; que las actitudes de los estudiantes hacia los
estudios son importantes para incrementar el rendimiento, que la atenciéon
preescolar esta asociada positivamente con el rendimiento, la repeticion
de grado escolar y el ser de mayor edad estan relacionados negativamente
con el rendimiento, que la distancia entre el lugar de residencia y la escuela
estd asociada con el rendimiento, entre mas cerca mayor rendimiento, que el
tamafio del grupo parece no tener efecto en el aprendizaje, pero el tamafio de
la escuela esta relacionado positivamente con el rendimiento y finalmente que
la practica de tareas en casa que incluye la participacion de los padres esta
relacionada con el rendimiento. (VELEZ, s. f.).

Como vemos anteriormente el rendimiento académico esta determi-
nado por multiples factores entre ellos los métodos y practicas de en-
sefianza, por ello para el presente proyecto es fundamental trabajar en
este aspecto y determinar como la implementacion de la integracion
curricular influye en el resultado en las pruebas estandarizadas, los
niveles de pérdida de asignaturas bimestral y anualmente y las tasas
de mortalidad escolar al finalizar el afio.

[II. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

A. OBJETIVO GENERAL

Identificar el nivel de rendimiento académico logrado por los estu-
diantes después de la implementacidn de la integracién curricular por
temas y su relacidn con la practica pedagogica y la apropiacion de la
estrategia por parte de los docentes.

B. Objetivos especificos

Determinar el estado inicial de los aprendizajes de los estudiantes de
grado 5 y de las practicas docentes antes de la implementacion de la
integracion curricular por temas.
Implementar la estrategia de integracion curricular por temas.
Determinar el valor agregado del aprendizajes en los estudiantes de
grado 5 después de la implementacién y el grado de apropiacion de los
docentes de la estrategia de integracion curricular por temas.
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IV. HIPOTESIS

El enfoque de la investigacion es cuantitativo, de tipo descriptivo rela-
cional, ya que busca la comprobacidn de la siguiente hipotesis:

Hi: La estrategia de integracién curricular por temas permite mejo-
rar el rendimiento académico en los estudiantes de grado 5 del Colegio
Alfredo Iriarte Sede B.

Asi mismo se plantea la hipotesis nula:

Ho. No existen diferencias entre la estrategia de integracion curri-
cular y el modelo por areas o asignaturas, en pro de mejorar el rendi-
miento académico de los estudiantes de grado 5 del Colegio Alfredo
Iriarte Sede B.

V. RESULTADOS Y/0 APORTES ESPERADOS

A. En el ambito cientifico

Contribuiria, a comprobar la efectividad y evaluar el impacto de una
teoria ampliamente desarrollada por multiples autores como BEANE,
VAsco y ROEGIERS y con fuertes fundamentos desde la psicologia y
la pedagogia, como lo es la de la integraciéon curricular; que ha sido
adoptada en el programa denominado RcC impulsado por la SED, esto
aportaria a su documentacion, sistematizacién y evaluacién en cuanto
al aporte en el rendimiento académico ya que no se ha comprobado
empiricamente.

B. En el dmbito de la accién pedagdgica

Un primer aporte seria la contribucién que se hace al implementar en
la practica y el quehacer docente la Rcc, ya que como se afirmé ante-
riormente no ha sido puesta en practica en el Colegio Alfredo Iriarte
Sede B. Es decir los primeros beneficiados son los integrantes de la
comunidad educativa, ya que se cambiarian las dindmicas dentro de
la escuela y pretende ante todo mejorar la calidad de la educacion ha-
ciéndola mas llamativa y pertinente, fomentando asi mismo la investi-
gacion docente y reflexion sobre las practicas pedagégicas.
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Con la aplicacion de las pruebas estandarizadas al grupo de medi-
cion (grado 5), y su comparacion con estadisticas del rendimiento aca-
démico del 2011 y el 2012, se analizaria si al implementar la estrategia
se mejora el rendimiento académico o no. Al indagar el grado de apro-
piacién de los docentes sobre la integracion curricular por temas y su
influencia en el rendimiento académico; se complementaria y enrique-
ceria la explicacion de los datos cuantitativos arrojados en las pruebas
y los promedios de rendimiento académico.

C. En el dmbito de la politica publica

Como ha sido una estrategia ampliamente difundida por la SED, como
estrategia congruente con la RCC; aportaria a su documentacion, siste-
matizacion y evaluacion en cuanto al aporte en el rendimiento acadé-
mico ya que no se ha comprobado empiricamente su influencia en los
resultados académicos.

41






CAPITULO SEGUNDO
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

. REORGANIZACION CURRICULAR POR CICLOS (PROGRAMA PARA
LOGRAR LA CALIDAD EN LA EDUCACION POLITICA EDUCATIVA
BoGOTA, COLOMBIA)

La Rcc es un programa dentro de la politica Distrital para lograr la ca-
lidad de educacién en Bogot4, este programa pretende transformar
elementos primordiales de la cultura escolar (tiempos, espacios, eva-
luacion, etc.) que hacen de la escuela una institucion fuera de tiempo,
que expone a los estudiantes a practicas de ensefianza donde las clases
magistrales, la segmentacion de las disciplinas, la desconexién entre
las mismas y con lo que ocurre en el contexto y el desarrollo de meca-
nismos estandarizados de ensefianza, provocando en los estudiantes
apatia por lo que se aprende en la escuela, bajo rendimiento académi-
co, bajos niveles de autonomia y responsabilidad.

Esta estrategia tiene varias bases conceptuales que a continuacién
se desarrollaran.

A. CICLO DE APRENDIZAJE

Desde la perspectiva de diferentes autores como PERRENOUD el ciclo
de aprendizaje, se constituye como un periodo mas amplio de tiempo
que el afio o grado que cominmente se conoce y que a muchos nifios
y nifias y jévenes no les “alcanza” debido a sus ritmos de aprendizajes,
dichos ciclos estan planteados en tiempos mas prolongados debido a
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que respetan el ritmo de desarrollo de cada sujeto, permitirian que los
y las estudiantes no pierdan el afo, y asi tengan “mas tiempo para ad-
quirir las competencias que adquieren otros en tiempos mas cortos” y
en consecuencia no deserten de la escuela debido a la frustraciéon que
esto genera en algunos nifios y nifias; pero se ha de tener en cuenta
que el ciclo no es solo una cuestion de prolongacion de tiempos sino
un conjunto de acciones, intenciones, estrategias, programas de ense-
nanza; asi, como acciones pedagégicas y administrativas, integradas
y articuladas que permiten brindar un ambiente de aprendizaje apto
para que los estudiantes logren alcanzar sus aprendizajes en un pe-
riodo mas amplio. Es decir una nueva forma de organizacion escolar,
que requiere grandes cambios a nivel administrativo y pedagégico, que
fundamentan su quehacer en el sujeto, su desarrollo y lo que debe y
necesita aprender para la vida “herramientas para la vida” que mas
adelante se desarrollara a profundidad.

Es asi, que el ciclo de aprendizaje se constituye en un periodo de
tiempo mas prolongado para alcanzar las competencias y habilidades,
pero a su vez atado a cambios significativos en la organizacién de la
escuela tanto en tiempos, espacios como de estrategias, métodos, rela-
ciones de poder y evaluacion.

Para la RcC se conciben de esta manera los siguientes ciclos:

Ciclo 1: Grados preescolar, primero y segundo.

Ciclo 2: Grados tercero y cuarto

Ciclo 3: Grados quinto, sexto y séptimo

Ciclo 4: Grados octavo y noveno

Ciclo 5: Grados décimo y once

Cada ciclo desde la fundamentacién pedagégica de la RCC, tiene
unas caracteristicas propias que se mostraran en lo concerniente al
item del marco tedrico referente a la teoria del desarrollo humano.

B. Fundamento pedagdgico: La perspectiva del desarrollo humano

La rcc se fundamenta desde la perspectiva del desarrollo humano, que
concibe a los sujetos como seres integrales, holisticos, estos sujetos
tienen capacidades, habilidades y potencialidades distintas en todo
aspecto y estas deben ser tenidas en cuenta en el momento del cémo,
para que y por qué ensefar y evaluar, asi lo cita la SED:
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El proyecto de Rcc tiene como fundamento pedagdgico el desarrollo humano
centrado en el reconocimiento de los sujetos como seres integrales, con
capacidades, habilidades y actitudes que deben ser desarrolladas para la
construccion del proyecto de vida tanto individual como social; esto ubica
la pertinencia como un principio orientador de la organizacién escolar para
responder a las preguntas de ;Para qué ensefiar? ;Qué ensefar? ;Como
ensefar? y ;Para qué evaluar? ;Qué evaluar? ;Como evaluar? En coherencia
con los contextos socioculturales y con las caracteristicas de los nifios, nifias y
jovenes, en sus diferentes etapas de desarrollo. (Bogota, 2010).

Esta perspectiva del desarrollo humano toma forma en la Rcc, cuan-
do tiene en cuenta los tres aspectos fundamentales que permiten ca-
racterizar a la institucion y a los estudiantes: aspecto socio- afectivo,
aspecto cognitivo y aspecto fisico creativo. Haciendo hincapié que la
organizacion tradicional de la escuela tiene solo en cuenta el aspecto
cognitivo de los estudiantes, lejos de entender los contextos sociales de
los mismos. A continuacidon se desglosan y como son concebidos desde
la rcC.

1. Aspecto cognitivo

El desarrollo cognitivo es concebido desde los postulados constructi-
vistas donde el aprendizaje es un proceso interactivo y dinamico, don-
de existe una doble via (es decir tanto quienes ensefian como quienes
lo que se aprende, no se queda tal cual se transmite sino que esta en
continua resignificacion), todo lo que se aprende se acomoda a una la
red de significados de quien aprende: internalizando, reacomodando
y transformando la nueva informacién. Por tal motivo el conocimiento
no es una copia de la realidad sino una construccion entre lo que el su-
jeto es desde sus condiciones fisicas y psicoldgicas y su contexto social.
De esta manera, el aspecto cognitivo guarda estrecha relacion con las
otras dimensiones del ser humano la fisico-creativa y la socio-afectiva.

2. Aspecto socio afectivo
Esta relacionado con el comportamiento de los sujetos, y en el senti-

do positivo tiene que ver con la capacidad de reconocer y manejar las
emociones, es llamada la inteligencia emocional:

45



Este factor determina como se aprende y los intereses, necesidades,
potencialidades y gustos de los estudiantes, que reconocen como va-

El rendimiento académico a partir de la implementacién de la integracion...

GOLEMAN, bajo el término de “inteligencia emocional” recoge el pensamiento
de numerosos cientificos del comportamiento humano que cuestionan el valor
de la inteligencia racional como predictor de éxito en las tareas concretas de la
vida, en los diversos ambitos de la familia, los negocios, la toma de decisiones,
el desempefio profesional, etc. Citando numerosos estudios GOLEMAN concluye
que el coeficiente intelectual no es un buen predictor del desempefio exitoso.
La inteligencia cognitiva no garantiza un buen manejo de las vicisitudes que
se presentan y que es necesario enfrentar para tener éxito en la vida (Bogot3,
2010).

riados:

GARDNER, en su teoria de las inteligencias multiples, sefiala que no existe una
inteligencia unica en el ser humano, sino una diversidad de inteligencias que
marcan las potencialidades y acentos significativos de cada individuo, trazados
por las fortalezas y debilidades en toda una serie de escenarios de expansion
de la inteligencia. (Bogota, 2010).

Desde este punto de vista la RCc, tiene en cuenta esta dimensién como
factor determinante en los procesos de aprendizaje y del desarrollo
social de los sujetos, y concibe a la escuela y la educaciéon como un for-
mador en este aspecto, dandole a los estudiantes herramientas para
la vida: para motivarse asi mismos, superar las dificultades, encontrar
en el error una posibilidad de construccion de soluciones, entender la
diferencia, controlar las emociones:

Lograr un desarrollo socio afectivo en el marco de la Rcc implica la formacion
de sujetos criticos, capaces de definir una falla como error y no como “falta”,
de asumir una actitud propositiva ante los problemas, de intercambiar ideas,
exponer puntos de vista, discutir, debatir, reflexionar y trabajar en equipo.
(Bogot3, 2010).

3. Aspecto fisico-creativo

Tiene que ver con la dimensidn creativa, lidica e innovativa de los su-
jetos, que le permiten el hacer con lo que se sabe, adaptarlo a los con-

textos
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combinar, experimentar y producir nuevas posibilidades que abran espacio
a la imaginacion y a la fantasia, asi como a la exploraciéon desde lo ludico, a
la busqueda de soluciones creativas y criticas a problemas cotidianos, a la
adecuacion a diversos espacios y ambientes, a la utilizacién segura del tiempo,
de los objetos y de los desarrollos tecnoldgicos. (Bogota, 2010).

A continuacidn se muestra, por medio del siguiente grafico las relacio-
nes entre las tres dimensiones del desarrollo humano:

Grafico 1: Esquema perspectiva del desarrollo humano

Factores
Deuﬂol_o del Inter e Intra
pensamiento personales Inteligen<ia
Emocional
Etapas de COGNITIVO SOCI0-
desarrollo Historia,
AFECTIVO
cultura y
DESARROLLO contexto
HUMANO
Etapas de
desarrolio
FISICO-
CREATIVO
Percepcion
Transformacion
del mundo del mund
Interpretacion
y representacion
del mundo

Tomado de «Referentes conceptuales de la reorganizacion curricular por ciclos para la trans-
formacidn de la enseflanza y el desarrollo de los aprendizajes comunes y esenciales de los
nifios, nifias y jovenes”.

Tal como se afirma en la teoria del desarrollo humano y se ilustra en
el grafico, en el aprendizaje intervienen no solo lo relacionado con los
factores como las etapas de desarrollo en que estén cada uno de los es-
tudiantes y como se desarrolla ese pensamiento, es decir la dimensidén
cognitiva, sino que intervienen los aspectos socio afectivos (los factores
internos de los sujetos y de relaciones personales e interpersonales, la
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capacidad de manejar las emociones y la historias y contextos de los
nifios y nifias, ademas de su dimensién fisico-creativa (como se percibe,
interpreta, representa, y transforma el mundo cada individuo), es decir
el resultados.

A continuacion, a partir de esta perspectiva del desarrollo humano
se caracteriza cada uno de los ciclos.

Tabla 1: Caracteristicas de cada ciclo de acuerdo con la perspectiva de
desarrollo humano que reconoce la RcC

TERCERO
Infancias y cons-
truccion de los
sujetos

Interaccién social Proyecto
y construccion de | Proyecto deVida = profesional y
mundos posibles laboral

| | Investigacion
Ejes de Estimulacibny | Descubrimientoy  Indagacion y | Vocacion y Explo- | y desarrollo de

Impronta
del Ciclo

Cuerpo, creativi-
dad y cultura

Desarrollo |  Exploracion Experiencia Experimentacion | racion profesional | la cultura para
| el trabajo
Grados | Preescolar,loy 2e Joyde 50,60y Jo 8oy Qe 10ey 110

Edades 3a 8 afos 8a 10 afos 10 a 12 afios 12 a 15 afos 15a 17 afios

Tomada del libro Reorganizacién Curricular por Ciclos. Referentes conceptuales y metodoldgi-
cos. (Bogota, 2010).

Para los fines de esta investigacion se hara hincapié en los ciclos 2y 3,
ya que los sujetos de estudios vienen de culminar el ciclo 2 e inician el
ciclo 3, ademas dado el contexto en la sede que se hizo la investigacion
es solo de educacién primaria y no habia grados 62 y 72. Por ello se
retomaron las caracteristicas de estos dos ciclos.

C. Caracterizacion del ciclo 2

Este grupo de niflos y nifias esta entre las edades de los 8 a 10 afios, sus
intereses se centran en las relaciones interpersonales y afectivas, en la
aceptacion del otro tanto de sus pares como de sus profesores,

estos nifios centran su actividad académica en las relaciones y los afectos;
encuentran que lo valioso de la escuela es la relaciéon con sus compafieros,
amigos y profesores, dando mas valor a la amistad y al reconocimiento del
otro. (Bogot3, 2010).
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Al nifio y nifa de este ciclo que ya ha pasado de alguna manera su
periodo de adaptacién a los ritmos de la escuela, comienza su etapa
de afianzamiento de su identidad dentro del contexto escolar, por ello
actividades que incentiven la exploracidn, el descubrimiento y la auto-
evaluacién permiten que se reconozcan y autoafirmen.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje estan orientados al descubrimiento,
de las relaciones entre los objetos y los fen6menos que surgen mediante su
interaccién, y a la experimentacion, mediante la cual realizan modifican la
construccion de cuadros, representaciones simbdlicas, esquemas, diagramas,
resimenes y mapas mentales que les permiten identificar objetos, hechos
o fendmenos, caracterizarlos, comparalos, secuenciarlos, asi como hacer
inferencias sobre ellos. Los procesos de categorizaciéon empiezan por
identificar los objetos, nombrarlos, establecer diferencias, semejanzas y
relaciones entre los objetos y los fenémenos (Bogota, 2010).

D. Necesidades e intereses de los nifios y las nifias del ciclo 2
1. Cognitivas

Se caracterizan por ser dinamicos, imaginativos, propositivos, y argu-
mentativos, por ello sus intereses estan enfocados hacia la indagacion
del entorno y su capacidad de conceptualizar se agudiza, es decir sus
cuestionamientos acerca de los fendmenos naturales y como funciona
el mundo “adulto”. Por ello sus actividades deben vincular la explora-
cién cercana de su entorno; por ejemplo, con salidas pedagégicas, ex-
perimentos, clases dinamicas y al aire libre donde utilicen sus habilida-
des, para dibujar, bailar, cantar etc.

2. Socio-afectivas

Los nifios y nifias de este ciclo requieren que se reconozcan como un
grupo con caracteristicas propios es decir “no son nifios ni son ado-
lescentes”, les gusta la identificaciéon de su singularidad, buscan en los
adultos, en este caso en su maestro o maestra apoyo, carifio y confiden-
cia, tienen claros las figuras de autoridad y a sus mayores. En este lapso
de tiempo deben afianzar ambientes de aprendizaje donde la respon-
sabilidad en el cumplimiento del deber y el respeto sean fortalecidos.
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3. Fisico-creativas

Por ser nifios dindmicos, sus necesidades estan enfocadas a la activi-
dad fisica, y por su puesto las actividades que vinculen el trabajo del
cuerpo y la expresiéon motivan sus intereses, les encantan los juegos y
establecen su reglas de juego clara y las hacen cumplir, por tanto las
actividades pedagogicas deben motivar estos aspectos: el movimiento,
la accion, el juego, el cuerpo y la expresion.

E. Caracterizacion del ciclo 3

Son nifios y nifias que oscilan entre 10 y 12 afios, es una etapa de fuer-
tes transiciones fisicas, emocionales e intelectuales, sus aprendizajes
estan enfocados fundamentalmente a la indagacion y la experimenta-
cion, estan en el camino de la abstraccion de muchas operaciones y
conceptos, por medio de la concrecién. Basicamente en este ciclo se
pretende que el paso del grado a 5 sea menos traumatico, debido a que
los mayores indices de mortalidad académica se encuentran en grado
quinto debido a que cambian muchas de las dinamicas escolares

El objetivo de este ciclo busca atenuar el impacto que genera en los nifios los
cambios de la organizacion escolar de 5.° al ambiente de 6.° y 7.°, que produce,
en muchos casos, sentimientos de temor y miedo. (Bogota, 2010).

La ensefianza debe estar enfocada a ejercer un pensamiento complejo,
llevando sus experiencias al aula y complejizandolas a niveles superio-
res y mas elaborados.

FE Necesidades e intereses de los nifios y las ninas del ciclo 3

1. Cognitivas

Para sus espacios de aprendizaje son necesarios que se genere el deba-
te y la discusién, también donde se fomente la indagacion y la experi-
mentacion, que le suministren herramientas para entender y compren-
der los fenémenos y las situaciones que los rodean. En este periodo se
hace fundamental la integracién entre los saberes, para que puedan
comprender los fendmenos y sus cuestionamientos desde diferentes
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perspectivas, asi mismo, como gustan de la interaccién con los otros, es
propicio fomentar el trabajo en grupo y colaborativo.

Son capaces de hacer juicios criticos, dado que tienen mayor poder
de abstraccion y andlisis, también es fundamental ensefiarlos a apren-
der del error, de la experimentacion, fomentar en ellos la pregunta que
incita a la investigacion.

Se deben usar tanto la oralidad para hacer interpretaciones, razona-
mientos y como ejercicio previo al leer y al escribir, utilizandolos como
mecanismos para su expresividad e ir elaborando un lenguaje mas rico
y metaforico.

2. Socio-afectivas

Se podria decir que estan en un punto critico de su desarrollo, dado
que se encuentran en la pre-adolescencia, por ello es frecuente que se
encuentren acciones por parte de ellos para hallar una identidad den-
tro de un grupo, buscan nuevos retos y en ocasiones se meten en pro-
blemas, dado que requieren de reconocimiento. La familia deja de ser
el centro de su universo, y los reemplaza sus pares y amigos y maestros
y necesitan este contexto para elevar su autoestima e identidad.

Su caracter es volatil y pueden ser agresivos, por ello requieren del
adulto la escucha comprensiva y los consejos para entender sus im-
previstos cambios emocionales, pero asi de un seguimiento y limites
claros y bien establecidos.

Es fundamental el éxito o el fracaso en las actividades escolares, por
ello deben ser motivados constantemente para mantenerlo o mejorar-
lo, dado que esto les proporciona una idea de lo que pueden o no hacer.

Su mundo cultural requiere ser enriquecido por lo tanto es necesa-
rio que se proporcionen actividades novedosas que nutran su capital
cultural, ya que esto alimenta tanto su vida emocional e intelectual.

3. Fisico-creativas

En este ciclo se afianzan los gustos por las disciplinas deportivas, por
ello es de especial importancia que se fomenten y las actividades ludi-
cas y recreativas que afiancen estas habilidades. El juego es fundamen-
tal para el establecimiento de normas, las relaciones con sus pares y el
mejoramiento de su autoimagen.
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Al caracterizar estos dos ciclos, se provee de un marco para estable-
cer los intereses y necesidades de los estudiantes sujetos de este estu-
dio ya que son tanto del ciclo 2 (culminan grado 4) e inician y siguen
su proceso en ciclo tres (grado 5), también esta caracterizacion sirve
como suministro para establecer qué tipo de actividades, necesidades,
expectativas y ambientes de aprendizaje son propicios para el desa-
rrollo de la integracién curricular por temas, que se vera reflejado en
la situacién experimental.

G. Aprendizaje en la RCC

En el marco de la Rcc, el aprendizaje es considerado un proceso de
construccion de habilidades, conocimientos, actitudes, que conllevan
al mejoramiento del desarrollo de los individuos, asf se cita

El aprendizaje desde la RcC se concibe como un proceso de adquisicidn,
modificacion y movilizaciéon de conocimientos, estrategias, habilidades
y actitudes, que conlleva al desarrollo de nuevas y mejores ideas, al
descubrimiento de formas de manipular, interactuar, dominar y transformar
elementos del ambiente; haciéndolo un acto intencional, explorador,
imaginativo y creativo, que permite el desarrollo de procedimientos y maneras
de razonar. (Bogot3, 2010).

Desde esta perspectiva del aprendizaje, en la Rcc, se aboga por el tra-
bajo interdisciplinar (columna vertebral de este proyecto), que facilitan
que los estudiantes por un lado comprendan los fenémenos y proce-
sos del mundo sean comprendidos de manera integral y holistica, es
decir desde la perspectiva de todas las areas del conocimiento y, que
por otro lado, los y las estudiantes hallen conexiones entre lo que se
aprende en la escuela y la vida y sus necesidades y las de su contexto y
sus intereses es fundamental, entonces localizar puntos de encuentro
con varias areas, trabajar en equipo, desarrollar otras metodologias de
trabajo es primordial para desarrollar los aprendizajes:

Otro aspecto importante a considerar, en relacion con el proceso de
aprendizaje, es el tema de la fragmentacion del conocimiento; es asi como
desde la RcC se promueve el trabajo interdisciplinar, lo que facilita que el
estudiante comprenda los procesos culturales, sociales, econémicos y politicos
del mundo de una manera mas clara. Esto implica para el maestro buscar
puntos de encuentro con otras disciplinas, trabajar en equipo, desarrollar
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otras formas de ensefianza-aprendizaje, otras formas de evaluar, pero ademas
ser consciente de las necesidades del estudiante de hoy. (Bogot4, 2010).

Congruente con esto, se hace hincapié en los aspectos del desarrollo
humano ampliados en los apartados anteriores, es decir de acuerdo a
cada rango de edad hay unas necesidades e intereses, en el plano cog-
nitivo, socio-afectivo y fisico —creativo diferentes, que hacen del apren-
dizaje un proceso integral ; es por ello que desde esta perspectiva exis-
ten aprendizajes pertinentes para cada etapa del desarrollo y no solo
en la dimension cognitiva, sino en las relaciones que se puedan hallar
con las otras dimensiones del desarrollo humano y de los fendmenos
que rodean a los sujetos.

Conbase en este planteamiento, la Rcc busca integrar el proceso de aprendizaje
en funcion de los intereses, necesidades y demandas de aprendizajes de los
estudiantes (impronta del ciclo) en los aspectos cognitivo, socio afectivo y
fisico-creativo. (Bogotd, 2010).

H. Bases comunes de aprendizajes esenciales -BCAE-

Son aprendizajes esenciales para la vida y el desarrollo de los sujetos,
que son comunes en todos los contextos en los que se desenvuelven los
y las estudiantes en su vida presente y futura.

La Base Comun de Aprendizajes Esenciales se define como un conjunto
de practicas sociales contextualizadas que se materializan al movilizar los
saberes, conocimientos, aptitudes y capacidades producidos o adquiridos
por el estudiante. Estos, a su vez, generan comportamientos y acciones que le
permiten resolver situaciones complejas que debe enfrentar en el proceso de
construccion de sus proyectos de vida, y que Cubren varios ambitos: el libre
desarrollo de la personalidad, la continuidad de sus Recorridos académicos, el
desenvolvimiento acertado en el mundo productivo; y multiples dimensiones
como lo corporal, lo estético, lo cientifico, entre otros, que facilitan su inserciéon
en el mundo laboral, para resolver dignamente las exigencias econdémicas que
solventan su propia vida, la de su familia y la de la sociedad. (Bogota, 2010).

Este conjunto de comportamientos que la persona adquiere después
de un proceso formativo, y, que requieren para su desarrollo un largo
trabajo que va desde la identificacion de lo que saben al llegar a deter-
minado ciclo y lo que deben aprender segun el nivel en el que estén.
Asi mismo, como su nombre lo indica son competencias generales que
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necesitaran los estudiantes para desenvolverse en su vida presente y
futura.

Estas BCAE son un insumo para construir los curriculos escolares,
en torno a lo que cada instituciéon quiera hacer y fomentar en sus es-
tudiantes, es decir, si por ejemplo un curriculo quiere desarrollar el
dominio del lenguaje o la conciencia ambiental, a partir de una u otra
construye su curriculo y su énfasis.

L. Herramientas para la vida

Son como su nombre lo indica, instrumentos necesarios e indispensa-
bles para que los sujetos se puedan desenvolver en la sociedad de hoy,
dan elementos para que las personas logren resolver problemas que se
le presenten en el dia a dia.

Lasherramientas paralavidason ejesarticuladores que facilitan la apropiaciéon
de conocimientos fundamentales para desenvolverse en el mundo de hoy,
potencian las capacidades y habilidades .para resolver con éxito diferentes
situaciones y afianzan actitudes imprescindibles para vivir en sociedad. La
carencia de los aprendizajes que potencian las HV puede ser causa de exclusion
del sujeto, en cualquier momento de su vida. (Bogota, 2010).

Para la Rcc, las herramientas para la vida son las siguientes

- Leer, escribir y hablar correctamente para comprender el mundo;

- Dominar el inglés;

- Profundizar el aprendizaje de las matematicas y las ciencias;

- Fomentar el uso pedagdgico de la informatica y la comunicacioén;

- Aprovechar la ciudad como escenario de aprendizaje;

- Fortalecer la formacién ambiental;

- Fortalecer la formacién ambiental para proteger y conservar la
naturaleza;

- Educar en libertad, democracia, convivencia y garantia de dere-
chos;

- Especializacion de la educacién media y articulacion con la educa-
cion superior.

Estas herramientas para la vida se fomentan sobre todo, en ambien-
tes de aprendizaje donde lo que se aprende cobra importancia para el
estudiante, donde las practicas de ensefianza fomentan la interdiscipli-
nariedad, se innova metodolégica y didacticamente, asi mismo practi-
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cas evaluativas donde primen criterios que tengan en cuenta todos los
aspectos del aprendizaje descritos anteriormente.

Las HV en el redisefio curricular posibilitan el ejercicio interdisciplinar,
transversal y transdisciplinar a lo largo de todos los ciclos.

Esto facilita el desarrollo de estrategias de integracién curricular por ciclo y
buscan superar la visiéon de proyectos independientes o pertenecientes a un
area especifica. (Bogot3, 2010).

[I. LA INTEGRACION CURRICULAR

En primer lugar retomaremos la definiciéon general del termino inte-
gracién citado por ROEGIERS:

podemos ahora definir la integracién como una operacién mediante la cual
se hacen interdependientes diversos elementos que estaban disociados al
principio, con el objeto de hacerlos funcionar de una manera articulada y en
funcién de una meta establecida. (ROEGIERS, 2010).

De esta manera, se podria decir que la integracion en general es una
manera o forma de unir elementos de un sistema que parecian inco-
nexos, para lograr un algo particular. Ahora, la integracién en el pla-
no pedagdgico, es decir la integracién curricular ha sido abordada por
multiples autores, que se resefiaran a continuacién y posteriormente
surgira la definicion propia para la presente tesis. Asi, BEANE la define
como:

Un disefio curricular que se interesa por mejorar las posibilidades de
integracion personal y social mediante la organizacién del curriculo en torno a
problemas y cuestiones significativas, definidas de manera colaborativa entre
los educadores y los alumnos, sin preocuparse por los limites que definen a las
areas disciplinares. (BEANE, 17).

Por otro lado, VAsco (citado en Diaz, 2011) lo define desde la 16gica de
la reorganizacién curricular por ciclos como una estrategia que res-
ponde a diversas necesidades de la escuela actual, ya que no solo inte-
gra las areas, sino tiene en cuenta los contextos sociales y los intereses
de los sujetos de aprendizajes:

En esa perspectiva, es que cobra sentido la propuesta de un curriculo
integrado, que en esencia reconoce, como afirma VAScO, que “tener un
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curriculo integral es entender que las construcciones de las representaciones
de los seres humanos es holistica” (FuM: 2005), asi, el desarrollo humano,
también holistico, no se puede alcanzar a través de acciones aisladas, propias
de los curriculos disciplinares o tradicionales, carentes de significacion a
largo plazo y que traen como consecuencia algunas de las deficiencias que
presentan nuestros estudiantes, luego de largos periodos de estudio, en sus
procesos de pensamiento, comunicacion, interaccién social, sus limitaciones
en cultura humanistica y cientifica, asi como en su conciencia ética, estética y
social. (Diaz, 2011).

Otra definicion de la integracion curricular la da ROEGIERS, cuya carac-
teristica diferenciadora y particular es la actividad del estudiante

laintegracion delos conocimientos designa [...] el proceso por el cual un alumno
injerta un nuevo conocimiento a sus conocimientos anteriores; reestructura,
por consiguiente, su universo interior y aplica a situaciones concretas nuevas
los conocimientos adquiridos. (ROEGIERS, 2010).

El integrar los conocimientos para ROEGIERS, se constituye en un pro-
ceso donde el aprendiz es el actor, en su obra no solo destaca la inte-
gracion de los conocimientos desde los contenidos sino que estos con-
tenidos se articulen con situaciones en las cuales se puedan movilizar:

.. estudiaremos la manera en que un sistema puede garantizar no solo la
articulacién de los distintos conocimientos entre si, sino, sobre todo, la
articulacion de esos conocimientos con las situaciones en las cuales se deben
movilizar, ya sea en el dominio de la concepcion de un curriculo de ensefianza,
en el de las practicas mismas en el aula o, incluso, en el de las modalidades
de evaluacion [..] La integracidon de los conocimientos que para el alumno,
consiste en articular diferentes saberes con vistas a movilizarlos llegada
una situaciéon: conocimientos particulares, conceptos, habilidades, reglas,
procedimientos, etc. (ROEGIERS, 2010).

Asi mismo, TORRES afirma que la integracion curricular, responde a la
articulacion del contexto y de lo que se aprende en la escuela,

En los analisis que desde finales del pasado siglo y todo a lo largo del presente
se vienen efectuando acerca del significado que tienen los procesos de
escolarizacion y, por consiguiente, los contenidos culturales que se manejan
en los centros de ensefianza, llama poderosamente la atencién la denuncia
sistematica del alejamiento de las instituciones escolares de la realidad.
Como alternativa, una y otra vez se vuelve a insistir en la necesidad de que
las cuestiones sociales de vital importancia, los problemas cotidianos, tengan
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cabida dentro del trabajo curricular en las aulas y centros escolares y como
estrategia para dejar mas explicita este encargo, acostumbra a utilizarse un
vocablo que resume esta filosofia: la integracion. (TORRES, 1998)

De esta manera, uniendo las perspectivas de varios autores la inte-
gracion curricular, se define como una estrategia curricular con unas
caracteristicas particulares: por un lado, permite que se integren las
asignaturas en torno a intereses y problemas sociales de los estudian-
tes, asi mismo reconoce la importancia de la planeacion colaborativa
entre docentes y estudiantes, accede a una articulacion entre lo que
se aprende en la escuela y el conocimiento popular, es decir, que los
conocimientos van mas alla de la acumulacion del saber, la division ar-
bitraria de las asignaturas y sus contenidos definidos por agentes ex-
ternos y se vuelven significativos dentro de un contexto determinado
y hallan sentido dentro de la realidad del estudiante y sus estructuras
cognitivas en permanente construccion y tension entre sus conceptos
previos y los saberes que la escuela le otorga, haciendo de esta forma,
del estudiante el actor principal.

A. Caracteristicas de la integracion curricular

Retomando los autores anteriormente citados, es necesario para que
exista un verdadero proceso de integracion curricular este debe tener
ciertas caracteristicas como:

La interdependencia de los diferentes conocimientos, ligada a la organizacion
de los contenidos y de las disciplinas; La movilizacién dindmica de esos
conocimientos y la polarizacién de esta movilizacion hacia la resolucion de
diferentes situaciones. (ROEGIERS, 2010).

Otro elemento importante que caracteriza la integracion curricular es
la necesidad de dar sentido al aprendizaje, alli es donde diversos au-
tores afirman radica el problema de la pertinencia y el sentido que los
estudiantes en ocasiones no encuentran a lo que aprenden en la escue-
la, existiendo una desconexion entre lo que se aprende y lo que ocurre
en su realidad, presentandose frecuentemente actitudes como desmo-
tivacion y apatia. Al darle sentido a lo que se aprende en la escuela,
dentro de un contexto de interés para los estudiantes, se responde pe-
dagogicamente a esa desconexidn, asi lo manifiesta ROEGIERS:
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La busqueda de sentido concierne a todo lo que nos lleva a preguntar porque

se hace lo que se hace. Sin entrar en debates filosdficos, en la escuela se trata
de esencialmente de echar una mirada critica a las razones de aprender lo
que se aprende, a las razones de aprender de la manera que se aprende.
Interroga a la escuela sobre su razén de existir, sobre sus objetivos, sus modos
de funcionamiento, situaciones todas ella que los alumnos diariamente
cuestionan a través de fendmenos considerados como extraescolares: falta de
motivacion, violencia, auto exclusion. La busqueda de un sentido permite dar
a estos fendmenos una gama de respuestas que, lejos de ser medidas técnicas
y puntuales, van en la bisqueda de los fundamentos mismos de la escuela
(ROEGIERS, 2010:21).

En esta misma perspectiva, TORRES lo denomina como un problema
de la relevancia de lo que se aprende en la escuela y como esta se aleja
cada vez mas de la realidad del estudiante, haciendo que el nifio, nifia
o0 joven vea a la escuela y lo que se aprende como “algo” por lo que se
tiene que pasar, pero que no aporta mayor cosa a su formacion, dicha
problematica aduce que no es nueva y resuelve que la forma de solven-
tarlo es llevar los intereses y problemas sociales de los estudiantes y
articularlo con el conocimiento escolar:

A lo largo de este siglo la terminologia aparece, desaparece y reaparece con
cierta frecuencia. Es factible pensar que en el fondo no se trata nada mas
que del mismo y eterno problema todavia sin resolver definitivamente, de la
relevancia del conocimiento escolar. (TORRES, 1998).

En esta linea se reflexiona sobre si lo que se aprende en la escuela le
da alos estudiantes herramientas para resolver problemas presentes y
futuros, mas alla del utilitarismo, muchos de los contenidos que se ven
en la escuela hacen parte del llamado saber culto, asi mismo, hay por
otro lado saberes de base necesarios para aprender otros o para adqui-
rir ciertas competencias, asi al implementar una integracion curricular
se reflexiona sobre la pertinencia y el sentido de los aprendizajes, asi
lo afirma ROEGIERS:

la reflexion sobre el sentido nos emite, inevitablemente, a la manera en la
escuela equipa al alumno para permitirle hacer frente a una situacién nueva
para él, es decir en la que nunca se habia encontrado. Para vivir y trabajar en
sociedad, el hombre siempre ha tenido que enfrentarse a situaciones nuevas.
Pero lo que estd evolucionando a toda velocidad es la naturaleza misma de
las situaciones [..] para hacer frente a esta diversificacion y a esta creciente
complejidad, constantemente se exige al hombre mayor especializacion pero,
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al mismo tiempo, mayor adaptabilidad, mayor flexibilidad, es decir mayor
polivalencia (ROEGIERS, 2010:22).

En resumen, se puede afirmar que la integracion curricular tiene unas
caracteristicas que la hacen una estrategia particular para lograr la Rcc
como:

- La articulacidn entre el saber cotidiano y el conocimiento escolar,
por medio ya sea de los intereses de los estudiantes o problemas coti-
dianos y sociales propios de sus realidades, la llamada pertinencia de
lo que se aprende en la escuela.

- La planeacién colaborativa entre docentes y estudiantes, suavi-
zando la verticalidad de las relaciones entre estos dos actores.

- La integracion de los contenidos y conceptos propios de las disci-
plinas en pro de abordar un tema, llevar a cabo un proyecto o resolver
un tépico o pregunta generada desde los estudiantes.

- El evidente protagonismo de la actividad del estudiante de prin-
cipio a fin en el proceso pedagdégico y el reconocimiento del papel del
docente como mediador entre el saber popular y el escolar.

- El reconocimiento del trabajo cooperativo entre pares tanto para
resolver los problemas o abordar los temas, como para jalonar apren-
dizajes y aportar a la construccion de estructuras cognitivas.

B. Justificacion de la integracion curricular

La integracion curricular tiene varios aspectos a su favor para ser una
estrategia que permite cumplir con las metas de la reorganizacion por
ciclos: por un lado el mejoramiento de la calidad de los aprendizajes
haciéndolos pertinentes y significativos, bajar las tasas de desercion y
fracaso escolar, mejorar los niveles de interés y motivacion de los es-
tudiantes, asi en el texto de la Universidad Monserrate (Diaz, 2011) se
afirma retomando a GAFF que existen por los menos tres argumentos
para justificar una intervencion bajo la estrategia de la integracion cu-
rricular, que a continuacion se cita textualmente:

Uno de estos es el componente o argumento psicolégico o como de-
nomina JERRY GAFF (1989) citado en DiAz, intelectual; dicha tesis afir-
ma que todas las ideas o problemas de estudio siempre se abordan
desde multiples disciplinas y la solucion a dichas problematicas para
que sean completas debe abordar varias perspectivas:
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.. las ideas en cualquier campo de estudio se enriquecen con las teorias,
conceptos y conocimientos de otros campos. Ademas, el mundo no se ha
organizado tomando en consideracion la estructura disciplinar de la academia.
Para poder buscar soluciones a los problemas que aquejan a nuestras
sociedades, tales como: la contaminaciéon ambiental y la salud, se requiere los
conocimientos y las perspectivas de varias disciplinas (Diaz, 2011).

Desde la escuela de la Gestalt (forma), se afirma que los conocimientos
no son una “suma de”, sino que son construcciones sobre construccio-
nes antes elaboradas, que la percepcion y los conocimientos no son
unidades aisladas, sino que son parte de un sistema para comprender
el mundo y que esta comprension no es dada de un momento a otro, o
que se pone en la cabeza de las personas, sino que estas se construyen
con base a lo que se sabe antes, de esta manera lo cita TORRES.

La escuela de la Gestalt se posiciona frente a la corriente dominante
de asociacionismo y atomismo; defiende una concepcion antiatomis-
ta; no acepta que el conocimiento que construyen las personas se lle-
ve a cabo como consecuencia de una suma de percepciones o infor-
maciones preexistente, como resultado de un proceso acumulativo o
cuantitativo, de manera que cualquier actividad o conducta tuviera la
posibilidad de descomponerse en parte que pueden comprenderse y
analizarse de manera aislada.

Los gestalistas dedican sus principales esfuerzos al estudio de la percepciéon y
constatan claramente quelaspercepcioneshumanasse presentan comounidad,
como un todo y, por consiguiente, con significado desde el primer momento.
Percibimos, por ejemplo, una mesa, un coche, una casa y, posteriormente,
es cuando surgen las matizaciones, el descubrimiento de aspectos mas
idiosincrasico de esta totalidad, por ejemplo, su color, determinado adorno,
peculiaridades de su disefio, etc. Toda actividad perceptiva esta condicionada
por las experiencias anteriores de quien percibe; las experiencias anteriores
son la base de la siguiente percepciones, de la construccién de totalidades
significativas (TORRES, 1998).

Por otro lado, encontramos el argumento pedagdgico que sostiene que
el verdadero aprendizaje se constituye cuando este halla relacion con
el mundo, cuando los temas son pertinentes y articulados entre ellos y
los aprendizaje giran mas en torno al desarrollo de competencias que
de saberes.
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El segundo argumento es el pedagbgico, que tiene mucha fuerza hoy dia.
Los diversos estudios e investigaciones que se han realizado claman por una
necesidad apremiante de buscar alternativas para promover el aprendizaje
auténtico de nuestros estudiantes. Un aprendizaje auténtico se logra sélo si
el mismo posee unos atributos tales como: relaciéon con el mundo, unidades
tematicas y el desarrollo de las competencias en vez de destrezas aisladas
(GoobpMAN). Hoy en dia sabemos que los estudiantes aprenden mejor cuando
el conocimiento se organiza en unidades completas y de manera auténtica
y real, en vez de unidades aisladas. Esto presupone que el conocimiento se
presente integrado y no aislado como se ha acostumbrado. (Diaz, 2011).

Finalmente, existe el argumento social, este afirma que los aprendiza-
jes son mas significativos cuando se aprenden en un entorno colabo-
rativo y estos son pertinentes para el momento que se esta viviendo:

Por ultimo, GAFF esgrime que también existe un argumento social. El
aprendizaje es una actividad individual, pero esto no significa que sea solitaria.
Este es mas efectivo cuando el profesor convierte su salén de clases en una
comunidad de aprendizaje en la cual todos aportan al desarrollo intelectual
de los compariieros. Los cursos disefiados de forma integrada por lo general
interesan mas a los estudiantes y les ofrecen temas mas interesantes para
conversar fuera del salén de clases precisamente porque son mas relevantes
al mundo en que vivimos. (Diaz, 2011).

Por otro lado, BEANE afirma que desde todas las perspectivas es fun-
damental que las estrategias para lograr aprendizajes permitan la in-
tegracion, ya que en el mundo fuera de la escuela, los fendmenos no
estan atomizados ni fragmentados, por ello estos deben ser abordados
desde perspectivas holisticas, de esta manera defiende por medio de
argumentos pedagogicos, psicoldgicos y fisiologicos la integracion.

.. la primera, obra de CAINE y CAINE (1991) y basada en el resumen que
hacen de las investigaciones sobre el cerebro (en especial el estudio de HART
(1983), dice que, dado que el cerebro busca patrones con que “integrar” la
informacion, el curriculo se deberia organizar en torno a temas y proyectos
integradores. La segunda tesis, obra de los tedricos de aprendizaje de origen
diverso y constructivistas, es que es mas probable que las ideas y las destrezas
nuevas se interioricen y se transfieran cuando uno las adquiere en relacion
con la experiencia previa, unos contextos significativos e ideas integrales, y
no cuando se enseflan como partes abstractas y fragmentadas. (BEANE, 2005).

Por otro lado encontramos que la integracion curricular retoma el pro-
blema de la desarticulacion de los saberes en la educacién conocido
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como la falta de pertinencia, siendo esta la fuente de la brecha entre lo
que pasa en la vida y lo que se ensefia en la escuela, dando como resul-
tado que la incidencia de lo que se ensefia en la escuela sea nula en la
vida de los estudiantes en todos los planos: laboral, ética, moralmente.
Asi, EDGAR MORIN, estudioso del pensamiento complejo y retomado
frecuentemente por los que defienden la integracién de saberes en la
escuela, en su texto Los siete saberes necesarios para educacion del fu-
turo afirma que la pertinencia del conocimiento es multidimensional:
es decir un fendmeno se debe analizar desde todas sus dimensiones y
que se debe abordar lo que se pretenda conocer desde diferentes pers-
pectivas y relaciones, teniendo en cuenta el contexto, es por ello que la
educacion mas alla de especializarse en las ciencias y en conocimien-
tos exactos debe promover una inteligencia general o por llamarla asi
practica: que sirva para resolver problemas cotidianos:

la educacién debe promover una inteligencia general, apta para referirse, de
manera multidimensional, alo complejo, al contexto en una concepcidn global.
(MoriN, 2001).

De la misma forma lo afirma ROEGIERS:

Se crea asi, imperceptible una brecha entre la escuela, que a menudo
continua destilando conocimientos puntuales y situaciones para las cuales,
supuestamente, debe preparar a los alumnos. Estos, acostumbrados desde
su infancia a abordar por separado los conocimientos, a menudo siguen
razonando mas delante de manera fraccionada, hasta en situaciones
sencillas. Investigaciones internacionales como las de CARRAHER, CARRAHER y
SHIELMANN (1985), SoTTO (1992) 0 SOTOMAYOR (1995) han mostrado cuantos
de los llamados “analfabetos funcionales” existian en el mundo, es decir,
personas que han adquirido sus conocimientos en la escuela primaria, pero
son incapaces de aplicar esos conocimientos en la vida cotidiana. (ROEGIERS,
2010:23).

Pero asi mismo, por ejemplo BEANE, defiende la integracién curricular
pero deja claro que este enfoque debe alimentarse y complementarse
con el saber disciplinar, es decir que la integracion curricular no hace a
un lado los saberes propios de cada disciplina:

.. los resultados de que disponen muestran, de manera indiscutible, que
un aprendizaje de este tipo confiere mayor eficacia a los aprendizajes. Esto
no quiere decir que haya que cortar de tajo con los enfoques puntuales, al
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contrario. Los indicadores de que disponemos afirman que estos enfoques
siguen siendo indispensables. El de integracion de los conocimientos siguen
siendo un enfoque complementario a los enfoques puntuales. (BEANE, 2005).

Finalmente dentro de la RcC se hace referencia a la integracion curricu-
lar como una estrategia pertinente para concretar esta politica:

La rcc pretende romper con el esquema tradicional ensefianza-aprendizaje,
en el que el acceso al conocimiento ocurre a partir del estudio de las partes y
no del estudio del todo, como se plantea desde la perspectiva holistica. Para
MoriN la realidad se comprende y se explica simultineamente desde todas
las perspectivas posibles; se entiende que un fenémeno especifico puede ser
analizado por medio de las mas diversas areas del conocimiento, mediante el
entendimiento interdisciplinario, evitando la habitual reduccion del problema
a una cuestion exclusiva de la ciencia que se profesa.

A partir de la postura de MoRriN, el desarrollo del aprendizaje en los ciclos
debe ser producto de la interaccion de las diferentes disciplinas. Es entonces
un reto para el maestro, quien requiere ampliar la forma de mirar y de
comprender el mundo, romper con las fronteras que enmarcan las disciplinas.
De igual manera, un reto para el estudiante quien debe entrar a una nueva
dinamica de acceso al conocimiento.

En este sentido el proceso de Rcc plantea diferentes estrategias de integracion
curricular que posibilitan el desarrollo de acciones multidisciplinares,
interdisciplinares y transdisciplinares, con las que se busca que las formas de
enseflanza-aprendizaje propicien la integracion del conocimiento y faciliten el
desarrollo de aprendizajes esenciales en cada ciclo. (Bogota, 2010).

En el texto de la reorganizacion por ciclos también se afirma que la
integracion curricular promueve:

La articulaciéon del conocimiento de la vida (social y cotidiana) con el
conocimiento cientifico, con el fin de dar respuesta a las problematicas de
los contextos; el fortalecimiento de la disciplina en la medida que incorpore
conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes de otras disciplinas al
asumir propdsitos comunes, la construccion de la base comtin de aprendizajes
esenciales, la interdisciplinariedad en la escuela como una condiciéon para
concretar en la practica los vinculos de conocimiento, actuacién y principios
de convivencia; la confrontaciéon de los saberes disciplinares para formar
configuraciones o significaciones, que respondan a los interrogantes
cognitivos, socio afectivos y fisicocreativos por ciclo; dar sentido a lo que se
ensefla y se aprende. (Bogota, 2010).
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Asi, encontramos que desde multiples perspectivas teéricas y prac-
ticas la integracidn curricular es una estrategia que permite aplicar la
RCC.

A continuacién se define, se sustenta en argumentos pedagégicos y
psicolégicos y finalmente se caracteriza en cuanto como trata diferen-
tes conceptos como saber, conocimientos, competencias, capacidades,
actividades y evaluacion.

C. Fundamentos tedricos de la integracion curricular: Modelo
pedagdgico

El término de integracién no es nuevo, y se denominaba de otras formas
como la globalizacién, los centros de interés o el método de proyectos,
reconociendo ante todo el caracter global de la percepcién infantil y de
los procesos de aprendizaje, es decir que los aprendizajes por un lado
se dan dentro de algo, dentro de un esquema y no en el vacio y se cons-
tituyen en un sistema, TORRES lo afirma de la siguiente forma:

Es asi como a principios de este siglo aparecen los términos “método de
proyectos” de la mano de WiLLIAM H, KILPATRICK, “centros de interés”, de la de
OvVIDE DECROLY y “globalizacién” etc.

Basandose en estas razones un pedagogo como OVIDE DECROLY nos dira que
los centros de interés son el resultado de esta percepcién global infantil de
objetos, hechos y situaciones, que despierten la curiosidad de nifios y nifias y,
al mismo tiempo tienen posibilidades de satisfacer alguna de sus necesidades.
(TORRES, 1998).

Pero, las ideas de la integracion tienen sus mayores bases en el cons-
tructivismo tanto de la teoria de JEAN PIAGET como la de LEV VIGOSTKY.
En el construccionismo piagetiano cuyo modelo se centraba en la inte-
raccion del sujeto con su ambiente, donde:

.. el nifio actia sobre el entorno y reacciona a los estimulos del entorno”
reconociendo que “sin reaccién del nifio este no podria llevar adelante su
desarrollo. El desarrollo cognitivo del sujeto es un proceso que se va dando a
saltos sucesivos mediante el equilibrios que se establece entre la asimilacién
(integracidn de los estimulos nuevos a los esquemas existentes) y el acomodo
(surgimiento de nuevos esquemas ya existentes). (ROEGIERS, 2010).
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En esta misma linea, TORRES afirma que en la medida que los con-
ceptos tengan sentido para el estudiante son mas facilmente asimila-
bles y que cuando el estudiante actiia sobre lo que esta aprendiendo
esto se convierte en algo fundamental para el aprendizaje: “la motiva-
cion”, asi lo cita en su texto:

En este sentido, la propia psicologia piagetana también ofrece razones para
este defensa de la organizacién del aprendizaje prestando atencién a las
peculiaridades cognitivas de las personas, con independencia de su edad
y etapa de desarrollo. Para JEAN PIAGET, el aprendizaje es capaz de facilitar
el progreso de las estructuras cognitivas estd controlado por procesos de
equilibracién. Los conflictos cognitivos o desequilibrios son los motores
de los aprendizajes, lo que significa que el organismo humano no asimila
cualquier informacién que se le ofrece, sino solo en la medida en que se
conecta con sus intereses y con las posibilidades cognitivas que le ofrecen los
esquemas anteriormente construidos. Solo las cuestiones que pueden resultar
interesantes y motivadoras, que pueden ser problematicas para la persona
tienen posibilidades de generar conflictos cognitivos y, en consecuencia,
aprendizajes. Desde la psicologia piagetana, como subraya JUAN DELVAL
(1989:229-230), “la motivacién es sobre todo intrinseca y no extrinseca. Esto
quiere decir que se considera que el sujeto aprende y forma sus conocimientos
porque se interesa por ellos. Existen disposiciones, que habria que considerar
como heredadas, que conducen al sujeto a interesarse por lo nuevo”. (TORRES,
1998).

Es por ello que PIAGET, reconoce la necesidad de integrar lo que se
aprende y toma posicién frente a la segmentacion de las disciplinas
escolares:

Estaapuestaporlarelevancia delas situaciones de aprendizaje eslo que origina
que el propio JEAN PIAGET se posicione frente a la ensefianza compartimentada
en asignaturas. Fragmentacién que achaca a los prejuicios positivistas, pero
que va en contra de las peculiaridades cognitivas del alumnado y es, asi mismo,
un obstaculo para el progreso del propio conocimientos. (TORRES, 1998).

De esta manera, desde PIAGET se reconoce el papel importante de la
actividad del sujeto en el proceso de aprendizaje, de acuerdo a la ma-
nipulacién y experiencias del entorno, siendo este un elemento fun-
damental de la integracion curricular. Pero dicha teoria se limita, en
cuanto a los estadios rigidos de desarrollo que propone, donde la in-
fluencia de la educacién como transmisién conocimientos es limitada
y se concibe mas como un proceso donde se facilitan la construccion
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de conocimientos de acuerdo a los niveles de desarrollo del nifio, en
esta perspectiva la integracion curricular tiene diferencias, ya que la IC
considera que el desarrollo del nifio es progresivo y de acuerdo a sus
experiencias, no en linea recta:

PIAGET [..] insistir4, por lo tanto, en una concepcién de la ensefianza que no
se reduce esencialmente a transmitir conocimientos, sino a facilitar el proceso
de construccion de los conocimientos, que solo cada nifio en particular puede
hacer gracias a su accién sobre los objetos y a sus interacciones con el entorno.
(ROEGIERS, 2010).

Pero superando el individualismo caracteristico de la teoria de PIAGET,
surge el neocontructivismo que sin modificar los principios basicos de
esta teoria propone que:

[..] el concepto de conflicto sociocognitivo como base del desarrollo y el
aprendizaje [...] la teoria del conflicto sociocognitivo reposa en la idea de que
el efecto estructurante del conflicto cognitivo se intensifica si va acompafado
de un conflicto social: aprendices enfrentados a una misma tarea seran
llevados a desarrollar acciones y verbalizaciones que entraran en conflicto,
pues reposan en esquemas cognitivos un tanto diferentes; esta confrontacion
ofrece a los sujetos mayores oportunidades de aplicar procesos de acomodo
de la estructura de conocimientos iniciales y de mejorar los procesos de
equilibrio. (ROEGIERS, 2010:50).

De esta manera, en dicha teoria se introduce el caracter social del
aprendizaje, reconociendo sobre todo el apoyo del docente y de los pa-
res para la construccion de los aprendizajes por la interacciéon social y
la importancia de la socializacién para resolver ciertos trabajos. Asi, de
esta teoria; la integraciéon de conocimientos o curricular retoma el con-
cepto de trabajo colaborativo y los aprendizajes que generan el trabajo
en grupo que pueden ser mas durables en tiempo y espacio, es decir
estos aprendizajes pueden durar mas en la persona y ser trasladables
a otras situaciones por su nivel de significancia.

Otra teoria que aporta ideas a la integracion, es la de VYGOTSKY que
vuelve a tener en cuenta el papel del docente en el proceso de apren-
dizaje, pero al mismo tiempo retoma la actividad del nifio y el caracter
social del aprendizaje ademas el papel de los pares en el mismo.

.. el modelo de VIGOSTKY, en cambio rehabilita el papel del adulto en el
desarrollo y el aprendizaje. Segun el, los procesos de desarrollo internos del
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sujeto no son —en ciertos momentos- accesibles al nifios sino en el marco
de una comunicacién con el adulto o con sus compafieros. Segin VYGOTSKY,
hay dos momentos claves del aprendizaje: en un momento oportuno, el
adulto interviene para desencadenar un proceso que el alumno no puede
realizar por si solo; si el momento fue bien elegido y si la accion del adulto
es pertinente, el alumno puede funcionar por si solo con sus aprendizajes.
Esta es la base del concepto de zona proxima de desarrollo la direccién, que
puede definirse como la diferencia entre el tratamiento de una situacion
bajo la direccién y con la ayuda del adulto, y el tratamiento alcanzado por
el individuo por si solo. Vemos asi que VYGOTSKy (1987) diferencia bien el
aprendizaje (fase 1, en que interviene el adulto) y el desarrollo (fase 2, en que
operase entonces un proceso interno individual). Indica con claridad que el
aprendizaje es un momento constitutivo del desarrollo mental del nifio, que
lo activa despertando los procesos evolutivos que no podrian actualizarse sin
este aprendizaje. (ROEGIERS, 2010).

En la misma linea, TORRES afirma que VYGOSTKY reconoce el papel del
adulto en la construccién de los conocimiento y ademas AUSUBEL apor-
ta desde su teoria la importancia del papel de la significatividad del
contexto y su articulacion con el conocimiento escolar para ser signi-
ficativo:

Van a ser LEV S. VYGOTSKY en los afios 1930, pero especialmente DAvID P.
AUSUBEL, quienes van a realizar aportaciones mas decisivas para la defensa de
propuestas didacticas que contemplen las peculiaridades de las maneras de
aprender de las personas, de sus caracteristicas psicolégicas. LEV S. VYGOTSKY,
subrayando la necesidad de la personas adultas para ayudar a nifios y a
nifas en la construccion y reconstruccion del conocimiento y DAVID AUSUBEL
poniendo el énfasis en la condiciones de significatividad de los contenidos
culturales con los que se vaya a trabajar. (TORRES, 1998).

De esta manera, la teoria de VYGOTSKY contribuye en varios aspectos a
las bases psicologicas y pedagdgicas de la integracion curricular: por
un lado el caracter social del aprendizaje, sin desconocer el factor in-
dividual en el mismo (reconociendo el papel importante de los adultos
(tal es el caso del maestro) y de sus pares (compafieros con los que se
constituye el trabajo colaborativo); y los aportes de AUSUBEL haciendo
énfasis en la importancia de los temas de interés para el estudiantes
desarrollados dentro del contexto de la realidad de los que aprenden.

LEV S. VYGOTSKY contribuira a una nueva reformulacién de las relaciones entre
aprendizaje y desarrollo, sosteniendo que el primero deber ser congruente
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con el nivel de desarrollo de cada nifio y nifia. Su teoria histérica- cultural
subraya el decisivo papel que las personas adultas, el medio social y la
instruccion tienen en el aprendizaje y el desarrollo humano. El aprendizaje
considerado como un proceso profundamente social, necesita adaptar las
estrategias y contenidos de los proyectos curriculares al contexto histdrico
y cultural especifico en el que vive el alumnado; esta es la manera de poder
llegar a utilizar sus conceptos espontaneos, aquellos que son fruto de las
interacciones cotidianas en su medio social, con los nuevos conceptos que
la instituciones docentes les facilitan [..] una educacién que quiera conectar
con esos conceptos espontdneos y promover sus reconstruccién necesita
trabajar con contenidos culturales que sean verdaderamente relevantes,
cuyo significado se pueda comprender facilmente, algo que desaconseja las
fragmentaciones excesivas en asignaturas. A mayor compartimentacion de los
contenidos, mas dificil puede hacerse su comprension ya que la realidad se
desdibuja mas. (TORRES, 1998).

Con base a estas hipotesis el psicélogo ruso GALPERIN, citado por
ROEGIERS, que caracteriza el aprendizaje segiin cuatro parametros, que
estan muy ligados a lo que se hace en el momento de hacer una inte-
gracion curricular:

El nivel del comportamiento, que puede ser de naturaleza material, verbal o
mental. Para desarrollar convenientemente los comportamientos mentales,
habria que pasar inevitablemente por los comportamientos materiales
(manipulacién) y verbales (expresion o representacion).

El nivel de integridad del comportamiento. En su forma integral, el
comportamiento posee tres caracteristicas orientaciéon (meta o funcion,
realizaciony control). Durante el proceso de un aprendizaje, el comportamiento
evolucionara en general, pasando de la forma integral a la forma abreviada.

El grado de generalizaciéon del comportamiento. Todo comportamiento
mental aprendido adquiere una aplicabilidad cada vez mas general. Aplicables
al principio a objetos o a contextos especificos, puede después llevarse a
situaciones o a objetos caracterizados por atributos mas generales o abstractos.
El grado de dominio del comportamiento. Mas lento, mas vacilante y mas
consiente al principio cada vez mas rapido, seguro y automatico. (ROEGIERS,
2010:54-55).

Asi, podria decirse que la integracion curricular estd enmarcada en un
modelo pedagdgico social cognitivo, donde la intencidn del proceso de
ensefianza es tanto la construccién del conocimiento desde una pers-
pectiva progresiva, teniendo en cuenta el individuo pero a la vez que el
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aprendizaje es un proceso dialdgico, progresivo y dentro de contextos
de las realidades de los estudiantes. A la vez considera que son necesa-
rios entornos ricos, materiales y temas cuestionadores que permitan
al estudiante ir progresando en la construcciéon de conocimiento, pero
de la mano con actividades que necesiten el apoyo y jalonamiento de
sus pares y de un adulto (en este caso el docente). En esta logica en
la integracion curricular las relaciones entre docente y estudiante se
tornan mas horizontales, tanto el maestro como el alumno participan
en la planeacién y ejecucion de las actividades, el profesor disefia, vi-
sualiza y genera situaciones que movilicen al estudiante a construir
conocimientos, capacidades y competencias, al tiempo que esto genera
discusion, debate, critica y practica por parte de los dos actores.

Del mismo modo el papel de los contenidos y temas en este mode-
lo pedagogico son similares que en la integracién curricular, son por
un lado movilizadores de los intereses y necesidades de los estudian-
tes, a su vez que los contenidos a partir de dichos temas permiten su
mejor comprension, ensayar y aplicar nuevos conceptos y estos son
movilizadores de trabajos productivos (aprender para hacer algo con
ese aprendizaje). Congruente con ello la evaluacion dentro de este mo-
delo y dentro de la integracion curricular fomenta tanto la evaluacién
objetiva como la evaluacién meta cognitiva (autoevaluacién y coeva-
luacién), asi mismo esta permite no solo la evaluacién del estudiante
sino también la del curso y su proceso. (Interpretaciéon basada en los
modelo pedagdgicos referidos en Evaluacion, pedagdgica y cognicion.
(FLOREZ OCHOA, 2000).

D. Conceptos fundadores de la integracion de los conocimientos

Dentro de la integracién curricular existen varios conceptos que ge-
neran inquietud sobre su papel en la estrategia, es el caso de los con-
tenidos, los cuales son quizas el tema que mas inquieta a los docentes,
ya que consideran que estos pueden quedar a un lado, asi lo afirma
ROEGIERS:

.. la integracién de los conocimientos no es, ciertamente, un proceso de
simplificaciéon de los aprendizajes puntuales, sino un enriquecimientos de
estos aprendizajes, que se apoya sélidamente en ellos [..] precisamente por
eso, la pedagogia delaintegracion no hace tablarasa de las practicas habituales
del aula, sino que viene a complementarlas. (ROEGIERS, 2010).
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Por ello a continuacion se aclaran varios términos dentro de la 16gi-
ca de la integracidn, los enfoques que pueden tener y su reflejo en las
mallas curriculares elaboradas por los docentes

1. Contenido

Son saberes disciplinarios, que se han elegido para ser parte del plan
de estudios, y que en ocasiones a muchos docentes les cuesta negociar,
tienen gran presencia en los curriculos tradicionales, de esta manera
lo define ROEGIERS:

.. a pesar de las evoluciones y las reformas, los sistemas de ensefianza siguen
descansando, ante todo en los saberes, son las famosas tematicas de cada
periodo que atiborran el plan de estudios [..] un contenido es un “objeto de
saber”. Es el saber en estado bruto, que no supone nada de los que se podria
preguntar a una persona sobre qué hacer con ese saber. Algunos autores
todavia lo llaman saber sabio [...] el termino contenido de ensefianza designa
determinados saberes disciplinarios elegidos para formar parte de un plan de
estudios (ROEGIERS, 2010)

2. Conocimientos

Los conocimientos son los aprendizajes que hacen los alumnos a partir
de ciertos contenidos o conceptos enseflados en una clase,

El término conocimiento, implica ya un trato particular por parte del
aprendiz, evoca un género de accién, que tiene que efectuarse sobre el
contenido (se retienen conocimientos, se aplican conocimientos, se movilizan
conocimientos). (ROEGIERS, 2010).

En el contexto colombiano serian los desempefios o indicadores cogni-
tivos (que hacen referencia al aprendizaje del concepto) procedimen-
tal (que evidencian por medio de la accién que se adquirié una habi-
lidad o competencia ) y los actitudinales (que se refieren a la actitud
frente al trabajo en torno a los temas de las asignaturas. En las mallas
presentadas son los desempefios integradores para el ciclo.

3. Capacidad

La capacidad implica una aptitud para hacer algo dentro de un contex-
to determinado, sera entonces lo que pretendemos que el estudiante
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haga con lo que aprende, es lo que se quiere que el estudiante haga con
los saberes o contenidos:

una capacidad es la facultad, la aptitud para hacer algo. Es una actividad que se
ejerce. Identificar, comparar, memorizar, analizar, sintetizar, clasificar, seriar,
abstraer son capacidades. (ROEGIERS, 2010:67).

ROEGIERS, retoma la definicién de MERIEU (1987, 1990):

actividad intelectual estabilizada y reproducible en los diversos ambitos del
conocimiento; termino frecuentemente utilizado como sin6nimo de habilidad.
No existe en estado puro ninguna capacidad, y toda capacidad solo se
manifiesta por la aplicacién practica de contenidos. (ROEGIERS, 2010).

En el contexto de la reorganizacién curricular por ciclos y por ende
en la integracion curricular las capacidades se referirian a las Bases
Comunes de Aprendizaje -BCAE- que se definen como:

BCAE se define como los conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes
que los nifios, nifias y jévenes de cada ciclo deben desarrollar para continuar
su aprendizaje; son comunes porque todos deben alcanzarlos y son esenciales
para incorporarse al tejido social y participar del proyecto de nacién. Esto
implica tejer un puente entre los fines y los objetivos de la educacidn, el
desarrollo humano, los lineamientos curriculares, las diferentes disciplinas,
las HV y los contextos particulares en los que ocurre el proceso educativo. Un
papel fundamental de la BCAE es facilitar el logro de aprendizajes futuros al
potenciar el desarrollo de las HV(herramientas para la vida). (Bogotd, 2010).

Las caracteristicas de una capacidad son:

la transversalidad: es decir una capacidad es aplicable para diversas
asignaturas y contenidos [...] Si en general los contenidos son disciplinarios,
raras son las capacidades que son disciplinarias o especificas [...] la mayoria de
las capacidades son, pues transversales. (ROEGIERS, 2010).

Las capacidades se aprenden a lo largo del tiempo en diferentes niveles
de adquisicion, esto se llama evolutividad:

En diversos grados, se les moviliza en el conjunto de las disciplinas [..] La
evolutividad: “una capacidad se desarrollaalolargo de todalavida”. (ROEGIERS,
2010).
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La capacidad se desarrolla en diferentes grados segun la edad y el
estimulo; la capacidad tiene otra caracteristica la transformacién: Es la
caracteristica que hace que puedan unirse varias capacidades y formas
otras cada vez mas elaboradas

Al contacto con el entorno, con los contenidos, con otras capacidades, con
diversas situaciones, las capacidades interactiian, se combinan entre si y
generan progresivamente nuevas capacidades cada vez mas funcionales...
(ROEGIERS, 2010).

4. Competencia

Una competencia es la capacidad de integrar un conjunto de conoci-
mientos y habilidades para resolver algo.

la competencia moviliza diferentes capacidades y diversos contenidos [...] si
la competencia implica movilizar capacidades y contenidos, esta movilizacion
no basta. Tampoco se hace gratuitamente. Debe hacerse en una situacion real.
(ROEGIERS, 2010:85-86).

Lo multidisciplinar o pluridisciplinar, lo interdisciplinar y los transdis-
ciplinar

Dentro de la integracion curricular, se suelen confundir estos con-
ceptos, pero se tratan de diversas formas de integrar de manera mas o
menos profunda los temas de todas las disciplinas, a continuacién se
hacen las diferenciacion entre una y otra, segin el grado de integraciéon
de las distintas disciplinas que en un momento dado se reagrupan, po-
demos establecer diferentes niveles de interdisciplinariedad

a. Lo multidisciplinar o pluridisciplinar

Es una forma de abordar el conocimiento desde diversas perspectivas
que ofrecen las diferentes disciplinas, es el enfoque mas utilizado en el
momento de integrar en la escuela, ya que a partir de un tema particu-
lar, los docentes lo abordan desde su perspectiva DiAz citando a DRAKE
(1993) afirma que:

... es un modo de organizar los procesos de ensefianza y aprendizaje centrado
en el tratamiento de uno o varios temas desde la perspectiva o el lente de
una disciplina, pero incluyendo contenido de otras. El estudiante es el que
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establece las relaciones necesarias entre las diversas aportaciones de las
disciplinas para integrar el conocimiento (Diaz, 2011).

MOoRIN, lo denomina lo pluridisciplinar y lo define como:

... una asociacion de disciplinas en virtud de un proyecto o de un objeto comun,
las disciplinas pueden ser convocadas tanto como técnicas especializadas para
resolver tal o cual problema o, por el contrario, pueden estar en interacciéon
profunda para intentar concebir este objeto y este proyecto. (MoriN, 2001).

Paraalgunosautores como BEANE (BEANE, 2005) y ROEGIERS (ROEGIERS,
2010), no constituyen enfoques puros y profundos de integracion cu-
rricular, pero reconocen que son enfoques que son un buen inicio para
futuras y complejas integraciones curriculares. En la presente estrate-
gia planteada se tomo esta perspectiva multidisciplinar, debido en gran
parte a los tiempos y espacios poco negociables dentro de la escuela.

Por otro lado, JEAN PIAGET citado por TORRES afirma que lo multidis-
ciplinar es el nivel inferior de la integracion:

El nivel inferior de integracién. Ocurre cuando para solucionar un problema
se busca informacion y ayuda en varias disciplinas, sin que dicha interaccion
contribuya a modificarlas o enriquecerlas. Esta acostumbre a ser la primera
fase de la constitucion de equipos de trabajo interdisciplinar. (TORRES, 1998).

b. Lo interdisciplinar

Es un nivel intermedio entre lo que se dice que hace la multidisciplina,
que es la yuxtaposicion de conocimientos sin conexion alguna y lo que
afirma hacer la interdisciplina que permite que los temas o problemas
se aborden de manera compleja desde el lente de las diferentes disci-
plinas DiAz citando a JacoBs (1989) afirma:

El enfoque interdisciplinar se centra en el estudio de un tema desde la
perspectiva de varias disciplinas, utilizando conscientemente la metodologia
y el lenguaje que las caracteriza. Contrario a la visién del conocimiento
caracteristico de una disciplina, la interdisciplinariedad busca los puntos de
contacto o comunes existentes entre ambas. Hay un deliberado énfasis en
identificar las relaciones entre las disciplinas, para que el estudiante integre
el conocimiento.

LYNN ERICKSON, 1995, propone que al disefiar curriculo interdisciplinario se
utilicen conceptos que nossirvandelentes parael estudio de determinado tema.
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De este modo se desarrollan los niveles mas altos del pensamiento, se utiliza
el contenido fundamental como vehiculo para transmitir el conocimiento, se
balancea el contenido y los procesos, entre otros. (Diaz, 2011).

MOoRIN, considera que las fronteras entre lo interdisciplinar y lo multi-
disciplinar pueden ser difusas y consistir en lo mismo, o si se hace bien
convertirse en un sistema:

la interdisciplina puede significar, pura y simplemente, que diferentes
disciplinas se sienten en la misma mesa [...] Pero, interdisciplina pude querer
decir también intercambio y cooperacion, lo que hace que la interdisciplina
pueda convertirse en algo orgéanico. (Morin, 2001).

Por otro lado desde la clasificacion que JEAN PIAGET hace y que retoma
Torres se afirma que seria un segundo nivel de interdisciplinariedad:

Segundo nivel de asociacion entre disciplinas donde la cooperaciéon entre
varias disciplinas lleva interacciones reales, es decir, hay una verdadera
reciprocidad en los intercambios y por consiguiente de enriquecimientos
mutuos. (TORRES, 1998).

c. Lo transdisciplinar

Es el nivel superior del pensamiento complejo, de la integracion del
conocimiento DiAz citando a MARTINEZ (2003):

.. un nivel superior de la interdisciplinariedad, el cual supone una “completa
integracion teorética y practica. En ella, los participantes transcienden las
propias disciplinas (o las ven s6lo como complementarias) logrando crear un
nuevo mapa cognitivo comun sobre el problema en cuestidn, es decir, llegan
a compartir un marco epistémico amplio y una cierta meta-metodologia que
les sirven para integrar conceptualmente las diferentes orientaciones de sus
andlisis: postulados o principios basicos, perspectivas o enfoques, procesos
metodoldgicos, instrumentos conceptuales, etc. Este tipo de conocimiento es
sobre todo, un ideal muy escasamente alcanzado hasta el momento”. (DiAz,
2011).

MoRiN lo define como esquemas cognitivos que atraviesan las discipli-
nas que difuminan las fronteras de las disciplinas y pueden constituir-
se en otras combinadas:

En lo que respecta a la transdisciplina, se trata con frecuencia, de esquemas
cognitivos que pueden atravesar las disciplinas, a veces con una virulencia
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tal que las pone en trance. De hecho, son complejos de inter, pluri y de
transdisciplina que operaron y que jugaron un papel fecundo en la historia de
la ciencia. (MoriN, 2001).

En la anterior linea esta la definicién de PIAGET:

es la etapa superior de integracidn. Se trata de la construccion de un sistema
total que no tuviera fronteras solidas entre las disciplinas. (TORRES, 1998).

De esta manera el enfoque ideal seria uno interdisciplinar, ya que per-
miten conectar conocimientos y actores del proceso educativo: estu-
diantes, docentes, contenidos y contexto.

E. Formas de integracion curricular

Dentro de la integracidn curricular, hay diversas formas de abordarlas,
unas con mayor o menor complejidad a continuacion se detallan, pero
que para los fines de la presente implementacion se hara sobre temas
0 ejes tematicos

1. Integracion por tépico generador

Se tratan de temas tedricos fuertes, que generan conflictos cognitivos
y que abarcan gran numero de perspectivas y que necesitan de diver-
sos saberes para abordarlo:

.. es una estrategia interdisciplinaria en la que se parte de la formulacién
conjunta de un problema tedrico fuerte, que puede ser comdn a varias
disciplinas y que debe ser solucionado con la participacién de todas ellas, o
comun a diversos campos de conocimientos con saberes y procedimientos
que se articulen entre si, apoyandose y cuestionandose unos a otros buscando
soluciones conjuntas. (Bogota, 2010).

Deben por tanto generar auténticos desequilibrios cognitivos, tener
gran poder movilizador y poder relacional.

2. Integracion por relato

Es aquella que a partir de un relato ya sea escrito o visual, desde de sus
elementos, integra y aborda diversas areas y conocimientos propios de
las mismas:
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Otra forma de integracion curricular es la que se hace alrededor de un relato
que implica la selecciéon o construccion de una narracién que logre articular los
temas, los interrogantes, los problemas que plantean las distintas disciplinas,
para facilitar su contextualizacion. (Bogota, 2010).

3. Integracion por temas o ejes tematicos

Es aquella que a partir de unos temas escogidos por los docentes o en
sus formas mas avanzadas por los estudiantes se abordan las diversas
disciplinas, asi se define en el texto de la Reorganizacion por Ciclos:

Para VAsco, la integracién curricular a partir de temas se concreta, en su
forma mas simple, alrededor de acuerdos entre los docentes de las distintas
areas, de uno o varios ciclos o de toda la institucién educativa, quienes
proponen, dialogan y seleccionan un tema comun que debe ser abordado
simultaneamente y desde el saber especifico de cada una de las areas en busca
de brindar a los nifios, nifias y jovenes espacios de aprendizaje que les hagan
ameno su proceso de formacion y estadia en la escuela, y que les permitan
evidenciar cdmo el conocimiento si tiene aplicabilidad practica y es coherente
con la vida diaria y con el entorno en el que se desenvuelve el estudiante.
(Bogot3, 2010).

Este tipo de integracion es la nos atafie en el presente trabajo, pero
quizas con un componente mayor: que los temas fueron seleccionados
por los estudiantes:

Una forma mas avanzada de este tipo de integracion curricular lleva a
incorporar en el proceso de propuesta, didlogo y seleccion del tema a los
estudiantes, que, de acuerdo con sus gustos y motivaciones, pueden presentar
los temas que les interesan y alrededor de los cuales se puede desarrollar la
integracion. (Bogota, 2010).

Se trabajara desde un enfoque multidisciplinar, donde cada maestro
retomara el tema desde su area y lo articulara con los contenidos y al
final de cada semestre se expondran dichos trabajos y muestras de las
salidas o encuentros:

En este tipo de integracion, cada uno de los docentes se articula y desarrolla
sus contenidos alrededor del tema acordado. Los contenidos propuestos se
pueden abordar a partir de diferentes actividades y estrategias didacticas en
forma individual en el aula de clase o en actividades conjuntas y masivas donde
se retnen, alrededor de un evento,todos los ciclos; por ejemplo, un circuito de
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observacion, una feria de la ciencia, una velada cultural o un festival recreo-
deportivo. (Bogota, 2010).

4. Integracion por proyectos

Estos pueden ser de indole pedagogico o productivo, y tienen diversas
ventajas ya que cambian las dinamicas dentro del aula y la institucion,
ademas que permiten la a veces dificil conexion entre lo que se apren-
de en la escuela y lo que ocurre en la escuela:

.. se vincula con la pedagogia activa, la ensefianza cooperativa, los grupos
flexibles, la incorporaciéon de roles, la formacién para la autonomia, la
interaccion docente-estudiante en pro de la generacién de conocimiento y
todos aquellos caminos que nos permiten entender y resolver los problemas
inherentes a la diversidad social, cultural y psicoldgica que debe afrontar la
educacidn. (Bogot3, 2010).

E Tipos de actividades de aprendizaje en la integracion curricular

La integracion curricular se caracteriza por la interaccion continua de
diferentes tipos de actividades. En el texto de Roegiers se cita los 5 ti-
pos de aprendizaje.

Segun las elecciones pedagdgicas que se hagan al principio, se pondra el
acento en algunas de estas actividades o en otras [..] en una pedagogia de la
integracion, es necesario poner el acento en el conjunto de las actividades de
aprendizaje. Erréneo seria pensar que debemos centrarnos inicamente en las
actividades de integracion, y ello por dos razones esenciales. Para empezar, los
alumnos, en particular los mas atrasados, necesitan diversos enfoques para
dominar bien sus conocimientos. (ROEGIERS, 2010:236).

En la presente propuesta se hace énfasis en diversos tipos de activida-
des de aprendizaje dado que no todos los contenidos se podian inte-
grar y requieren un trato particular. De esta forma se describiran a con-
tinuacion y como se haran presentes en la intervencion pedagogica.

Desarrollar una pedagogia de la integracién equivale, por lo tanto, a echar una
mirada al conjunto de las actividades de aprendizaje. Lo que no quiere decir
que haya que desarrollar por igual (esto seria ilusorio), sino que conviene
preocuparse por cada una de ellas. (ROEGIERS, 2010:236).
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1. Actividades de exploracion

Son todas aquellas actividades que serviran para contestar, resolver
o abordar el tema de integracién, son en si insumos para la solucion
del problema o proyecto final y a su vez sirven para aprender nuevos
conceptos.

Se puede calificar como actividad de exploracién a toda aquella que provoca
un nuevo aprendizaje, ya sea un concepto nuevo, una regla nueva, una formula
nueva, saberes nuevos particulares que deberan instalarse [...] esas actividades
se hacen a menudo sobre aprendizajes puntuales: un objetivo especifico que
se ha decidido desarrollar, una capacidad que se ha resuelto profundizar [...]
En la pedagogia de la integracion las actividades de exploracién no presentan
ninguna particularidad en relaciéon con una pedagogia de tipo clasico, excepto
que se inscriben en un contexto de aprendizaje preciso: no se recurre -en
una actividad de exploracién- a lo “sencillo” sino para ayudar a regresar, a
continuacioén, a ese complejo. Para permitir al alumno volver mas tarde a
ese complejo, es necesario equiparlo, darle instrumentos de trabajo mas
poderosos, mas confiables, mejor adaptados. (ROEGIERS, 2010).

Dentro de estas actividades clasifican también aquellas que no nece-
sariamente abordan el tema de integracién pero son un medio para
aprender otros contenidos fundamentales, es lo que ROEGIERS califi-
ca como saber metodolégico (saberes que son la base para adquirir
otros).

Esa instrumentaciéon que se desarrolla en el alumno, es al comienzo, una
instrumentacion en términos de nuevos saberes, ya sea saberes particulares,
conceptos, reglas o procedimientos. En especial debe evitarse descuidar los
saberes metodolégicos. Lejos de rechazar esos aprendizajes puntuales, por el
contrario, la pedagogia de la integracion se apoya en ellos, pues son los que le
dan un contenido. Su categoria es, empero, diferente. No son un fin en si, sino
un paso obligado. (ROEGIERS, 2010).

En dichas actividades se deben tener en cuenta las representaciones
de los alumnos y la elecciéon de un método donde prime la actividad de
los estudiantes, para que ellos descubran lo que van a aprender y como
lo aprenden.
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sino como una situacion de partida parcialmente inexacta e incompleta, en la
cual podra apoyarse el aprendizaje. (ROEGIERS, 2010).

En cuanto a la eleccion de un método pedagogico adaptado:

Igual importancia tiene elegir un método pedagogico apropiado para la
gestion de una actividad de exploracion. Ciertamente se le debe preferir. Se
trata, por una parte, de los métodos que ponen acento en la actividad del
alumno, como el método de resolucién de problemas o aquellos que organizar
los aprendizajes en torno de un proyecto (pedagogia del proyecto) o de una
actividad funcional (pedagogia del despertar). (ROEGIERS, 2010).

2. Actividades de aprendizaje sistematico

Son aprendizajes relacionados con el concretar un concepto sobre
algo, son aprendizajes por medio del entrenamiento, que pueden y se
sugieren que sean variados ya que esto permitira que tengan multiples
opciones para resolver un problema, son aquellas actividades que per-
miten reflejar las actividades de exploracion en pro de algo y deben
permitir verse reflejarse en algo:

Las actividades de aprendizaje sistematico son aquellas que tienden a
sistematizar los diversos saberes y las habilidades puntuales que son
abordados durante las actividades de exploracion ; fijar nociones, estructurar
conocimientos y ejercerlos [..] puede considerarse que se trata de los
aprendizajes que corresponden a los diferentes objetivos especificos que
componen la competencia. (ROEGIERS, 2010).

3. Actividades de estructuracion

Son aquellas que permiten dar forma a lo que se pretende resolver,
abordar o responder de acuerdo a la tematica de la integracion, estas
se pueden dar antes, durante o después, son actividades de moldea-
miento.

La importancia de las actividades de estructuracion ha sido puesta
de manifiesto por numerosos trabajos de investigacion, ya sea:

Al comienzo del aprendizaje, con vistas ayudar al alumno a situar los nuevos
aprendizajes en relacion con estructura antigua (actividades de estructuracion
a priori).
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En el curso del aprendizaje, para ayudar a precisar mejor las particularidades
de una nueva nocién con respecto a nociones proximas [..] la funcién de
permitir al alumno poner el nuevo conocimiento [..] que es objeto del
aprendizaje en relacion con otros (actividades en el curso del aprendizaje).

Alfinal del aprendizaje, para establecer lazos entre el conjunto de aprendizajes,
los nuevos y los antiguos (actividades a posteriori). (ROEGIERS, 2010).

4. Actividades de integracion

Son actividades planeadas y ejecutadas para integrar diversos conteni-
dos en una sola, donde se vinculen todo lo relacionado con la tematica
abordado desde diferentes perspectivas:

Una actividad de integracion es una actividad didactica que tiene la funcién
esencial de llevar al aprendiz a movilizar varios conocimientos que han sido
objeto de aprendizajes separados. Se trata pues, de momentos de aprendizaje
cuyo objetivo es llevar al alumno a integrar diferentes conocimientos y a darles
sentido. (ROEGIERS, 2010).

Estas actividades deben cumplir ciertas caracteristicas desde la pers-
pectiva de KETELE citado por ROEGIERS para que sean realmente de
integracion: el alumno debe ser el actor, es decir, que ejecute la accidn:

Una actividad centrada en el docente no puede ser considerada en ningtin casa
como una actividad de integracidn, ya que la definicion de integracion implica
que la movilizacién de los recursos sea efectuada por el propio alumno.
(ROEGIERS, 2010).

La actividad debe movilizar varios recursos o contenidos, 6sea debe usar
varios conceptos abordados desde diferentes areas:

Al principio mismo, hay que cuidar que existan recursos de deferente
naturaleza: conocimientos, saberes de experiencia, habilidades, automatismos,
capacidades, pericias de diferentes tipos, etc, pero también hay que velar
porque esos recursos sean movilizados de manera articulada y no sean
simplemente yuxtapuestos. (ROEGIERS, 2010).

La actividad debe procurar el logro de una competencia o en este caso el
desarrollo de una herramienta para la vida.

La actividad de integracidn es la que se basa en la resolucion de una situacion
analoga a la situacién en que se invita al alumno a ejercer su competencia; en
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particular si la actividad de integracion va orientada hacia el desarrollo de una
competencia o del 0TI esas situaciones que definen la competencia o el oTIL.
(ROEGIERS, 2010).

Asi mismo debe poseer un cardcter significativo, quiere decir que sea
cercanay del interés del estudiante.

Desde luego, una situacion significativa es una situacién que debe ser lo mas
cercana posible del alumno pero esto no es lo mas importante. Una situacion
significativa implica al alumno, lo orienta hacia una meta, es una situaciéon
en la que la movilizacién de los conocimientos del alumno tiene sentido, ya
sea para buscar informacién, para comunicar un mensaje, para resolver un
problema que le plantea, etc.; ya no lee por leer; se lee por responder a la carta
de un amigo. (ROEGIERS, 2010).

Finalmente que la actividad este articulada en torno de una situacién
nueva.

Es necesaria que la situacion elegida no haya sido resuelta antes, ni
colectivamente ni por un alumno. Si no, se trata de reproducciéon y la
reproducciéon pone en accidon cosas muy distintas de la movilizacion de los
diversos recursos. (ROEGIERS, 2010).

5. Actividades de evaluacion

Congruente con la integracion, la evaluacidon debe ser tendiente a ser
evaluada en la misma linea, por dos razones una de coherencia por
que no valdria la pena implementar una estrategia de integracion cu-
rricular si esta no se ve reflejada y otra una cuestion de estrategia a la
motivacion de la misma.

Resulta determinante concebir situaciones de evaluacién en términos de
integracion, y ello por dos razones. La primera es una razén de pertinencia:
no tendria ningin sentido evaluar conocimientos separados del alumno (una
suma de diferentes objetivos especificos o de saberes fragmentarios, mientras
que es un OTI o una competencia lo que se trata de instalar. Pero existe una
segunda razon, de orden estratégico el que las evaluaciones se expresen en
términos integradores orienta las representaciones del alumno, sino también
los padres, se forman del aprendizaje. (ROEGIERS, 2010).

Para ello a la par de la actividades propias de la integracion se tie-
nen en cuenta evaluaciones congruentes: vinculando la ponderacion
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o calificacién del proceso o trabajo final en todas las areas vinculada
y la implementacién de formatos de autoevaluacidn, co- evaluacion y
evaluacién (Ver anexo 4) de las asignaturas, haciendo posible no solo
procesos meta cognitivos, sino haciendo énfasis en el aprendizaje co-
laborativa y la horizontalizacién de las relaciones docente-estudiante.

[I1I. EL RENDIMIENTO ACADEMICO

El rendimiento académico o desempefio de los estudiantes, es un tema
que preocupa a padres, instituciones y sistemas educativos, sobre todo
en lo que se refiere a si lo que aprenden los estudiantes es suficiente y
responden a lo que deben aprender, generalmente este rendimiento se
mide por medio de evaluaciones ya sean institucionales, nacionales o
internacionales, GRADE asi lo afirma:

La pregunta de mayor importancia es si los alumnos estan aprendiendo hoy
dia tanto como pueden o debieran, a fin de prepararse para una educacién
pos secundaria y carreras técnicas existentes ;como podemos saber si es que
[...] los estudiantes estan aprendiendo hoy dia tanto como pueden o debieran?
Esas preguntas pueden ser respondidas en forma mas detallada y completa
con evaluaciones bien estructuradas [..] Las evaluaciones les sirven como
un indicador a los estudiantes han aprendido, sino que también ayudan a
identificar los que los estudiantes no han aprendido, de tal forma que puedan
mejorar su desempefio escolar en el futuro. (GRADE, 2002).

El rendimiento académico es un concepto derivado de la evaluacién
que se concibe en (ANDRES, 2009), como un proceso donde se recoge
informacién de diferente indole para emitir un juicio de valor con res-
pecto a una intervencién educativa, para optimizar o hacer cambio en
el mismo, es decir la evaluacién siempre tiene un fin en si mismo.

Habitualmente se define como un proceso de recogida de informacion
orientado a la emisién de juicios de mérito o de valor respecto de algin
sujeto, objeto o intervencién con relevancia educativa. Este proceso debera ir
necesariamente asociado a otro de toma de decisiones encaminado a la mejora
u optimizacién del objeto, sujeto o intervencion evaluada. (ANDRES, 2009).

Este proceso, regularmente se puede ver desde diferentes perspectivas

tedricas y empiricas e histéricamente ha ido evolucionando, pero hay
dos que priman: por un lado aquella que concibe la evaluacién como
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los resultados que suelen arrojar después de una intervencién y por
otro como el estudio de todo el proceso y de los factores que median
en el asi lo afirma ANDRES:

La propia complejidad mencionada supone la coexistencia de diferentes
aproximaciones evaluativa que fundamentalmente pueden agruparse
alrededor de dos grandes propuestas: (a) La evaluacién centrada en
los resultados, en la que esta se asocia al uso de tecnologias educativas,
especializadas en férmulas estandarizadas de recopilaciéon de informacion
que restringen el andlisis a realizaciones fragmentarias y parciales. (b) la
evaluacion orientada al estudio de los procesos, buscando la percepcién global
de la informacién y favoreciendo la aplicacion de las conclusiones obtenidas
mediante la evaluacidn de realidades educativas inmediatas. (ANDRES, 2009).

Para los fines de esta investigacion, se retomara la primera perspectiva
que aunque puede ser vista como una manera superficial de evaluar
por medio de la medicién del rendimiento académico, es decir por me-
dio de los resultados, también es cierto que las instituciones y sistemas
educativos son medidos desde esta configuracion, tal es el caso de las
estadisticas llevadas a nivel institucional y distrital sobre indices de
mortalidad académica y fracaso escolar; y los rankings por el desem-
pefio de las pruebas censales nacionales (SABER) y pruebas internacio-
nales (P1sa).

El rendimiento académico se reconoce como un aspecto multidi-
mensional, donde variables de diversos origenes lo determinan asi
Tejedor en una investigacion a nivel de educacién universitaria, pero
que aplica para los fines de esta investigacion se define el rendimiento
académico como:

El rendimiento académico no es un concepto facil de definir univocamente
y sobre él se han realizado muchas interpretaciones. Todos los autores
consultados coinciden, no obstante, con RODRIGUEZ ESPINAR (1985, 1986)
en afirmar que el concepto de rendimiento académico es multidimensional,
dada la pluralidad de objetivos y logros perseguidos por la accién educativa.
(TEJEDOR, 1998:32).

A pesar de dicha multidimensionalidad, el concepto se ha enfocado
principalmente a definirlo como el logro educativo o las calificaciones
en pruebas o evaluaciones y para su analisis se han dejado de lado va-
riables que determinan dicho proceso.
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Por lo tanto, y sin entrar en la propia definicién del concepto, la mayoria de
investigaciones dirigidas a determinar el éxito o el fracaso en los estudios ha
reducido el concepto de rendimiento académico a la certificacion académica
(calificaciones). (EspiNOza, 2006).

Para tedricos como TEJEDOR el rendimiento tiene dos caras: por un
lado el rendimiento expresado a través de pruebas estandarizadas,
examenes, las famosas calificaciones; y, por otro lado el éxito o fracaso
después de un periodo escolar.

Asi, en base a estos dos grandes bloques, podriamos definir dos tipos de
rendimiento, por una parte, el rendimiento en un sentido estricto, medido a
través de la presentacion a examenes o éxito en la pruebas (calificaciones); por
otra, el rendimiento en sentido amplio, medido a través del éxito (finalizacion
puntual), el retraso o el abandono de los estudio. (TEJEDOR, 1998).

Autores como TOURON reconocen el caracter multiconceptual del ren-
dimiento académico, donde se identifican tanto la accién docente, los
recursos de la ensefianza, el ambiente de aprendizaje y la actitud del
que aprende, entre los determinantes en los resultados del rendimien-
to académico, asi lo cita:

Aclaramos, en primer lugar, que entendemos por rendimiento. Originalmente,
el rendimiento es un concepto fisico, que matematicamente vendra expresado
por la relaciéon entre el trabajo util y el trabajo empleado (1]. En términos
educativos, el rendimiento es un resultado, ordinariamente un resultado del
aprendizajes, suscitado por la actividad educativa del profesor, y producido en
el alumno, aunque es claro que no todo aprendizaje es producto de la acciéon
docente. (TOURON, 2012).

Asi mismo, ESPINOZA sigue haciendo énfasis en el rendimiento acadé-
mico como resultados después de una intervencién pedagogica:

El rendimiento académico (P1ZARRO y CLARK, 1998:18) es una medida de la
capacidad de respuesta del individuo, que expresa, en forma estimativa, lo
que una persona ha aprendido como resultados de un proceso de instruccion
o formacién. Los mismos autores (1998:3), ahora desde la perspectiva del
alumno, definen el rendimiento como la capacidad de respuesta que tiene un
sujeto a estimulos, objetivos y propdsitos educativos previamente establecidos.
(EspiNoOza, 2006).
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En la misma linea define el rendimiento académico NAVARRO reto-
mando la definicion de JIMENEZ.

.. es un nivel de conocimiento demostrado en un area o materia comparado
con la norma de edad y nivel académico, encontramos que el rendimiento
del alumno deberia ser entendido a partir de sus procesos de evaluacion, sin
embargo, la simple medicién y/o evaluacion de los rendimientos alcanzados
por los alumnos no provee por si misma todas las pautas necesarias para la
accién destinada al mejoramiento de la calidad educativa. (NAVARRO, 2003).

Por ello, se reconoce en el presente trabajo investigativo que el rendi-
miento académico esta determinado por un sin numero de factores,
que han sido objeto de estudio por multiples modelos que se han im-
plementado desde la década de los 1960, con el “Informe Coleman”
(MuRrIiLLO TORRECILLA, 2007). Dichos modelos, reconocen que son
multiples los aspectos que influyen en la eficacia de la escuela en los
aprendizajes de los nifios y nifias y su posterior rendimiento aca-
démico ya sea en pruebas nacionales o en las “notas” que obtienen;
pero, para este trabajo, solo enunciara los factores que surgieron en
el libro Investigacién iberoamericana sobre eficacia escolar (MURILLO
TORRECILLA, 2007), con fines de registrar que no solo las estrategias
pedagdgicas influyen en el rendimiento académico.

En dicho informe, del que surge el Modelo iberoamericano de efica-
cia escolar, se citan varios factores que influyen en el logro académico
y los agrupan en cuatro grandes grupos:

A. Factores del alumnado

1. Caracteristicas del alumno

El nivel socioecondmico y el nivel cultural de las familias, caracteristi-
cas personales del alumno, genero, ser inmigrante o nativo, tener len-
gua materna el espafnol u otra.

2. Habitos culturales

Habitos lectores, actitud hacia los deportes, realizacién de actividades
extraescolares, tiempo dedicado a ver la television.
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3. Expectativas hacia el alumno individual

Del docente, de la familia, de si mismo.

4. Actitudes

Satisfaccion del alumno con sus compafieros.

5. Relacién y apoyo familiar

Relacién con los padres, apoyo de los padres, trabajar fuera de casa.

B. Factores escolares

1. Caracteristicas de la escuela

Nivel socio-cultural de las familias del alumno, nivel socioeconémico
del barrio donde esta la escuela, tamano de la escuela, recursos del
entorno, instalaciones e infraestructura de la escuela, recursos mate-
riales y didacticos disponibles).

2. Caracteristicas de los docentes de la escuela

Porcentaje de mujeres docentes, satisfaccién de los docentes con su
salario, condiciones laborales del profesorado.

3. Mision de la escuela

Existencia, conocimiento y grado de consenso en los objetivos de la
escuela por parte de la comunidad, escuela preocupada por la forma-
cion integral de los alumnos, escuela con una misioén social, escuela
centrada en el aprendizaje de los alumnos, con un importante debate
pedagogico entre los docentes de la escuela.

4. Compromiso de los docentes y trabajo en equipo

Grado de implicaciéon y compromiso de los docentes con la escuela,
cantidad de reuniones, actitud hacia el trabajo.
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5. Clima escolar

Relaciones entre los diferentes miembros de la comunidad escolar, sa-
tisfaccién con la escuela y los otros colectivos.

6. Direccion escolar

Direccion comprometida con la escuela, direcciéon con capacidad téc-
nica, estilo directivo participativo y pedagdgico, experiencia directiva,
satisfaccion de la comunidad escolar con la direccién, direccion cole-
giada.

7. Expectativas

Hacia los docentes, hacia la direccién, hacia los alumnos de la escuela.

8. Desarrollo profesional de los docentes; participacién de
implicacion de familias y comunidad

En las actividades de la escuela, en la toma de decisiones de la escuela.
9. Instalaciones y recursos

Calidad y adecuacidn de los recursos de tecnologia de la informacién y
la comunicacién con las que cuenta el centro, adecuacion de las insta-
laciones, mantenimiento y limpieza de las instalaciones.

C. Factores del aula

1. Caracteristicas del aula

Numero de alumnos por docente, instalaciones, recursos didacticos
disponibles.

2. Caracteristicas del docente

Experiencia docente del profesor, antigiiedad en la escuela, genero del
docente, actitud del docente hacia el uso de castigos, satisfacciéon del
docente con sus condiciones laborales y con la escuela.
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3. Metodologia docente

Sesiones preparadas, sesiones estructuradas, metodologia docente va-
riada, activa, y participativa, ensefianza centrada en las competencias
bésicas, atencién a la diversidad, utilizaciéon de los recursos didacticos,
tanto tradicionales como relacionados con las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacion, frecuencia de evaluaciones y comunicacién
de resultados de estas.

4. Gestion de tiempo

Alto numero de dias lectivos impartidos, puntualidad en el inicio de
clases, interrupciones en el aula poco frecuentes, optimizaciéon del
tiempo de ensefianza, organizacion flexible del tiempo.

5. Clima de aula

Ausencia de conflictos entre alumnos, buenas relaciones entre alum-
nos, relaciones afectivas entre docente y alumnos.

6. Expectativas del docente hacia sus alumnos, compromiso del
docente, formacion permanente del profesorado

Horas de formacion permanente del docente, actitud del docente hacia
su propia formacién.

7. Implicacién de las familias

En actividades extracurriculares y extraescolares, en el aprendizaje de
las instalaciones.

D. Factores del pais/sistema educativo

Para efectos de el presente trabajo investigativo se retomaran los as-
pectos relacionados con la metodologia docente y como esto influye en
el rendimiento académico expresado en terminos de resultados de las
pruebas estandarizadas y el rendimiento académico al finalizar los dos
afnos escolares.
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CAPITULO TERCERO
METODOLOGIA

[. TIPO DE INVESTIGACION

La presente investigacion se enmarca en el paradigma cuantitativo, ya
que fundamentalmente busca probar si la estrategia de integracion
curricular por temas funciona o no en pro de mejorar los niveles de
aprendizaje de los estudiantes que culminan ciclo 2 e ingresan a ciclo
3, es decir grado 5 y explicar desde el grado de apropiacion de la estra-
tegia de los docentes dichos resultados. Es un disefio cuasi-experimen-
tal ya que por un lado la poblacién no es seleccionada aleatoriamente,
es un grupo ya establecido y como disefio cuasi-experimental es un di-
sefo de grupo de medicién (grupo intacto), pre-prueba y pos-prueba.
No existe grupo control en cuanto solo existe un grupo de este grado
en la sede del colegio.

Gl Ol Xl 02

A dicho grupo se le aplicara la pre-prueba que consiste en 60 pregun-
tas en areas basicas: lenguaje, matematicas, ciencias naturales y cien-
cias sociales, con 15 preguntas en cada area; después, de aplicar la im-
plementacién integracién curricular y se le aplicara la pos-prueba, de
esta manera se busca encontrar si existen cambios entre el nivel de
los aprendizajes mostrados antes y después de implementar la inte-
gracion curricular en el mismo grupo. Asi mismo se compararan los
indices de rendimiento académico con respecto al grupo de grado 5 de
2011 y el presente grupo.
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Pero, para hacer un analisis mas complejo estos resultados se ex-
plicaran desde los resultados de una entrevista estructurada aplicada
a los siete docentes diagnosticados inicialmente quienes utilizaron la
estrategia pedagégica, para de esta manera captar el grado de apropia-
cion y aplicacion con respecto a la intervencion y explicar su funciona-
miento o no. Este instrumento junto con las mallas curriculares y las
unidades didacticas, serviran de insumo para medir como se aplicé la
integracion curricular, que en este caso es la variable independiente.

II. DISENO DE INVESTIGACION (FASES DE LA INVESTIGACION)

Para la presente investigacion desde la intervencién pedagdgica por
medio de la integracion curricular por temas, se dividira en 3 fases a
saber.

A. Fase I: Diagndstico

Diagndstico de las practicas pedagogicas de los docentes y el nivel de
aprendizajes de los nifios y niflas de grado 5 antes de la implementa-
cion de la integracion curricular por temas.

1. Caracterizacién practica pedagogica

Para dicha fase se disefié y aplicé a tres docentes un cuestionario para
diagnosticar las practicas desde las caracteristicas de los modelos pe-
dagogicos, sus concepciones y como desde ellos efectian sus clases.
Dicho cuestionario se hizo con base a las principales caracteristicas
de los modelos pedagogicos citados por FLOREZ OcHOA (2000). (ver
Anexo 1).

2. Diagnéstico nivel de aprendizajes inicial

Para este fin se elabord, validé y aplicé una prueba estandarizada de
60 items, 15 por cada area (lenguaje, matematicas, ciencias sociales y
ciencias naturales), para su elaboracién se basé en pruebas censales
saber 2008, pruebas encontradas en la web, el plan de estudios de la
institucion Alfredo Iriarte y la validacién de contenido por tres docen-
tes de dichas areas. (Ver anexo 2).
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Dicho instrumento se aplicé antes de la implementacién de la inte-
gracion curricular por temas.

Asi mismo, se registraron las estadisticas de rendimiento académi-
co en el mismo grupo en 2011, para establecer comparaciones con el
rendimiento al culminar 2012.

Esta fase permitira caracterizar inicialmente tanto la variable de-
pendiente (rendimiento académico), como la practica pedagogica (as-
pecto en la investigacién que determina el grado de intervencion a par-
tir de la estrategia de integracidn curricular por temas).

B. Fase II: Implementacion de la estrategia de integracion
curricular por temas
La integracion curricular, se aplicara en diferentes etapas:

Tabla 2: Actividades parala
implementacion de la integracion curricular

ACTIVIDADES FECHAS

Presentacion de la propuesta a los directivos y el con- | Diciembre de 2011
sejo académico de la institucion.

Indagacidn de los intereses y necesidades de los estu- | Diciembre de 2011
diantes de cada ciclo.

Exposicion de la propuesta a los docentes y explica- | Enero de 2012
ciéon de la propuesta didactica.

Adaptacidn de las mallas curriculares a los temas de | Enero de 2012
integracion.

Aplicacién de la integracion curricular en las dife- | Febrero de 2012-noviem-
rentes areas de acuerdo a los acuerdos llegados por | bre de 2012
areas y ciclos.

. : . Se hara una por semestre
Exposicion de los trabajos de los estudiantes en una Julio de 2012

feria semestral. Noviembre de 2012
Evaluacion a los estudiantes por medio de prueba es- | Noviembre de 2012

tandarizada y evaluacidon del proceso por parte de los
docentes.

Tal y como se evidencia en la tabla anterior este proceso es extenso y
se controlara y hara seguimiento por medio del disefio de las mallas
curriculares (elaboradas a nivel macro por los docentes de toda la ins-
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titucion a partir de un formato propuesto y aprobado por consejo aca-
démico). Ver Anexo 3.Y por otro lado el disefio de unidades didacticas
elaboradas desde la l6gica de la integracion curricular a partir de lo ex-
puesto por JURGO TORRES (1998). (Ver Anexo 4). Cada docente elaboré
sus unidades de acuerdo al tema de integracién y el plan de estudios
de su asignatura, relacionandolos con los items de la unidad didactica.

Para los fines de registro, se llevaron a cabo seguimientos evaluati-
vos del proceso por medio de formatos institucionales, presentaciones
en Power Point de capacitaciones y avances del proyecto y registro fo-
tografico de las actividades y exposiciones finales.

C. Fase III: Evaluacién de la intervencion pedagdgica integracion
curricular por temas

La misma prueba estandarizada aplicada inicialmente, se aplicara des-
pués de implementar la integracién curricular al grupo de medicidn,
para obtener datos estadisticos basicos describiendo el rendimiento
de los estudiantes después de la intervencion.

Después, se utilizaran los datos arrojados en los dos momentos y
para tal caso se uso6 el promedio y la desviacidn estandar para realizar
una comparacién entre el diagnéstico (pre intervenciéon) y la evalua-
cion pos intervencion (aplicacién de la estrategia de integracion curri-
cular), con base alos promedios, y analizarlo con una prueba de hipote-
sis por medio de una prueba T Student para una muestra, para hallar la
diferencia de medias, buscando saber si el cambio es o no significativo,
y tiene relacion con la implementacion de la propuesta. Esta prueba es
pertinente ya que la poblacion es pequena y es la que frecuentemente
se usa para probar métodos o practicas de ensefianza.

Dichos resultados, se analizaron a la luz de los respuestas obteni-
das en una entrevista estructurada con base a las caracteristicas de la
estrategia de integracion curricular y cada una de sus etapas (disefio,
implementacion y evaluacion), para captar el grado de apropiacién y
aplicacion por parte de los docentes de la integracion curricular, estos
instrumentos se aplicaron a tres docentes; que servirdn para explicar
los resultados de la prueba de hipétesis y para apoyar la interpretacion
de resultados. Esto permitird hacer variadas interpretaciones de los
resultados, los datos obtenidos y la realidad, que ha sido intervenida
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intencionalmente, con el fin de solucionar una problematica institucio-
nal: el bajo rendimiento académico.

[II. UNIVERSO Y MUESTRA

La poblacién sujeto de este proyecto esta localizada en la ciudad
de Bogota, Colombia, en la localidad 18 Rafael Uribe Uribe, barrio
Chircales. Los habitantes de esta zona se encuentran ubicados en los
estratos 1 y 2%, y en una minoria estrato 3, caracterizada por ser po-
blacién relativamente joven, que heredaron el trabajo de sus padres:
la elaboracién de ladrillos en pequefios hornos y la elaboracion de pél-
vora; dichas practicas fueron abolidas por cuestiones de seguridad y
salud, y muchas personas quedaron desempleadas y se ocupan en tra-
bajo sobretodo informal (vendedores ambulantes, maestros de obra,
empleadas domésticas etc.).

Los nifios que acuden a la institucién son en su mayoria poblacién
vulnerable, con problemas econdmicos y socioafectivos (desempleo,
empleo informal, violencia intrafamiliar, adicciones, abandono fisico y
psicoldgico), familias con nucleos reconstruidos (madrastras y padras-
tros), muchos nifios y nifias estan a cargo de abuelos y abuelas. Todas
estas condiciones afectan notoriamente el rendimiento académico de
los y las estudiantes.

Como variables para caracterizar a la poblacién sujeto de estudio se
tuvieron en cuenta:

2 “Los estratos socioeconémicos en los que se pueden clasificar las viviendas y/o los predios
son 6, denominados asi: 1. Bajo-bajo; 2. Bajo, 3. Medio-bajo; 4. Medio; 5. Medio-alto; 6. Alto.
De éstos, los estratos 1, 2 y 3 corresponden a estratos bajos que albergan a los usuarios con
menores recursos, los cuales son beneficiarios de subsidios en los servicios publicos domi-
ciliarios; los estratos 5 y 6 corresponden a estratos altos que albergan a los usuarios con
mayores recursos econémicos, los cuales deben pagar sobrecostos (contribucion) sobre el
valor de los servicios publicos domiciliarios. El estrato 4 no es beneficiario de subsidios,
ni debe pagar sobrecostos, paga exactamente el valor que la empresa defina como costo
de prestacion del servicio. La clasificacion en cualquiera de los seis estratos es una aproxi-
macidn a la diferencia socioeconémica jerarquizada, 1éase pobreza a riqueza o viceversa.
Como resultado de dicha clasificacién en una misma ciudad se pueden encontrar viviendas
tan disimiles como las que van desde el tugurio que expresa -sin lugar a dudas- la miseria
de sus moradores, hasta la mansion o palacete que, en igual forma evidencia una enorme
acumulacion de riqueza. Lo mismo sucede en la zona rural con viviendas que van desde
chozas sin paredes hasta ‘ranchos’, haciendas de grandes extensiones de tierra productiva
y fincas de recreo de exuberantes comodidades”. Tomado de [http://www.dane.gov.co/
files/geoestadistica/Preguntas_frecuentes_ estratificacion.pdf].
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La edad: (Ver grafico 2) Los nifios y nifias se encuentran en un ran-
go de edad entre 10 y 14 afios, discriminados asi: 5 estudiantes de 10
afios, 9 estudiantes de 11 afos, 10 de 12 afios, 5 de 13 afios y 2 de 14
afios. Es decir la mayor se encuentra entre los 11 y 12 afios de edad.

Grafico 2: Cantidad de estudiantes por edad
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El género: (Ver grafico 3) Es decir son hombres o mujeres. Existiendo
entonces 15 ninas y 16 nifos.

Grafico 3: Cantidad de estudiantes por género

B Femenino

B Masculino

Tipo de composicion familiar: (Ver grafico 4). Retomando la clasifica-
cion que hace TADEO DEL VALLE (2008), se clasificaron a los estudiantes
de la siguiente manera dependiendo su nucleo familiar:
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Familia nuclear: “Es la unidad base de toda sociedad, la familia basi-
ca, que se compone de esposo (padre), esposa (madre) e hijos” (TADEO
DEL VALLE, 2008). A ella pertenecen 9 de los 31 estudiantes.

La familia monoparental: “Es aquella familia que se constituye por
uno de los padres y sus hijos. Esta puede tener diversos origenes, ya
sea porque los padres se han separado y los hijos quedan al cuidado
de uno de los padres, por lo general la madre, excepcionalmente, se en-
cuentran casos en donde es el hombre el que cumple con esta funcion;
por ultimo da origen a una familia monoparental el fallecimiento de
uno de los conyuge” (TADEO DEL VALLE, 2008). A ella pertenecen 10 de
los estudiantes sujetos de estudio.

La familia de madre soltera: Familia en la que la madre desde un
inicio asume sola la crianza de sus hijos/as. Generalmente, es la mujer
quien la mayoria de las veces asume este rol, pues el hombre se dis-
tancia y no reconoce su paternidad por diversos motivos (TADEO DEL
VALLE, 2008). A este tipo de familia pertenecen 2 de los 31 estudiantes.

La familia de padres separados: “Familia en la que los padres se en-
cuentran divorciados. Se niegan a vivir juntos; no son pareja pero de-
ben seguir cumpliendo su rol de padres ante los hijos por muy distan-
tes que estos se encuentren” (TADEO DEL VALLE, 2008). En este tipo de
familia se encuentra 1 estudiante.

Familias reconstituidas: “compuestas por un progenitor con hijos
que se une con una persona soltera sin hijos. De estas proviene la fi-
gura de los padrastros o madrastras”. (Tadeo del Valle, 2008). En esta
categoria se encuentran 6 estudiantes de los 31.

Familia extensa : “Se compone de mas de una unidad nuclear siem-
pre y cuando coexistan bajo un mismo techo, se extiende mas alla de
dos generaciones y esta basada en los vinculos de sangre de una gran
cantidad de personas, incluyendo a los padres, nifios, abuelos, tios, tias,
sobrinos, primos y demas” (TADEO DEL VALLE, 2008). A esta pertenecen
3 de los 31 estudiantes.

95



El rendimiento académico a partir de la implementacién de la integracion...

Grafico 4: Distribucion de estudiantes por tipo de composicion familiar
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Se puede decir a partir de esta grafica que la mayoria de los estudian-
tes no poseen una familia nuclear (padres, madres e hijos). Es decir
que quien esta a la cabeza del hogar generalmente es una sola persona
padre o madre, esta ultima figura mayoritariamente, asi mismo que
existe la presencia de compaferos sentimentales, abuelos y otros tuto-
res en la vida de los estudiantes.

Repitencia: (Ver grafico 5). Se clasificaron los estudiantes en aque-
llos que habian repetido el afio y los que no. 26 estudiantes no se en-
cuentran repitiendo el afio y hay 5 repitentes.

Grafico 5: Distribucion de estudiantes por repitencia
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Nivel de rendimiento: Se clasificaron los estudiantes segtin su rendi-
miento académico, presentado el afio inmediatamente anterior es de-
cir 4 de primaria. 16 de los 31 estudiantes se encuentran en rango bajo,
11 en rango medio y 4 en rango alto.

Grafico 6: Distribucion de estudiantes por rendimiento académico

® bajo
B medio

¥ alto

Tal como se afirmo en el planteamiento del problema del presente tra-
bajo es evidente el bajo rendimiento académico de los estudiantes, ubi-
cando a la mayoria en rango bajo.

De esta manera, la unidad de analisis nifios y nifias, la poblacién son
las nifias y nifios del Colegio Alfredo Iriarte Sede B, jornada tarde, ya
que es en esta poblacion donde se ejecutara la intervencion pedagogi-
ca de integracion curricular por temas y la muestra seleccionada son
los estudiantes que culminaron el ciclo 2, es decir 4 de primaria en
2011 y que iniciaron el ciclo 3 en 2012, es decir 5 de primaria, el grupo
es de 31 nifios y nifias. O sea la muestra es de tipo no probabilistico,
ya que las causas de la seleccion de la muestra son dadas por las ca-
racteristicas de la investigacion: sus objetivos y alcances, y no por la
aleatoriedad.

De esta manera el disefio es cuasi-experimental, donde hay un gru-
po con medicion antes y después; dicho grupo no fue seleccionado al
azar, sino que esta previamente establecido, es decir es un grupo intac-
to. No se pudo tener un grupo control debido a que en la sede no habia
otro grupo del mismo grado y de similares caracteristicas.
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Por ultimo, para captar el grado de apropiacion de los docentes con
respecto a laimplementacion de la estrategia de integracion curricular
por temas y su influencia sobre el resultado en el mejoramiento o no
del rendimiento académico en los estudiantes que inician el ciclo 3, a
partir de la implementacién de la integracion curricular por temas, se
obtendra la informacién de tres docentes, los mismos que fueron diag-
nosticados inicialmente. Los tres sujetos tienen valiosas caracteristica
propias y los hacen informantes claves y polares(es decir tienen ca-
racteristicas que los hacen disimiles entre si), ya que intervienen en el
proceso antes, durante y después y pueden dar cuenta desde diferen-
tes perspectivas de la implementacién. A continuacién se caracterizan:

Sujeto 1 LE: Hombre, docente de primaria del area de ciencias socia-
les, licenciado en basica primaria con énfasis en ciencias sociales de la
Universidad de Pamplona, en un rango de edad de 46 a mas afos, con
experiencia de aproximadamente de 15 afios tanto en el sector privado
como el publico, se ha formado en el fortalecimiento de su labor peda-
gbgica por medio de cursos informales y de formacién permanente.

Sujeto 4 LC: Mujer, docente de primaria en el drea de matematicas,
licenciado a en educacion basica primaria con énfasis en lengua caste-
llana de la Universidad Monserrate, ubicada dentro del rango de edad
entre los 25 a 35 afios, y con una experiencia de 10 a 15 afios tanto en
el sector privado como en el publico. Ha realizado proceso de forma-
cién informal enfocado hacia la historia de la pedagogia.

Sujeto 5 NA: Hombre, docente de primaria en el area de ciencias na-
turales, psicologo de la Universidad Inca, ubicado dentro del rango de
edad entre 45 o mas afios, y con una experiencia de 10 a 15 afios en el
servicio de orientacién en instituciones privadas y como docente de 5
afios en educacion con nifios y nifias. Realizo una especializacion en
educacion sexual de la Universidad Santo Tomas.

IV. SITUACION EXPERIMENTAL
A. La estrategia de integracién curricular
1. Ubicacidn de la estrategia

La estrategia se aplicara en el colegio Alfredo Iriarte Sede B jornada
tarde, pero la situacion experimental se sistematizara con los estu-
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diantes que inician el ciclo 3, es decir grado 5. La integracion se aplica-
ra con todas las asignaturas. Los elementos que se tuvieron presentes
para disefiar una estrategia didactica fueron los siguientes.

2. Participantes

La estrategia se aplicara a ciclo 1, 2 y 3, pero se registrara el experi-
mento con el grupo de grado 5, es decir los estudiantes que ingresaron
a ciclo 3.

3. Tiempo

Se efectuara a lo largo de un afio escolar, dividido estratégicamente en
dos semestres para el cambio de tema de la integracion curricular, es
decir 32 semanas, 160 dias.

4. Justificacion

La estrategia de integracion curricular, se decidio6 aplicar a partir de la
necesidad de tener y aplicar una estrategia pedagogica congruente con
la reorganizacion curricular por ciclos (programa de la politica educa-
tiva 2008-2012), dicha politica propende por periodos de aprendiza-
je mas amplios que le permitan al estudiante tener mas tiempos para
desarrollar sus capacidades, asi mismo implicitamente requeria unas
transformaciones de indole administrativo y pedagégico, que podrian
solucionar varios problemas de la educacién presente: altos niveles de
fracaso escolar, desercion, desercién del conocimiento, falta de moti-
vacion y una clara desconexion de lo que se ensefia en la escuela y los
intereses y necesidades de los estudiantes. En la institucién donde se
aplicé la estrategia estas problemadticas no eran la excepcién y ademas
se presentaba la problematica que dicha reorganizacion solo se habia
planteado y ejecutado en el papel, pero realmente no habia logrado
cambios metodoldgicos y evaluativos en las practicas docentes.

La integracion curricular se abordé en multiples talleres que brindo
la secretaria de educacion de Bogotd, para que los colegios implemen-
taran la reorganizacion curricular por ciclos y de alli surgié la idea de
aplicarla en el Colegio Alfredo Iriarte.
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La teoria de la integracion curricular, ha sido ampliamente tratada,
en el caso del enfoque que se le ha dado en el presente proyecto ha sido
desde la perspectiva de CARLOS VASCO, XAVIER ROEGIERS y |. A. BEANE.
Dicha teoria es muy compleja y para aplicarla se le dio un enfoque de
integracién por temas o como se llama popularmente un pedagogia
centrada en un proyecto o tema. Se escogio esta modalidad debido a
que como la teoria, la aplicacién de la misma es un tanto compleja y
por ser la primera vez que se introducia esta metodologia se decidi6
hacerla en su modalidad mas simple.

5. Propésito

Los objetivos de la implementacién de la integracion curricular tienen
varios frentes y fines que estan relacionados con los estudiantes y las
practicas docentes.

a. Alumnos

- Mejorar los niveles de rendimiento académico en los estudiantes.

- Elevar los niveles de motivacién hacia el aprendizaje.

- Permitir por medio de ambientes de aprendizaje propicios que
los estudiantes encuentren pertinente lo que aprenden en la escuela
y hallen conexidon con los saberes que les proporciona la escuela y sus
necesidades e intereses.

b. Docentes

- Pensar y replantear las practicas pedagogicas.

- Experimentar con practicas pedagégicas alternativas que permi-
tan mejorar problemas frecuentes presentes en las aulas: apatia, des-
interés, bajos niveles de retencién de lo que se aprende (baja significa-
tividad), bajos niveles de rendimiento académico

- Evaluar a la luz de una practica sistematizada si esta genera cam-
bios y como se puede ir mejorando.

6. Contenidos

En la integracion curricular por temas se abordara durante el afio es-
colar, divido en dos semestres: en cada uno se abordara un tema de

100



Yenny Constanza Bejarano Martinez

interés que fue escogido por los estudiantes, dichas tematicas se esco-
gieron después de preguntarles a los estudiantes sobre qué temas les
gustaria aprender.

A continuacién se muestran los resultados encontrados.

A la pregunta sobre qué temas les gustaria aprender estos fueron
los resultados. (Ver grafico 7).

Grafico 7: Distribucion de gustos de los estudiantes de 3,4 y 5 grado
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Ala pregunta de qué cuestionamientos o interrogantes les gustaria re-
solver respondieron. (Ver grafico 8).

Grafico 8: Distribucidon de interrogantes que les gustaria resolver
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Antes de escoger los temas, se hizo una capacitacién a los docentes
sobre los ciclos y su aplicacion pedagégica (ver Anexo 3) en Enero de
2012, asi se abordé la perspectiva teodrica de la integracion curricular.

Estos temas fueron analizados por los docentes y se decidi6é que en
el primer semestre los estudiantes de ciclo 1 (preescolar, primero y
segundo) y de ciclo 2 (grado 3 y 4) abordarian el tema de los animales
salvajes y domésticos y el ciclo 3 (en este caso solo grado 5) el cuerpo.

En segundo semestre se decidi6 que el tema de integracion en ciclo
1 seria el cuerpoy en ciclo 2 y 3 serian los juegos olimpicos y los depor-
tes; estos ultimos aprovechando el interés generado en los estudiantes
a partir de los Juegos Olimpicos de Londres 2012 y la apertura de las
escuelas deportivas en la sede de microfttbol y porrismo.

De esta manera cada docente a partir de estos temas y de acuerdo a
los contenidos los articulo, planeando actividades de diferente indole,
para abordar los temas ligdndolos con temas del plan de estudios. Al
final de cada periodo se planeé hacer una exposicion con todos los tra-
bajos relacionados con los temas de integracion curricular.

El anterior procedimiento se efectu6 por medio de la elaboracién
conjunta de mallas curriculares (ver Anexo 1) que evidenciaran la ar-
ticulacién de los contenidos y las tematicas, y el replanteamiento de
ciertos contenidos y planteandolos en términos de logro de capacida-
des y competencias. Este trabajo se hizo en el primer semestre de 2012
de manera institucional y en el segundo semestre de manera indivi-
dual por cada docente.

B. Instrumentos para medir evidenciar la integracion curricular

Para hacer de la integracion curricular una realidad se disefiaron dos
instrumentos: por un lado las mallas curriculares y por otro las unida-
des didacticas, a continuacién se describe como cada uno de los con-
ceptos fundamentales de la integracion curricular desarrollados en
el marco conceptual se llevan a cabo por medio de las mallas, que tal
como lo afirma AGUILAR:

.. son estructuras donde es factible organizar unidades representativas de
partes especificas del conocimiento que bien pueden expresarse mediante
problemas, ambitos conceptuales, contenidos, temas globalizantes, etc. La
malla curricular plasma un acto organizativo relacionado con los principios y
sentidos delaformacidn, especialmente referidos alaseleccién y secuenciaciéon
de partes. (AGUILAR, 2011).
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Es de esta manera, que a través de las mallas se evidencia el trabajo
de integracién (Ver Anexo 1).

1. Contenidos

En las mallas disefiadas por los docentes, se planteé que el ejercicio se
hiciera en movilizar ciertos contenidos en funcién del tema a integrar,
es decir que si x o y tema estaban en otro periodo que no fuera necesa-
rio y fuera pertinente para abordar el tema se movilizara. Asi mismo,
se les pidié revisar los planes de estudios y replantear ciertos conte-
nidos que no son precisamente pertinentes, ademas, se les sugirié en
un principio que dichos contenidos fuesen planteados en términos de
habilidades o capacidades y alli se podria ver la utilidad de los mismos
y que llenaran ciertos requisitos que PERRENOUD (1999) distingue, y
ROEGIERS reconoce como caracteristicas que hacen que un contenido
sea relevante o no, asi se cita textualmente, la relevancia de los conte-
nidos deben ser medidos por que

... son requisitos para la asimilacién de otros saberes, son materiales para
ejercer habilidades intelectuales, son bases de una reflexion sobre la relacién
con el saber, son elementos para hacer funcionar situaciones de aprendizaje y
son recursos al servicio de las competencias. (ROEGIERS, 2010)

Desde esta perspectiva estos criterios serian un buen filtro para selec-
cionar los saberes que se deben tener en cuenta en un plan de estudios.

Para muchos docentes fue bastante dificil el tema y decidieron vin-
cularlos explicitamente, como se hace habitualmente en una malla cu-
rricular.

2. Conocimientos

Son lo que se conoce como indicador de logro o desempeiios en el caso
de la mallas con las que se trabajaron en el colegio de esta manera
TARDIF (1992), citado por ROEGIERS, distingue tres tipos de conoci-
mientos

... los conocimientos declarativos (que muestran una adquisicién en el plano
cognitivo), procedimentales (que permiten la realizaciéon de la accién) y
condicionales (que se refieren a las condiciones de la accién). (ROEGIERS,
2010). Tal cual, en las mallas son los indicadores de alcance de los objetivos.
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3. Capacidades

En el contexto de la reorganizacion curricular por ciclos y por ende en
la integracién curricular tema de la presente tesis, las capacidades se
referirian a las Bases Comunes de Aprendizaje -BCAE- que se definen
como:

BCAE se define como los conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes
que los nifios, nifias y jovenes de cada ciclo deben desarrollar para continuar
su aprendizaje; son comunes porque todos deben alcanzarlos y son esenciales
para incorporarse al tejido social y participar del proyecto de nacidn. Esto
implica tejer un puente entre los fines y los objetivos de la educacidn, el
desarrollo humano, los lineamientos curriculares, las diferentes disciplinas,
las HV y los contextos particulares en los que ocurre el proceso educativo. Un
papel fundamental de la BCAE es facilitar el logro de aprendizajes futuros al
potenciar el desarrollo de las HV (herramientas para la vida). (Bogota, 2010).

De esta manera las bases comunes de aprendizaje a saber: dominio del
lenguaje, manejo de las matematicas, las ciencias y la tecnologia cor-
poreidad, arte y creatividad dominio de las técnicas usuales de comu-
nicacién, cultura de los derechos humanos relaciones interpersonales,
interculturales y sociales, autonomia y emprendimiento conciencia
ambiental, seran las capacidades que cada area fomentaria, en esta
légica un area puede potenciar una o varios de estas bases comunes
de aprendizaje. Dichas BCAE cumplen las caracteristicas de una capaci-
dad: la transversalidad: es decir una capacidad o base comun de apren-
dizaje es aplicable para diversas asignaturas y contenidos,

Si en general los contenidos son disciplinarios, raras son las capacidades que
son disciplinarias o especificas. (ROEGIERS, 2010).

La mayoria de las capacidades son, pues transversales; asi mismo las
BCAE se aprenden a lo largo del tiempo en diferentes niveles de adqui-
sicion, esto se llama evolutividad

En diversos grados, se les moviliza en el conjunto de las disciplinas. La
evolutividad: “una capacidad se desarrollaalolargo de todalavida”. (ROEGIERS,
2010).
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La capacidad se desarrolla en diferentes grados segun la edad y el
estimulo; las BCAE como capacidad tiene otra caracteristica: la trans-
formacidn. Es la caracteristica que hace que puedan unirse varias ca-
pacidades y formas otras cada vez mas elaboradas

Al contacto con el entorno, con los contenidos, con otras capacidades, con
diversas situaciones, las capacidades interactiian, se combinan entre si y
generan progresivamente nuevas capacidades cada vez mdas funcionales.
(ROEGIERS, 2010).

4. Competencia

Dentro de la integracion curricular como estrategia para concretar la
reorganizacion curricular por ciclos, las competencias serian el equi-
valente a las herramientas para la vida, serian afines con las compe-
tencias.

Lasherramientas paralavidason ejesarticuladores que facilitan la apropiaciéon
de conocimientos fundamentales para desenvolverse en el mundo de hoy,
potencian las capacidades y habilidades para resolver con éxito diferentes
situaciones y afianzan actitudes imprescindibles para vivir en sociedad. La
carencia de los aprendizajes que potencian las HV puede ser causa de exclusion
del sujeto, en cualquier momento de su vida. Las herramientas para la vida,
que se priorizan desde la Reorganizacion Curricular por Ciclos son: Leer,
escribir y hablar correctamente para comprender el mundo, dominar el inglés,
profundizar el aprendizaje de las matematicas y las ciencias, fomentar el uso
pedagdgico de la informatica y la comunicacién, aprovechar la ciudad como
escenario de aprendizaje, fortalecer la formacién ambiental para proteger
y conservar la naturaleza, educar en libertad, democracia, convivencia y
garantia de derechos y especializaciéon de la educacién media y articulacion
con la educacidn superior. (Bogota, 2010).

Por lo tanto las herramientas para la vida serian los fines de la educa-
cion consignados en la ley general de educacion, ya que es algo que:

... solo se puede ser competente si se es capaz de integrar un conjunto de cosas
que se han aprendido (86) puede ver que el ejercicio de una competencia se
realiza necesariamente en una situacién de integracion significativa [..] en
lugar de contentarse con ensefiar a los alumnos un gran nimero de saberes
separados es importante, pues, que se les movilice en situaciones significativas
(87) La competencia constituye un concepto integrados en el sentido de que
considera a un tiempo los contenidos, las actividades que tienen que ejercer
y las situaciones en que se ejercen dichas actividades (88). (ROEGIERS, 2010).
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De esta manera la integracion curricular se basa en el desarrollo de
cada uno de estos conceptos siendo su tratamiento dentro de la estra-
tegia lo que la hace particular. Existe una conexion entre los saberes
disciplinarios o contenidos fundantes de las estrategias que podrian
llamarse tradicionalistas, donde el centro de la practica pedagoégica se
basa en el dominio de dichos contenidos y una relacién estrecha con
el desarrollo de capacidades a través de diversos contenidos, haciendo
que los estudiantes logren auténticas competencias que tengan para
del resto de su vida, es decir sean trasladables a otros contextos y si-
tuaciones.

C. Descripcién de la estrategia de integracién curricular

Primero que todo es necesario aclarar el caracter de la integracién cu-
rricular, esta tiene una légica de estrategia pedagdgica, que tiene en
cuenta tanto los procesos de ensefianza como los procesos de apren-
dizaje. En términos generales un proceso de ensefianza es un procedi-
miento ejecutado por el maestro para lograr aprendizajes en los estu-
diantes, son entonces situaciones claramente definidas, por otro lado
los procesos de aprendizaje son la serie de procedimientos planeados
para que los sujetos aprendan cualquier tipo de contenido de aprendi-
zaje: saberes, capacidades competencias.

Entonces la integracion curricular desde la perspectiva de una es-
trategia pedagdgica, es un procedimiento organizado, consiente y con
una serie de intenciones ejecutado por el docente y los estudiantes
para llegar al logro de ciertos aprendizajes.

Estrategia pedagdgica como “el sistema de acciones conscientes que
le permitan al educador y a su colectivo dirigir el proceso pedagégico
de forma 6ptima para alcanzar los objetivos propuestos en funcién de
satisfacer las necesidades educativas diagnosticadas en los estudian-
tes y en los contextos en que se desarrolla su personalidad” es en esen-
cia una toma de decisiones conscientes para transformar la realidad
pedagdgica hacia el ideal socialmente establecido

De esta manera, como toda estrategia pedagodgica es una respuesta
a unas necesidades encontradas (fase de diagnéstico) y para su plani-
ficacion se deben tener en cuenta sus bases pedagégicas, epistemolo-
gicas y psicolégicas, que hacen que tengan caracteristicas diferencia-
doras y asi mismo tiene unos elementos y fases que a continuacién
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se describiran (fase de planificacion), asi mismo tiene un proceso de
aplicacion sujeto a cambios (fase de implementacién) y una etapa don-
de se evaluara el proceso y el resultado final (fase de evaluacién). A
continuacién se describiran cada una de estas fases propias de una es-
trategia pedagogica.

1. Fase 1: Diagnéstico

En el marco de la reorganizacion curricular por ciclos (politica educa-
tiva de la Secretaria de Educacion de Bogota 2008-2012), los colegios
distritales de Bogota debian apropiarse de dicha politica y aplicarla en
los diferentes niveles de la organizacion escolar: plano administrativo,
pedagdégico y evaluativo.

Dicho cambio por los programas para lograr la politica publica de la
calidad de la educacion, se abordé en los colegios distritales en mayor
o menor medida, pero especialmente en el Colegio Alfredo Iriarte se
hizo solo en el plano administrativo o por llamarlo de una manera mas
familiar en el papel.

Esto ocurria ya que para implementar pedagdégicamente la reorga-
nizacion curricular por ciclos se requeria una serie de cambios entre
ellos el relacionado con las practicas educativas es decir con las estra-
tegias pedagogicas, que conllevan a otros cambios en aspectos como la
evaluacion.

Como dicha necesidad estaba latente, se procedi6 a caracterizar las
practicas educativas desde sus concepciones y quehacer de los docen-
tes del Colegio en la Sede B y jornada tarde, se aplicé un cuestiona-
rio (Ver Anexo 1) para caracterizar las practicas pedagdégicas desde el
modelo pedagdgico y su congruencia con su quehacer de los docentes,
este cuestionario se hizo con base a las principales caracteristicas de
los modelos pedagégicos citados por FLOREZ OcHoA (2000). Esto tiene
una razon de ser y es que detras de toda practica pedagogica existen
unas concepciones en cuento a la intenciéon de ensefianza, desarrollo
del nifio, relaciones de poder, contenidos, métodos y evaluacion.

2. Fase 2: La planificacion de la integracion curricular

Como primera parte se caracterizo6 la estrategia de integracion curricu-
lar y luego se describié como se planificd y que matices se le dieron con
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respecto a las propuestas originales de J. BEANE (2005); X. ROEGIERS
(2010) y CARLOS VAsco (2001). (ver marco tedrico conceptual).

Para la planificacidn de ésta se tuvieron varias etapas:

- Presentacién de la propuesta a directivas y consejo académico: La
propuesta fue expuesta a los directivos, tanto desde su perspectiva teo-
rica como la forma en que seria implementada, y como esta propuesta
respondia a las necesidades institucionales de la Rcc, que en el colegio
habia sido ejecutada pero desde el plano administrativo.

- Presentacidon de la propuesta a los docentes del colegio: Se hizo en
enero de 2013 dentro de la semana institucional, alli se hizo una pre-
sentaciéon de aspectos generales de la propuesta y posteriormente, se
solicité a los profesores plantear las mallas curriculares desde primer
periodo, seglin el tema de integracion escogido de comun acuerdo y
los contenidos del plan de estudios. Este trabajo se hizo por medio de
una guia de trabajo que contenia las instrucciones para diligenciar las
mallas.

- Durante el proceso los docentes al planear sus actividades debe-
ran diligenciar las unidades didacticas integradas, que hacian con cada
grupo de actividades relacionadas con el tema de integracion y los con-
tenidos del plan de estudios.

3. Fase 3: La implementacion

A partir de las realidades anteriormente expuestas y evidenciando las
problematicas alrededor de la baja motivacion y el bajo rendimien-
to académico de los estudiantes del Colegio Alfredo Iriarte y a su vez
viendo la no aplicacién pedagégica de la Rcc, se propone la implemen-
tacidn de la integraciéon curricular por temas, que se alimenta de las
teorias de Integracion del conocimiento de XAVIER ROEGIERS, integra-
cion del curriculum de J. A BEANE y la integracion curricular de CARLOS
Vasco. Se hizo desde estas diferentes miradas debido a la complejidad
del contexto donde se pretende aplicar, ya que desde la perspectiva de
cada autor no se podria hacer en su manera mas pura debido a proble-
mas como la presencia de contenidos casi innegociables, la diversidad
de docentes y con ellas sus practicas de ensefianza y evaluacién y la no
centralizacion de los estudiantes en una misma planta fisica (existen
tres sedes, con dos jornadas cada una), por ello se dificultaba hacerla
de una manera casi exacta a la propuesta por estos autores por lo cual,
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se retomaron aspectos relevantes de cada teoria y se disefié la pro-
puesta. Estos aspectos se citan a continuacion.

- Integracion en torno a un tema (CARLOS VAsco): Este tipo de in-
tegracién fue escogido por los docentes, ya que podria decirse es la
forma mas sencilla de iniciar un proceso de integracidn, la integracion
en torno a proyectos productivos, problemas practicos, actividades, re-
latos y topicos suelen ser mas complejos y requieren mas tiempo en
reuniones para llegar a ciertos acuerdos. Por tanto la escogida fue la de
temas que VAsco define de la siguiente forma

Son temas tipicos alrededor de los cuales se elabora una unidad in-
tegrada. Remite a un saber ya delimitado. (Los vegetales, el universo,
los dinosaurios). Cuando se hace integracion por temas, lo que sucede
es que los maestros se reinen y entre todos seleccionan un tema co-
mun, por ejemplo “Los indigenas precolombinos”, y después cada uno
de ellos se va a su aula y trabaja los contenidos de su area pero tenien-
do como referencia o telon de fondo el tema de la unidad integrada. El
problema de este tipo de integracion es que relaciona, vincula, e inte-
gra muy débilmente el trabajo que cada profesor hace desde su area.

Estos problemas no significan que la integracién por temas no tenga, al menos
potencialmente, grandes ventajas. Es la modalidad por la cual se empieza a
aprender a elaborar unidades integradas e implican que el equipo docente se
retina. Es un terreno ideal para iniciarse en las pruebas, ventajas y dificultades
de la integracién curricular. (Diaz, 2011)

- Integracion de conocimientos en situaciones reales (XAVIER
ROEGIERS): En la presente propuesta es clave que los temas que se
aborden sean contextualizados a situaciones reales, es decir que los
conocimientos adquiridos alrededor de un tema puedan ser traslada-
dos a otras situaciones:

.. estudiaremos la manera en que un sistema puede garantizar no solo la
articulacién de los distintos conocimientos entre si, sino, sobre todo, la
articulacién de esos conocimientos con las situaciones en las cuales se deben
movilizar, ya sea en el dominio de la concepcion de un curriculo de ensefianza,
en el de las practicas mismas en el aula o, incluso, en el de las modalidades
de evaluacion [..] La integracidon de los conocimientos que para el alumno,
consiste en articular diferentes saberes con vistas a movilizarlos llegada
una situacién: conocimientos particulares, conceptos, habilidades, reglas,
procedimientos, etc. (ROEGIERS, 2010).
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Para los fines de esta intervencidn se tienen en cuenta tres aspectos
claves que deben ser caracteristicos de una integracion segtin este au-
tor:

La interdependencia de los diferentes conocimientos, ligada a la organizacién
de los contenidos y de las disciplinas, la movilizacién dinamica de esos
conocimientos, la polarizacién de esta movilizaciéon hacia la resolucién de
diferentes situaciones. (ROEGIERS, 2010).

- Integracidn del curriculum (J. A. BEANE): Este autor es quizas el mas
radical al delimitar de que se trata una verdadera integracién curri-
cular y diferencia tacitamente entre la integraciéon (que borra total-
mente los limites de las asignatura) y los enfoques multidisciplinares,
interdisciplinares y transdisciplinares. Dicha postura es ambiciosa y
enriquecedora pero limitaba el trabajo en la institucién, por ello se re-
toman aspectos importantes de su teoria pero no se aplica tal como el
la sugiere, ya que como se afirmo6 anteriormente hay caracteristicas
contextuales que lo dificultan, pero se retomaran aspectos importan-
tes de su teoria como: la integracién de los intereses y necesidades de
los estudiantes, la planeacién colaborativa de actividades y el trabajo
cooperativo. De esta manera define la integraciéon como:

Un disefio curricular que se interesa por mejorar las posibilidades de
integracion personal y social mediante la organizacidn del curriculum en torno
a problemas y cuestiones y significativas, definidas de manera colaborativa en
torno entre los educadores y los alumnos, sin preocuparse por los limites que
definen a las areas disciplinares. (BEANE, 2005:17).

Asi, para los fines de la propuesta e implementacién de la integracion
curricular se enfocé en desarrollarla como estrategia pedagdégica que
oriente toda la practica pedagogica del Colegio Alfredo Iriarte, vincu-
lando temas seleccionados por los estudiantes y de pertinencia social,
que vinculen para su solucién conocimientos de las asignaturas y el
conocimiento popular, a su vez se retome las experiencias de los vin-
culados en el proceso pedagdgico y donde los estudiantes y maestros
participen en la planeacién de las actividades parciales y finales para
abordar los temas.

Esta experiencia se retom6 con fines investigativos en grado quinto,
nifios que culminaron el ciclo 2 e ingresan a ciclo 3, alli para compro-
bar la efectividad de la integracién curricular se aplicara un pre testy
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un pos-test, que consiste en una prueba estandarizada de 60 puntos,
donde se evaluaran areas basicas: lenguaje, matematicas, ciencias na-
turales y ciencias sociales. Con esta aplicacion se pretende probar si
después de la integraciéon curricular cambia el rendimiento académico
o0 no. Asi, mismo evaluar el proceso por parte de los docentes.

La implementacion se reflejara en las mallas curriculares elabora-
das por los docentes y las actividades de integracién sistematizadas
por medio de exposiciones, salidas pedagégicas etc.

La propuesta de la integracién curricular se grafica en el siguiente
esquema. (Ver graficos 9y 10)

Grafico 9: Red esquematica de la integracion implementada
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Grafico 10: Ejemplo de implementacion de
integracion curricular por temas
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La integracion curricular, se aplicara en diferentes fases que se re-
gistraron anteriormente.

4. Fase 4: Evaluacion de la estrategia

Por un lado se evaluara por medio de los resultados de las estadisticas
de los niveles de pérdida de materias y pérdidas del afio, se supone
que al implementar la integracion curricular los niveles de rendimien-
to académico mejorarian.

Asi mismo, los resultados comparativos, de las pruebas aplicadas
antes y después de la implementacion de la estrategia curricular, ser-
viran para comprobar o no la hipotesis de que la estrategia permitio
elevar los niveles de rendimientos académico.

Finalmente para evaluar el proceso, mediante una entrevista es-
tructurada, se evaluara el como se concibi6 y aplicé la estrategia de
integracién curricular por parte de los docentes.

V. DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y SU
OPERACIONALIZACION

Para los fines de la presente investigacion se definen dos variables: la
estrategia de integracidn curricular (Variable independiente) y el ren-
dimiento académico.(Variable dependiente)

A. Variable independiente: La integracién curricular
1. Definicion conceptual

Laintegracion curricular, es una estrategia pedagogica que permite por
un lado que se integren las asignaturas en torno a intereses y proble-
mas sociales de los estudiantes, asi mismo que exista una planeacién
colaborativa entre docentes y maestros, permitiendo de esta manera
una articulacién entre lo que se aprende en la escuela y el conocimien-
to popular, es decir que los conocimientos adquiridos en la escuela va-
yan mas alla de la acumulacion del saber; la division arbitraria de las
asignaturas y sus contenidos definidos por agentes externos y se con-
viertan significativos dentro de un contexto determinado, haciendo del
estudiante el actor principal, asi lo cita BEANE:
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Los resultados de que disponen muestran, de manera indiscutible, que un
aprendizaje de este tipo confiere mayor eficacia a los aprendizajes. Esto
no quiere decir que haya que cortar de tajo con los enfoques puntuales, al
contrario. Los indicadores de que disponemos que estos enfoques siguen
siendo indispensables. El de integracion de los conocimientos siguen siendo
un enfoque complementario a los enfoques puntuales. (BEANE, 2005).

2. Definicién operacional

Para los fines de esta investigacion la estrategia de integracion curricu-
lar se enfocara en desarrollarla como una estrategia pedagdgica que ya
se ha implementado y de la cual existe una teoria al respecto, desarro-
llada por los autores anteriormente citados J. BEANE, CARLOS VASCO y
XAVIER ROEGIERS entre otros, que orientara la practica pedagogica del
ciclo 2 (grado 2,3) y ciclo 3 (grado de la Institucion Educativa Alfredo
Iriarte, Sede B, jornada tarde, vinculando temas seleccionados por los
estudiantes y de pertinencia social, que vinculen para su solucion co-
nocimientos de las asignaturas y el conocimiento popular, a su vez que
retome las experiencias de los vinculados en el proceso pedagogico y
donde los estudiantes y maestros participen en la planeacién de las
actividades parciales y finales para abordar los temas.

Para medir el cambio de estrategia curricular, en primer lugar se
caracterizara la practica pedagdgica de los docentes que van a imple-
mentar la estrategia por medio de una encuesta de ocho preguntas ce-
rradas y dos abiertas, a la luz de los modelos pedagdgicos mas cono-
cidos, que busca indagar tanto la metodologia que utilizan como sus
concepciones pedagdgicas caracterizadas dentro diferentes modelos
pedagdgicos, este instrumento tiene un fin diagnostico, este cuestio-
nario se hizo con base a las principales caracteristicas de los modelos
pedagégicos citados por FLOREZ OcHoA (2000). Seguidamente se hara
la intervencion, que quedara registrada en mallas curriculares y unida-
des didacticas elaboradas por los docentes. Finalmente, se recopilara
informacién por medio de una entrevista estructurada, aplicado a los
docentes que utilizaron la estrategia pedagdgica y que fueron diagnos-
ticados inicialmente, para captar el grado de apropiacion y aplicacion
de la integracion curricular por temas, de manera que estos resultados
serviran para explicar el funcionamiento o no de la estrategia de inte-
gracion curricular.
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Asi mismo, para registrar la implementacion se llevara a cabo por
un lado las mallas curriculares basados en formatos aprobados por el
consejo académico y el diseno de unidades didacticas a partir de las
propuestas por JURGO TORRES (1998).

B. Variable dependiente: Rendimiento académico
1. Definicion conceptual

Para los fines de la presente investigacion retomaremos la definicién
que autores como TOURON hacen, reconociendo el caracter multicon-
ceptual del rendimiento académico, donde se identifican tanto la ac-
cion docente, los recursos de la ensefianza, el ambiente de aprendizaje
y la actitud del que aprende, entre los determinantes en los resultados
del rendimiento académico, asi lo cita:

Aclaramos, en primer lugar, que entendemos por rendimiento. Originalmente,
el rendimiento es un concepto fisico, que matematicamente vendra expresado
por la relacién entre el trabajo ttil y el trabajo empleado (1). En términos
educativos, el rendimiento es un resultado, ordinariamente un resultado del
aprendizaje, suscitado por la actividad educativa del profesor, y producido en
el alumno, aunque es claro que no todo aprendizaje es producto de la accién
docente. (TOURON s. f.)

Retomando entonces la anterior definicién el rendimiento académico
son los resultados que los estudiantes logran después de los procesos
enseflanza, lo que logran aprender y utilizar para responder a las soli-
citudes evaluativas.

2. Definicién operacional

El rendimiento académico en el presente proyecto se define opera-
cionalmente como el resultado en las pruebas estandarizadas que se
aplicaran antes de implementar la integracién curricular por temas y
después de ello, y las estadisticas comparativas de los resultados aca-
démicos en 2011 y 2012. Para efectos de medir el cambio en el rendi-
miento académico, se utilizaran varios instrumentos para su medicién
y comparacion, en la etapa propositiva y diagnéstica se utilizaran las
estadisticas de repitencia y fracaso escolar en las areas y en los niveles
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del ciclo en 2011. Para la fase de implementaciéon y comparacion se
aplicara una evaluacién estandarizada, elaborada con base a los pla-
nes de estudio de la institucidon, muestras de pruebas censales SABER
y pruebas encontradas en la web, previamente sometida a validacion
de contenido por parte de los docentes que aplicaran la estrategia pe-
dagogica; esta evaluacion se aplicara a los estudiantes que culminaron
el ciclo 2 e ingresaron a ciclo 3, es decir estudiantes de grado 5, antes
de la aplicacién de la estrategia de integraciéon curricular (pre test) y
después de la implementacion (pos test).

Con dichos resultados se hara la comparacién de estos para hallar si
el cambio es significativo y se interpretaran a la luz de lo manifestado
por los docentes la entrevista estructurada.

VI. INSTRUMENTOS Y TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Para medir la variable independiente (la integracion curricular por te-
mas y la intervencion docente) se utilizaron varios instrumentos: cues-
tionario para diagnosticar las practicas pedagégicas de los docentes,
las mallas curriculares elaboradas por los docentes conjuntamente, las
unidades didacticas integradas elaboradas por los docentes y la entre-
vista estructurada.

Para medir la variable dependiente (el rendimiento académico) se
utilizaran varios instrumentos: estadisticas rendimiento académico
afio 2011 y afio 2012 y prueba estandarizada de 60 items en total de
las areas basicas: lenguaje, matematicas, ciencias naturales y ciencias
sociales).

A. Instrumentos para la variable integracién curricular por temas
1. Cuestionario para diagnosticar las practicas de los docentes

Este instrumento consta de dos preguntas abiertas y ocho cerradas
con Unica respuesta, cada pregunta se basa en los aspectos mas rele-
vantes de los modelos pedagégicos mas conocidos: sus concepciones
y su reflejo en las practicas en las aulas: intencion de la ensefianza,
concepcidn del desarrollo del nifio y de las relaciones entre docente y
estudiante, el papel de los contenidos, el método que aplica y el tipo de
evaluacién que aplica. Dicho instrumento fue elaborado este cuestio-
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nario se hizo con base a las principales caracteristicas de los modelos
pedagdgicos citados por FLOREZ OcHOA (2000).

2. Intervencién docente: mallas curriculares y unidades
didacticas

Para medir la integracién curricular y como intervinieron los docentes
desde su saber y se quehacer se utilizaron los siguientes instrumentos.

Mallas curriculares (Ver Anexo 1): Para llegar al formato de mallas
curricular se bas6é en un modelo entregado en las capacitaciones que
la Secretaria de Educacion de Bogota, la Facultad de Educacion de la
Universidad de la Salle y la Corporacién Comunicar, sobre la reorga-
nizaciéon curricular por ciclos. Dicha malla se expuso al consejo aca-
démico y ellos la ajustaron de acuerdo a los parametros y necesidades
institucionales y fue elaborada por los grupos de docentes organizados
por areas.

Unidades didacticas (Ver Anexo 2): Esta fueron elaboradas fiel copia
de los items considerados por JURGO TORRES en su libro Globalizacién
e interdisciplinariedad: el curriculum integrado (1998), en el cual expli-
ca y justifica cada uno de estos y como dan cuenta de una verdadera
actividad o serie de actividades integradas. Cada uno de los docentes
desde sus estrategias y métodos planteo cada una de sus unidades de-
pendiendo la integracion por temas y los contenidos curriculares a ar-
ticular.

3. Entrevista estructurada (Ver Anexo 4)

Se elaboré a partir de los grandes momentos de la implementacién de
la integracion curricular por temas y haciendo preguntas claves sobre
sus caracteristicas mas notables, tal y como cita BERNAL retomando
a CERDA (1998) seiala que a esta entrevista también se le denomina
entrevista directiva, se realiza a partir de un esquema o formato de
cuestiones previamente elaborado, el cual plantea en el mismo orden
y en los mismos términos a todas las personas entrevistadas. (BERNAL,
2010). Los grandes temas a tratar en la entrevista son a saber: Actitud
frente a la estrategia, planeacién de la estrategia de integracion curri-
cular, implementacion de la integracién curricular por temas, autorre-
gulacion de la implementacion, evaluacidn de la integracion curricular,
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influencia de la intervencién de la integracion curricular por temas en
los estudiantes y en los docentes y coherencia entre la integracion y la
RCC.

Los objetivos claves de dicha entrevista son:

- Captar el grado de apropiacién de la estrategia de integracion cu-
rricular en sus diferentes fases: planificacién, implementacién y eva-
luacién.

- Captar desde la perspectiva de los docentes sobre el grado de
influencia en los estudiantes ante la intervenciéon por medio de la in-
tegracién curricular (ya sea que funcione o no para mejorar el rendi-
miento académico y demas factores asociados al mismo)

- Captar el grado de cambio en las practicas pedagégicas.

B. Instrumentos para variable del rendimiento académico
1. Prueba estandarizada (ver Anexo 3)

Es una prueba que consta de 60 items en total, con 15 en cada area ba-
sica (matematica, lenguaje, ciencias naturales, ciencias sociales), estas
pruebas fueron elaboradas con base a las pruebas estandarizadas del
ICFES de 2008, evaluaciones encontradas en la web y en libros de texto,
dicha preguntas fueron filtradas a partir del pan de estudios de la ins-
titucion y sometidas a validez de contenido por parte de tres docentes
de las areas evaluadas.

2. Estadisticas de rendimiento académico

Suministradas por la sistematizadora de notas de la Institucién
Educativa Alfredo Iriarte. Ao 2011y 2012. Archivo PPT y Excel. (Anexo
7).

VII. TECNICAS DE ANALISIS DE LA INFORMACION

El enfoque de la investigacion es cuantitativo, de tipo descriptivo rela-
cional, ya que busca la comprobacidn de la siguiente hipotesis:

Hi: La estrategia de integracion curricular por temas permite mejo-
rar el rendimiento académico en los estudiantes de grado 5 del Colegio
Alfredo Iriarte Sede B.
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Asi mismo se plantea la hipétesis nula:

Ho. No existen diferencias entre la estrategia de integracion curri-
cular y el modelo por areas o asignaturas, en pro de mejorar el rendi-
miento académico de los estudiantes de grado 5 del Colegio Alfredo
Iriarte Sede B.

Principalmente se inscribe en dicho modelo de investigacién, ya que
el problema nace de una problematica institucional (bajo rendimiento
escolar) y se ha decidido implementar una estrategia para solucionar-
la (integracion curricular por temas), buscando encontrar si al aplicar
la integracion curricular mejora el rendimiento académico. Como pre-
tende establecer asociaciones, se definieron las variables: tanto la de-
pendiente como la independiente, en este caso la variable dependien-
te (VD) seria el rendimiento académico, ya que es lo que se pretende
modificar y la variable independiente (VI) que es la que no varia pero
es la causa de que el nivel de aprendizajes y el rendimiento académico
varien seria la estrategia de integracion curricular.

Ya que se desea evaluar el rendimiento académico, se disefi6 y apli-
c6 una prueba estandarizada antes y después de aplicar la integraciéon
curricular a un grupo de medicion, para obtener datos estadisticos ba-
sicos describiendo el rendimiento de los estudiantes en los dos mo-
mentos. Para tal caso se usara el promedio y la desviaciéon estandar
para realizar una comparacion entre el diagnéstico (pre intervencion)
y la evaluacion pos intervencion (aplicacion de la estrategia de integra-
cion curricular), con base a los promedios, y analizarlo con una prueba
de hipdtesis por medio de una prueba T Student para muestras inde-
pendientes, para hallar la diferencia de medias, buscando saber si el
cambio es o no significativo, y tiene relaciéon con la implementacién de
la propuesta. Esta prueba es pertinente ya que la poblacién es pequefia
y es la que frecuentemente se usa para probar métodos o practicas de
ensefanza.

Dichos resultados, fueron analizados a la luz de los respuestas obte-
nidas en una entrevista estructurada con base a las caracteristicas de
la estrategia de integracidn curricular y cada una de sus etapas (dise-
no, implementacién y evaluacién), para captar el grado de apropiacién
y aplicacién por parte de los docentes de la integracion curricular, esta
entrevista sera aplicados a siete docentes, en las mismas condiciones
ambientales y en el mismo orden en los items; que serviran para expli-
car los resultados de la prueba de hipotesis y para apoyar la interpreta-

118



Yenny Constanza Bejarano Martinez

cion de resultados. Esto permitira hacer variadas interpretaciones de
los resultados, los datos obtenidos y la realidad, que ha sido interveni-
da intencionalmente, con el fin de solucionar una problematica institu-
cional: el bajo rendimiento académico.

A continuacion se diagrama el plan de disefio y analisis de datos (Ver

Grafico 11).

Grafico 11: Plan de diseiio de instrumentos y analisis de datos
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ios maestros que van aplicar la estrategla de Integracion
curricular,

Disctho de prucha estandarizada de €0 Rems en 3z cuatre dreas
bisikas. (Espaftol, Matemdticas, Sociales y Clencias Naturales.
Saz3de en prucbas estandarizadas saber, planes de estud ge 2
institucidn Educativa Alfredo Iriarte y validacidn de contenido
por parte de tres docentes de las dreas evaluadas.

Discho de hems de kb entrevista estructurada, para captar el
grade de apropiacion de 3 estrategly de Integracion curricular
por temas y su Influenca en el camblo en el rendimiento
académico.

Aplicaciédn de encuesta diagnostica sobre pricticas docentes 2 7
maestros.

Aplicacién prueba estandarizada al grupo de 5 de primara
{culminan ciclo 2 e inician cicio 3). Fre = prueba (Febrera 2012)
post- prueba (Noviembre 2012).

Recoleccion datos estadisticos rendimiento académico 2011 v
2012

Aplicacidn de la entrevista estructurada pars captar el grade de
aproplacién de la integracidn curricular por temas a 7 docentes,
sujetos aplicadores de la integracién curricular por temas.

Tabulackdn caracterizackdn practicas docentes.

Tabulacién pruebas estandarizadas { pre- prueba ) v | pos-
atueba)

Comparacién de datos estadisticos arrojados en el 2011 y 2012

Comprodacion de hipotesis por T - Student.

Uso de nallazgos de 3 entrevisia estructurads para captar el
grade de 2propiacion apicado a docentes, estas entrevistas
serdn analizadas a la luz de categorias, para interpretar los datos
arrojados por la prucka estandarizada, expicando el resultado
desde el grado apropiacidn de la estrategla por parte de los
docentes.
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VIII. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

El trato de la informacién captada a partir de los diferentes instrumen-
tos fue el siguiente

A. Cuestionario para diagnosticar las prdcticas de los docentes

El cuestionario fue aplicado en noviembre de 2011, en condiciones si-
milares a todos los docentes. Los resultados se tabularon en Excel de la
siguiente manera: Cantidad de respuestas por item por cada docente,
ya que cada opcidén se referia a un modelo pedagdgico, si prevalecian
sus respuestas en uno u otro item, se podia inscribir sus practicas y
concepciones pedagogicas dentro de ciertos modelos. La primeray se-
gunda pregunta se categorizé segun la proximidad a uno u otro mo-
delo pedagégico. Asi mismo, se tabularon las respuestas por pregunta
caracterizando cada pregunta de acuerdo a la que tuviera mayor nu-
mero de respuestas, esto sirvié para concluir que tipos de practicas
y concepciones prevalecen en la institucién. Finalmente se tabul6 las
respuestas por cada docente y por cada pregunta.

B. Mallas curriculares

Las mallas fueron entregadas a cada grupo de docentes por area y es-
tas fueron adaptadas posteriormente en el formato aprobado por con-
sejo académico. Estas mallas son la carta de navegacion de toda la ins-
titucidn.

C. Unidades diddcticas

Elaboradas por cada docente por actividad o grupo de actividades que

respondieran a la integracion. La mayoria tuvieron asesoria de la in-
vestigadora para poder concretarlas y especificarlas.

D. Entrevista estructurada
Se hicieron con base a grandes temas sudivididos en varios {tems a

saber, a cada docente por separado, estas categorias sirvieron para ta-
bular la informacién, y someterla a un analisis de discursos y fue usada
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para la interpretacion de los datos arrojados por las estadisticas y las
pruebas estandarizadas y hacer un analisis de la estrategia mas com-
pleja. Las entrevistas fueron grabadas en video, transcritas y someti-
das a andlisis de discurso a través del marco tedrico y los referentes
conceptuales utilizados para la presente tesis. (Anexo 9. Estructura de
la entrevista).

E. Prueba estandarizada

Antes de aplicar la prueba se caracterizaron a los sujetos de investiga-
cioén en cinco variables: genero, edad, composicion familiar, repitencia
y nivel académico registrado en grado 4. Estos datos fueron proporcio-
nados a través del observador del alumno y con lo que sigue.

1. Pre test

Se tabulé la informacidn arroja en un archivo de Excel a saber:
- Resultados esperados y obtenidos por area;
- Resultados por area;
- Resultados por estudiante y por area;
- Resultados por estudiante total de la prueba.

2. Pos test

Se tabulé la informacidn arroja en un archivo de Excel a saber:

- Resultados esperados y obtenidos por area;

- Resultados por area;

- Resultados por estudiante y por area;

- Resultados por estudiante total de la prueba.

Tanto para los resultados del pre test como para del pos test se so-
metieron a analisis estadisticos por medio del programa spss para:

- Hallar la normalidad de los datos;

- Extraer los descriptivos basicos de cada uno de los componentes
de la prueba: media, modas, frecuencias, varianzas.

E Comparacioén pre test y pos test

Para tal caso se usaron varios analisis.
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- Comparacion de resultados esperados y los resultados obtenidos
tanto en el pre test como en el pos test;

- Comparacién de porcentajes esperados y los porcentajes obteni-
dos tanto en el pre test como en el pos test;

- Comparacién por medio del programa spss de las medias y modas
de los pre test y pos test de cada uno de los componentes de las prue-
bas: lenguaje, matematicas, ciencias naturales y sociales; y el total;

- Anadlisis de los resultados a la luz de la variables poblacionales:
edad, tipo de familia, genero, repitencia y nivel de rendimiento acadé-
mico afno anterior, por medio de box-plots con el programa spss;

- Analisis de los resultados del pre test y el pos test con una prueba
de hipoétesis por medio de una prueba T Student para una muestra,
para hallar la diferencia de medias, buscando saber si el cambio es o
no significativo, y tiene relacién con la implementacion de la propuesta

G. Resultados estadisticas rendimiento académico

Para el andlisis de estainformacién suministrada porla Sistematizadora
de Notas de la instituciéon, mediante archivos digitales, se retomaran
las graficas de:

- Rendimiento por grados sedes By C;

- Reprobacion por areas;

- Reprobacion por docentes;

- Reprobacion Académica por cursos;

- Consolidado de reprobaciéon académica por cursos sedes By C.

Como son datos de 2011 y 2012, se hara comparacién por porcenta-
jes de diferencia entre uno y otro afno.

[X. INTERPRETACION Y ANALISIS DE RESULTADOS DE LA
INFORMACION CUANTITATIVA

Como son varios los instrumentos utilizados para el control, segui-

miento e implementacion, de describira a continuaciéon como fue tra-
tada la informacién arrojada por cada uno de ellos.
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A. Cuestionario sobre diagndstico de las practicas docentes antes
de la implementacién de la integracién curricular

Para este instrumento, se hizo un analisis de categorizacion en las pre-
guntas 1y 2, por las caracteristicas de las respuestas se ubicé en x o y
modelo pedagégico. Las preguntas de la 3 a la 8, tenian sus respuestas
intencionalmente enmarcadas en determinado modelo pedagégico y
permitié ubicarlos en el que concordara con la respuesta.

B. Pre test y pos test

Tanto para el pre test como para el pos- test se hicieron los siguientes
analisis

- Andlisis de la normalidad de los datos de la muestra;

- Analisis de los resultados en el curso por drea comparando datos
esperados con datos obtenidos tanto a nivel numérico como su corres-
pondencia porcentual, se hicieron las respectivas tablas y graficos de
barras;

- A cada componente de la prueba se le hicieron los estadisticos
basicos: media, moda, desviacién y varianza.

Consiguientemente, se hicieron los andlisis comparativos basicos:

- Numero de aciertos esperados, aciertos obtenidos en el pre testy
en el pos- test (ndmeros y porcentajes);

- Comparaciones de medias y modas entre cada uno de los compo-
nentes de la prueba: (prematematicas-posmatematicas); (prelenguaje-
poslenguaje); (preciencias y posciencias) y (presociales y possociales).

C. Andlisis de los resultados en funcién de las variables
demogrdficas: Edad, tipo de familia, genero, repitencia y
rendimiento afo anterior

Los andlisis se hicieron con el programa spss, por medio de box-plot
o diagramas de cajas, comparando las variables demograficas con los
resultados tanto del pre test como del pos test en cada uno de sus com-
ponentes.
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D. Comprobacién de hipétesis: cambio significativo

Por medio del programa spss, se hizo una prueba estadistica denomi-
nada Prueba T para una muestra comparando cada uno de los com-
ponentes de la prueba: pre-matematicas con pos-matematicas, pre-
lenguaje con pos-lenguaje, pre-ciencias con pos-ciencias, pre-sociales
con pos-sociales, y finalmente pre-total con pos-total para encontrar la
diferencia entre las medias y encontrar el grado de cambio significati-

vo (sig.), que para efectos de esta investigacion debe ser por debajo de
0.005.
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CAPITULO CUARTO
DATOS, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo, se mostraran los datos arrojados por cada instrumen-
to aplicado y su posterior andlisis en interpretaciéon de datos, para que
en el capitulo de discusiéon de resultados, sea facil su interpretacion.

[. RESULTADOS DIAGNOSTICO PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS
DOCENTES ANTES DE LA IMPLEMENTACION DE LA INTEGRACION
CURRICULAR POR TEMAS

Este instrumento tenia como fin diagnosticar el o los modelos pedag6-
gicos en los que los profesores inscriben su practica docente, para de
esta manera reconocer por un lado si los docentes aplicaban un mode-
lo pedagogico congruente con el modelo pedagégico del Colegio (mo-
delo critico-social) o con la integracion curricular.

A continuacidn se describe que queria medir cada pregunta e inter-
pretacion de los resultados.

A la pregunta ;en cudl modelo se inscribe su practica pedagogica?
(Ver grafico 13) Que buscaba medir en qué modelo pedagégico los
docentes inscribian sus practicas docentes ya fueran en uno o varios
modelos pedagdgicos, es decir si sus practicas docentes son conscien-
temente inscritas en un modelo pedagégico: cada uno de los tres do-
centes encuestados afirman estar enfocados en modelos diferentes, es
decir uno afirma que su practica esta guiada por un modelo tradicio-
nal, otro en un modelo conductista y otro en el modelo constructivis-
ta. Los docentes que afirma estar en los modelos ya sea tradicional y
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conductista, reconocen que estos suelen ser mas eficientes, que permi-
ten la organizacion del trabajo ya que tienen unos pasos delimitados:
motivacidn, explicacion, ejercicios en clase y evaluacion, en esta logica
permite el manejo de la disciplina, la verticalidad en las relaciones de
poder. Asi mismo que siguen una légica de orientacioén al logro: donde
se establecen unos contenidos y se maneja mucho el estimulo como
notas, izadas de bandera, reconocimientos y se tienen sanciones a
quienes no se ajuste a las reglas.

El docente que afirma seguir un modelo constructivista, sostiene
que en sus clases prima la actividad del estudiante para construir sus
conocimientos, donde se tienen en cuenta el desarrollo de todas sus
dimensiones, se fomenta la investigacidn, el trabajo en grupo y la so-
cializacion de las dudas y conocimientos adquiridos.

Grafico 12: Respuestas a la pregunta ;en cual modelo
se inscribe su practica pedagadgica?

1,2

1 4
0.8 -
0,6
0.4 7
0,2 1
5 . . . HPREGUNTA 1

A la peticion para que describieran una tipica clase suya: métodos, ma-
teriales, didacticas, evaluacion etc, que buscaba caracterizar una clase,
es decir la materializacién en la didactica de los modelos pedagégicos:
métodos, materiales, didacticas y evaluacion. (Ver grafico 13). Los tres
maestros afirman seguir modelos de clase conductistas caracterizados
porque: se retoma o recuerda el tema anterior, se hace motivacion, se
exponen los objetivos de la clase, explicaciéon de tema, aclaracion de
dudas, toma de apuntes, ejercitacion y evaluacion ya sea oral o escrita.

Un docente afirman tener en cuenta los saberes previos de los es-
tudiantes como base para trabajar y hacer talleres practicos o experi-
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mentos, es decir solo un docente tiene una logica de un practica cons-
tructivista: a partir de una situacién o experiencia de los estudiantes
desarrolla temas, y lleva a los estudiantes a sacar sus conclusiones. Asi
mismo utiliza gran variedad de recursos y las evaluaciones las realiza
para que los estudiantes encuentren sus logros y desaciertos, otra par-
te de la ponderacidn la coloca el docente.

Grafico 13: Respuesta a la descripcion de una clase:
Métodos, materiales, didacticas y evaluacion

B PREGUNTA 2

Al preguntarles a los docentes sobre la intencion de la ensefianza, se
buscaba conocer que intencion que tienen los docentes al educar a los
nifios, ya fuera para

a. Proclamar la maxima espontaneidad y libertad (modelo romanti-
co); b. la formacion del caracter del estudiante por medio de la volun-
tad, la virtud y la disciplina(modelo tradicional); c. Modelar la conduc-
ta (modelo conductista); d. el autodesarrollo y construccién progresiva
del conocimiento (modelo constructivista); e. el desarrollo critico de la
persona (modelo critico- social) o f. Educar integralmente a la persona,
en un ambiente familiar y natural.(modelo naturalista)

Los tres profesores afirman que es el Autodesarrollo y la construc-
cion progresiva del desarrollo esta intencion esta enmarcada en el mo-
delo constructivista (inspirado en la psicologia cognitiva).
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Grafico 14: Respuestas Pregunta 3
;Para usted la intencion de la enseifianza es...?
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Ala pregunta usted considera que el desarrollo del nifio es (Ver grafico
15) que buscaba indagar sobre la concepcién de nifio que tienen los
docentes desde diferentes modelos pedagégicos, los tres docentes afir-
maron que el desarrollo del nifio es un proceso que necesita del trabajo
del nifio, sus pares, maestros y demds adultos, afirmacién (enmarcada
en un modelo critico social del aprendizaje).

Grafico 15: Respuestas ;usted considera
que el desarrollo del nifio es...?
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Al cuestionamiento sobre la relacién maestro-estudiante (Ver grafico
16), que busca indagar sobre las concepciones en cuanto a las relacio-
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nes de poder en el aula, que lleva implicito el trato entre maestros- es-
tudiantes: 2 maestros contestaron que es una relacién donde el maes-
tro disefia ambientes estimulantes, pertinentes y facilitadores para
aprendizajes y el estudiante es retado a llegar a estructuras cognitivas
superiores (modelo constructivista ) y 1 sostiene que las relaciones
son horizontales, estan en mismo nivel, el maestro dirige de manera
democratica las discusiones, la critica y la practica. Los estudiantes
participan en el disefio y aplicaciéon de normas (modelo critico- social).

Grafico 16: Respuestas ;Para usted la relacion
maestro-estudiante consiste en...?

2,5
2
1,5
1
0,5 EPREGUNTA S
0
O > B o
& A & & &
2 X < S & >
& > 69 ‘)" - (..o g
?° A% © N & &
o ) & & & g
& & NS & \© &
Ob 06 bQ' o bé; O
X J >
<& <+ Q° F & &
-3 0 o \x\o \@

Sobre la pregunta acerca del papel de los contenidos (Ver grafico 17)
pregunta que busca indagar un aspecto algido para los docentes so-
bre los temas del plan de estudios, que en ocasiones resultan innego-
ciables: 2 de los maestros encuestados afirman que estos deben ser
seleccionados con la participacion de los estudiantes y segun las ne-
cesidades del entorno (modelo critico-social); 1 manifiesta deben ser
seleccionados en funcion de poder ser evaluados objetivamente, deben
ser secuenciados y parcelado (modelo conductista).
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Grafico 17: Respuestas ;los contenidos son para usted?
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En cuanto a la pregunta relacionada con el enfoque que se le da al mé-

todo que aplican, si este es congruente con un modelo pedagogico (Ver
grafico 18): 2 de los 3 maestros afirman que consiste en fijar, reforzar
y controlar, enfocado en transmitir aprendizajes. Planeacién de clases:

motivacién, explicacion, consignacién y evaluaciéon (modelo conduc-

tista), 1 considera que su método estd enfocado a transmitir conoci-

mientos y que los estudiantes los dominen por medio de la recepcion
(modelo tradicionalista).

Grafico 18: Respuestas ;El método que usted aplica se enfoca en...?
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Ala pregunta sobre la evaluacion (Ver grafico 19) que tiene que ver
mucho tanto con concepciones como las acciones:1 maestro conside-
ran que es un mecanismos auto regulador y meta cognitivo (conciencia
de lo que se aprende y como se aprende), respuesta enmarcada en el
modelo constructivista; 1 maestro respondié que la evaluacion debe
asegurar que se aprendio los contenidos anteriores para poder seguir,
debe poder medir, observar y cuantificar (modelo conductista); 1 con-
sidera que privilegia la memorizacidn de contenidos y se verifica de
manera verbal o escrita (modelo tradicional).

Grafico 19: Respuestas ;La evaluacion es para usted?
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De acuerdo a las respuestas entregadas por cada docente se puede lle-
gar a las siguientes conclusiones (Ver grafico 20)

El sujeto 1 LE, tiene una marcada tendencia tanto en sus concepcio-
nes como en su practica hacia el modelo tradicional y conductista, aun-
que algunos conceptos giren en torno a concepciones constructivistas
y critico- sociales.

El sujeto 4 LC, tiene una tendencia fuerte hacia el conductismo, pero
algunas de sus concepciones y practicas giran en torno a un modelo
critico- social.

El sujeto 5NA, tiene una tendencia a practicas constructivistas en
mayor medida, pero sin dejar de lado practicas y concepciones enmar-
cadas en los modelos conductista y critico social.
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Grafico 20: Resultados de modelos pedagdgicos por docente
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La mayoria de docentes aplica un métodos tradicionalistas y conduc-
tistas segun las respuesta de las preguntas 1, 2, 6 y 7 (Ver grafico 21)
que indagaban sobre las practicas propiamente dichas, sin embargo al
cuestionar sobre sus ideas de temas relacionados con los modelos pe-
dagdgicos: intencidn, concepcion de desarrollo, relaciones estudiante-
maestro, y evaluacién tienen un enfoque constructivista o critico so-
cial. Esto se puede interpretar de varias formas:

- Que a pesar de tener concepciones constructivistas o criticos so-
ciales, el método conductista parece ser el mas efectivo en el contexto
observado: por espacios, tiempos y por qué no, costumbre.

- Que se tienen concepciones constructivistas o criticos sociales,
pero no se han presentado un método congruente con él, es decir no se
conoce, se conoce pero no se practica, no es algo institucional, no hay
unas directrices, no hay las condiciones para aplicarlos.

- Solo en uno de los casos la concepcién y la practica parecen ser
congruentes, uno desde el modelo constructivista y otro desde el mo-
delo conductista, estos docentes parecen tener muy clara la relacién
entre sus concepciones y su practica.

- Las practicas en la mayoria de docentes resultan ser ecléctica, es
decir se conciben y se llevan a cabo teniendo en cuenta diversos mode-
los pedagogicos.
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La practica y concepciones no se adaptan al modelo pedagégico que
el colegio afirma llevar a cabo en su PEI: el modelo critico social, esto
tiene unas repercusiones en el plano de la aplicaciéon del curriculo es-
tablecido por la institucién, ya que sus objetivos no se estarian alcan-
zado segln la ruta trazada por el docente.

Grafico 21: Tendencias por modelo pedagogico por sujeto y en total
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De esta manera la fase de diagndstico confirmo la hipdtesis inicial que
no se aplican de manera unificada unas practicas pedagogicas con-
gruentes tanto con el modelo pedagogico presente en el PEI, como para
aplicar la reorganizacion curricular por ciclos, que podria afirmarse
estd enmarcada en una légica de un modelo social- cognitivo.

Asi se decidio plantear una alternativa a la problematica tanto de la
incongruencia del modelo aplicado y el modelo ideal en el PEL y que
este a su vez respondiera a las necesidades de la reorganizacion curri-
cular por ciclos: la estrategia de integracion curricular.

II. RESULTADOS PRE TEST PRUEBA ESTANDARIZADA APLICADA A
ESTUDIANTES GRUPO DE MEDICION

En primera medida se hallaron la normalidad de los datos, encontran-
do que hay normalidad en los datos del pre test (Ver tabla 2).
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Tabla 2: Normalidad de los datos pre test

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test

PREMATE |PRELENGU PRENATUR| PRESOCIA| PRETOT
MATICAS AJE ALES LES AL

N 3 31 31 31 31
Normal Mean 9.55) 6.45 7.55) 7.03] 30.58
Parameters™” Std. Deviation 2,803 3.389 2708 2.302 ?.86;1
|Most Extreme Absolute 145 145 104 .140] 113
Differences Positive 109 101 104 118 083
Negative -145 -145 -.091 -.140) 113

Kolmogorov-Smirnov Z 805 .B07 578 777 631
Asymp. Sig. (2-tailed) .535| 5321 .394| .532‘ .azﬂl

a. Test distribution is Normal.

b. Calculated from data.

Consiguientemente se analizaron los resultados de la prueba en cada
una de los componentes de la prueba arrojando los siguientes resulta-
dos generales. (Ver tabla 3).

Tabla 3: Comparacion resultados esperados
y obtenidos pre test por cantidad de aciertos

AREA EVALUADA MATEMATICAS  LENGUAJE CIENCIAS  SOCIALES
RESULTADOS ESPERADOS 465 465 465 465
RESULTADO OBTENIDOS 296 202 234 218

Como puede verse los resultados (Ver grafico 22) solo de matemati-
cas y ciencias naturales superan la mitad de los aciertos esperados, el
desempeiio en lenguaje y ciencias estan por debajo de esta media. Asi
mismo lo muestra el rendimiento de la prueba en términos de porcen-
tajes (Ver tabla 4) y (Ver grafico 22).
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Grafico 22: Comparacion resultados esperados y obtenidos pre test
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Tabla 4: Comparacion Resultados esperados
y obtenidos pre test por porcentajes
AREA EVALUADA MATEMATICAS LENGUAJE CIENCIAS SOCIALES
PORCENTAJE OBTENIDOS 60%  43,60%  50,50% 47%
PORCENTAJE ESPERADO 100% 100% 100% 100%
Grafico 23: Comparacion resultados esperados
y obtenidos en el pre test en porcentajes
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Asi mismo, se analizaron los descriptivos por medio de la siguien-
te Tabla de frecuencias, mostrando que el desempefio mas alto se en-
cuentra segun la media en la prueba de matematicas y el desempefio
mas bajo en el area de lenguaje.

Tabla 5: Estadisticos basicos pre test (prelenguaje,
prematematicas, prenaturales, presociales y pretotal)

PREMATEMATICAS PRELENGUAJE | PRENATURALES | PRESOCIALES PRETOTAL

Valid 3 3 31 31 31
N

Missing 0 0 v 0f a
Mean 9.55 6.45 7.55 7.03 30.58
Mode 10 i 6 7 28
Std. Deviation 2.803 3.385 2,706 2.302 7.869
Variance 7.856 11.456 7.323 5.299 61.91&

III. RESULTADOS POS TEST PRUEBA ESTANDARIZADA APLICADA A
ESTUDIANTES GRUPO DE MEDICION (GRADO 5)

Alos resultados del pos- test también se le hallaron los niveles de nor-
malidad encontrando que todos los datos tienen un comportamiento
normal. (Ver tabla 6).

Tabla 6 Tabla de normalidad de los datos pos test
One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test

POSTMATE| POSTLENG| POSTNATU| POSTSOCI | POSTTOT
MATICA UAJE RALES ALES AL

N 3 kAl H il 3
Mormal Mean 10.71 B.23 923 716 3532
Parameters* " Std. Deviation 2.38 2471 2.32(1 3.163 6.457

Absolute azg 167| 1 108 136
Most Extreme

Positive .0e8 167 .19 108 A6
Differences

Megative -.129 - 135 - 101 -.068 -.06%
Kolmagorov-Smimov Z 719 931 665 585| 755
Asymp. Sig. (2-tailed) 660 1352 769 883 618

a: Test distribution is normal. b: Calculated from data.

136



Yenny Constanza Bejarano Martinez

Consiguientemente se analizaron los resultados de la prueba en
cada una de los componentes de la prueba arrojando los siguientes re-
sultados generales

Se puede observar que en todas las pruebas se elevan los niveles de
rendimiento con respecto a los resultados del pre test, pero en el caso
del area de sociales no logra superar la mitad de los aciertos, (Ver tabla
7) y (Ver grafico 24), asi mismo lo muestran los resultados en términos
de porcentajes (Ver tabla 8) y (Ver grafico 25).

Tabla 7: Comparacion resultados esperados
y obtenidos pos test por cantidad de aciertos

AREA EVALUADA MATEMATICAS  LENGUAIE CIENCIAS  SOCIALES
RESULTADOS ESPERADOS 465 465 465 465
RESULTADO OBTENIDOS 332 255 286 222

Grafico 24: Comparacion resultados esperados y obtenidos pos test
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Tabla 8: Comparacion resultados esperados
y obtenidos pos test por porcentajes

AREA EVALUADA MATEMATICAS LENGUAJE CIENCIAS  SOCIALES
PORCENTAJE OBTENIDOS 67% 55,00% 61,00% 48%
PORCENTAJE ESPERADO 100% 100% 100% 100%

Grafico 25: Comparacion resultados esperados
y obtenidos en el pos test en porcentajes
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Asi mismo, se analizaron los descriptivos por medio de la siguiente
Tabla de frecuencias (Ver tabla 9), mostrando que el desempefio mas
alto se encuentra segiin la media en la prueba de matematicas que per-
siste como en el Pre- test y el desempefio mas bajo en el area de socia-
les, existiendo una considerable ganancia en la prueba de lenguaje.
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Tabla 9: Estadisticos basicos pos test (poslenguaje,
posmatematicas, posnaturales, possociales y pos total)

PostmaTEMATICA | POSTLENGUAJE | POSTNATURALES| POSTSOCIALES PosTt TOTAL

Valid 31 31 31 31 31
N

Missing 0l 0 0 0 0] |
Mean 10.71 8.23 9.23 7.1 35.32
Mode 11 8 9 7 34
Std. Deviation 2.383 2171 2.320 3.163 6.457
Variance 5.680) 4.714 5.381 10.006 41.692

IV. RESULTADOS COMPARATIVOS PRE TEST Y POS TEST

Como se puede apreciar tanto en las tablas 10 y 11 y los graficos 25y
26, hay un cambio entre los resultados obtenidos en el pre testy el pos
test, en numeros de aciertos en Matematicas se pasa de 296 aciertos
en total a 332 aciertos(60% a 67%), existiendo una diferencia de 36
aciertos; En lenguaje se pasa de 202 aciertos a 255 (43.60% a 55%), es
decir la diferencia es de 53 aciertos; en ciencias se paso de 234 aciertos
en el pre test a un 286 aciertos (50.50% a 61%), con una diferencia de
52 aciertos y el area con menor diferencia es sociales que pasa de 218
aciertos a 222, es decir una diferencia de 4 aciertos (47% a 48%).

Tabla 10: Comparacidn aciertos esperados
y aciertos obtenidos pre testy pos test

AREA EVALUADA MATEMATICAS LENGUAIE CIENCIAS SOCIALES

RESULTADOS ESPERADOS 465 465 465 465
RESULTADO PRETEST 296 202 234 218
RESULTADO POSTTEST 332 255 286 222
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Grafico 26: Comparacion resultados esperados
y obtenidos en pre test y el pos test por cantidad de aciertos
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Tabla 11: Comparacién en porcentajes esperado
y porcentajes obtenidos pre testy pos test

AREA EVALUADA MATEMATICAS LENGUAJE CIENCIAS  SOCIALES

PORCENTAIJE ESPERADO 100% 100% 100% 100%
PORCENTAJE PRETEST 60% 43,60% 50,50% 47%
PORCENTAIJE OBTENIDOS 67% 55,00% 61,00% 48%

Grafico 27: Comparacion resultados esperados
y obtenidos en pre test y el pos test en porcentajes
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Asi mismo, se efectud un analisis de las tablas de frecuencias com-
parando cada uno de los componentes de la prueba (matematicas, len-
guaje, ciencias y sociales) en el pre test y el pos test, tanto en sus me-
dias como en sus modas.

A. Resultados matemadaticas

Tal como se puede apreciar (Ver tabla 12) hay una diferencia entre el
pre test y el pos test en la media de 1.16, en el pre test los resultados
arrojan 9.55 como media y en el pos test de 10. 71; mostrando una
ganancia de aprendizaje con respecto a lo que sabian antes de la inter-
vencion. Asi, la moda aumenta 1 aciertode 10a 11.

Tabla 12: Comparacion resultados pre test y pos test matematicas

PREMATEMATICAS POSTMATEMATICAS

Valid 31 31
N

Missing O O
Mean 9.55 10.71
Mode 10 1
Std. Deviation 2.803 2.383
Variance 7.856 5.680

B. Resultados Lenguaje

Tal como se puede apreciar (Ver tabla 13) hay una diferencia entre el
pre test y el pos test en la media de 1.78, en el pre test los resultados
arrojan 6.45 como media y en el pos test de 8.23 ; mostrando una ga-
nancia de aprendizaje con respecto a lo que sabian antes de la inter-
vencion. Asi, la moda aumenta 1 acierto de 7 a 8.
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Tabla 13: Comparacion resultados pre testy pos test lenguaje

PRELENGUAJE POSTLENGUAJE

Valid 31 31
N

Missing 0 O
Mean 6.45 8.23
Mode 74| 8
Std. Deviation 3.385 2171
Variance 11.456 4714

C. Resultados ciencias naturales

Tal como se puede apreciar (Ver tabla 14) hay una diferencia entre el
pre test y el pos test en la media de 1.68, en el pre test los resultados
arrojan 7.55 como media y en el pos test de 9.23 ; mostrando una ga-
nancia de aprendizaje con respecto a lo que sabian antes de la inter-
vencion. Asi, la moda aumenta 3 aciertos de 6 a 9.

Tabla 14: Comparacion resultados pre test y pos test ciencias

PRENATURALES POSTNATURALES

Valid 31 31

N
Missing O 0
IMean 7.55 9.23
|IMode & 9
Std. Deviation 2.706 2.320%
Variance 7.323 5.381
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D. Resultados ciencias sociales

Tal como se puede apreciar hay una diferencia entre el pre test y el pos
test en la media de 0.12, en el pre test los resultados arrojan 7.03 como
mediay en el pos testde 7.15 ; mostrando una ganancia de aprendizaje
con respecto a lo que sabian antes de la intervencion, pero muy baja
con respecto a las otras pruebas. Asi, la moda se mantuvo en 7.

Tabla 15: Comparacion resultados pre test y pos test sociales

PRESOCIALES PosTsOCIALES

Valid 31 31
N

Missing 0 0
Mean 7.03 7.16
Mode 7 7
Std. Deviation 2.302 3.163
Variance 5.299 10.006

E. Resultado total prueba

Con respecto al total (Ver tabla 16) se puede apreciar hay una diferen-
cia entre el pre test y el pos test en la media de 4.74, superando la me-
dia del pre test, en el pre test los resultados arrojan 30.8 como media
y en el pos test de 35.32; mostrando una ganancia de aprendizaje con
respecto a lo que sabian antes de la intervencion. Asi, la moda se man-
tuvo paso de 28 a 34 aciertos promedio por estudiante.
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Tabla 16: Comparacion resultados pre test y pos test total

PRE TOTAL PosT TOTAL

Valid 31 31
N

Missing 0 a
Mean 30.58 35.32
Mode 287 34
Std. Deviation 7.869 6.457]
Variance 61.918 41.692

Como se puede apreciar en todas las tablas de frecuencias, existe una
ganancia en el aprendizaje, siendo la prueba de lenguaje la que mas ga-
nancia demuestra con 1.78 de diferencia entre el pre test y el pos test,
seguida de la prueba de ciencias con 1,68, luego matematicas con 1,16
y finalmente la prueba de sociales que demuestra un comportamiento
muy por debajo de los otros resultados 0,12.

V. ANALISIS DE LOS RESULTADOS EN FUNCION DE VARIABLES: EDAD,
TIPO DE FAMILIA, GENERO, REPITENCIA Y RENDIMIENTO ANO
ANTERIOR

Por otro lado se hizo un analisis de los resultados por area evaluada y
el total a la luz de las siguientes variables:
Edad, genero, tipo de familia, repitencia, rendimiento afio anterior.
Este analisis se hace por medio de box-plot, para su interpretacion
se usa la siguiente guia (Ver grafico 28).
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Grafico 28: Diagrama para la interpretacion para los box-plots
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Fuente: Tomado de http://web.udl.es/Biomath/Bioestadistica/Dossiers/Temas%20espe-
ciales/Descriptiva/El%20diagrama%20de%20cajas.pdf. El diagrama de cajas (box-plot).
Consultado el 12 de mayo de 2013.

A. Relaciéon edad-total pruebas

Tal como se puede apreciar en el grafico 29, donde se comparan las
edades con el rendimiento en la prueba total tanto en el pre test (ba-
rras azules) como en el pos test (barras verdes), se puede inferir lo
siguiente:

Grafico 29: Box-plot. Comparacion edad-rendimiento
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- La mediana que es la linea mas negra dentro de las cajas indican que
el rendimiento subio en el total de la prueba en todas las edades.

- El mejor rendimiento segtin la media en la prueba total del pos-
estd en los nifos en los nifios de 14 afios y en los sujetos de 10, 11y 12
afios sube el rango de aciertos de 22 a 30 acierto en los 12 afios, de 29
a 33 aciertos en los de 11 y de 31 aciertos 33 ciertos.

- El mejor rendimiento en el pre test se encuentra en los nifios de
14 afios, pero muestran una mayor ganancia de aprendizaje los nifios
y nifias de 11 ya que aumenta tanto la media como el nimero de casos.

- El rendimiento mas bajo en el pre test se present6 en el grupo de
nifios y nifas de 12 anos y en el pos test en el grupo segtin la media en
el grupo de 11 afios.

- El grupo de 10 afios del pos test presenta mayor dispersion, es de-
cir mayor variabilidad entre los datos (diferencias de resultados entre
casos)

- Los casos sin mayor dispersion se encuentran en los nifios de 14
afios tanto en el total de las pruebas del pre test como del pos test.

- El caso con mayor aciertos (13) (caso extremo) en el pre testy 13
caso Unico en el pos test se encuentra en los nifios de 10 afios.

- Donde se evidencia una mayor ganancia de aprendizaje segin el nu-
mero de casos es en los grupos de nifos entre los 11, 12 y 13 afios, aun-
que la media evidencia mayor ganancia en los estudiantes de 10 afios.

B. Tipo de familia-total pruebas

A partir del grafico 30, se puede llegar a las siguientes conclusiones.

146



Yenny Constanza Bejarano Martinez

Grafico 30: Box-plot. Comparacion tipo de familia-rendimiento
pre testy pos test total
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- El rendimiento en el pos test mejora en todas las clases de familia, ya
que el numero de casos extremos hacia la baja, se reduce.

- El caso tnico hacia la baja se presenta en el pre test en una familia
monoparental.

- El caso extremo se presenta en la familia monoparental, en el pos
test.

- El caso extremo hacia los aciertos se presente en el pre test en una
familia nuclear.

- Los desempefios mas bajos tanto en el pre test como en el pos test
se encuentran en los casos de familia extensa.

C. Relacion repitencia-total pruebas
En el grafico 31 que refleja la relacion entre los nifios que estan repi-

tiendo el afio y los que no y los resultados tanto del pre test como el pos
test llegando a las siguientes conclusiones.
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Grafico 31: Box-plot. Comparacion repitencia-rendimiento
pre testy pos test total
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- Tanto en el grupo de nifos y nifias que no estan repitiendo el afio,
como en los que estan repitiendo hay una ganancia de aprendizaje y la
media también aumenta.

- Es mas notoria la diferencia en los nifios no repitentes la ganancia
de aprendizaje ya que aumenta la media, y los casos hacia los desacier-
tos baja en el pos test, y hacia los aciertos aumenta notoriamente.

- Se presenta en tanto el pre test como en el pos test el caso extremo
de mas de 50 aciertos.

D. Relacion género-total pruebas

En cuanto a la relacién entre género y rendimiento en las pruebas, re-
flejada en el grafico 32 se puede afirmar que
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Grafico 32: Box-plot. Comparacion género-rendimiento
pre testy pos test total
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- Tanto en las nifias como en las nifios hay una ganancia de aprendiza-
je, pero en las nifias sube mas la media con respecto entre el pre testy
el pos test, pero en los nifios los aciertos aumentan entre el pre testy
pos test.

- Se muestra una mayor dispersién en los resultados de los varones,
es decir hay mayor normalidad en los resultados de las nifias.

- El rendimiento mas alto y mas bajo se encuentra en los varones en
el pre test.

- En el pos test el rendimiento sube la proporcién de mayoria de
nifios en comparacion con las nifias donde disminuye.

E. Relacion rendimiento académico grado 4-total pruebas
Comparando el rendimiento académico (ver grafico 33) del afio inme-
diatamente anterior se puede concluir que en n el grado inmediata-

mente anterior se encontraban nifios y nifias con desempefio bajo, me-
dio y alto, en todos se elevan los niveles de rendimiento en la prueba
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después de la intervencion, pero es notoria la diferencia entre el pre
testy el pos test de los estudiantes con un rendimiento académico bajo
donde sube tanto la media, como el nivel de aciertos y los niveles de
dispersidn se redujeron.

Grafico 33: Box-plot. Comparacion rendimiento grado 4-
rendimiento pre test y pos test total
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VI. RESULTADOS COMPARACION RENDIMIENTO ACADEMICO 2011 Y
2012

Los datos para el siguiente analisis fueron suministrados por la sis-
tematizadora de notas (empresa dedicada a sistematizar las notas de
los estudiantes en la institucién), dicho archivos fueron provistos en
Power Point (2011) y Excel (2012).

El andlisis se hara comparativamente entre los afios 2011y 2012.

A. Rendimiento por cursos

En el grafico 34 del 2011, sefalado con el ovalo rojo se encuentra el
rendimiento del grado 401, grado sujeto de estudio que era el mas bajo
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ocupando el ultimo puesto de las dos sedes y las dos jornadas, por enci-

ma del 72%; en la grafica 35 del afio 2012 el mismo grupo ocupa el pe-

Itimo puesto de rendimiento académico, pero baja su rendimiento al
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Grafico 34: Rendimiento académico 2011

Grafico 35: Rendimiento académico 2012
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B. Reprobacion por dreas

Con respecto a la reprobacién por cada una de las areas, se mantienen
la reprobacidén en las areas basicas, pero la reprobacién baja en 2012
con respecto a 2011. (Ver graficos 36 y 37). Pasa en humanidades de
26% en 2011 a 15% de indice de reprobacion; en matematicas de 20%
a 14%; en ciencias de 18% al 13% y en sociales de 12% a 8%. Es signi-
ficativo teniendo en cuenta que la integracién curricular fue aplicada
en todas las sedes, pero sistematizada en grado 5.

Grafico 36: Reprobacion por areas 2011
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C. Reprobacion por docentes

En todos los casos de los tres docentes sujetos aplicadores de la inte-
gracion curricular, bajan los indices de reprobacién académica, en la
areas que se desempefian. Dichos sujetos en las graficas estan encerra-
dos en circulos azules. A continuacién se describen los cambios (Ver
graficos 38 y 39).

Docente LuisaA COLMENARES: Encargada de las areas de lenguaje y
matematicas. Pasa de un indice de reprobacion del 28% en 2011 al
26% en 2012. Docente NELSON ALVARES: Maestro de ciencias naturales.
Pasa de un indice de reprobacion del 26% en 2011 al 19 % en 2012.
Docente Luis ERNESTO NIETO: Profesor de ciencias sociales. Pasa de un
indice de reprobacién del 15% en 2011 al 6 % en 2012.

Grafico 38: Reprobacion por docentes 2011
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Grafico 39: Reprobacion por docentes 2012
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D. Reprobacién académica por cursos

Los resultados se muestran en términos de porcentajes (Ver grafico
40y 41), la reprobacion en 2011 en el grupo sujeto de estudio en ese
momento cuarto de primaria tuvo un indice de reprobacion del 21% y
paso en 2012 a un indice de reprobacién de 15%. Es decir bajo.
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Grafico 40: Reprobacion académica por cursos 2011
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Grafico 41: Reprobacion académica por cursos 2012
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E. Consolidado de reprobacion académica por cursos

Como puede apreciarse en las graficas 42 y 43, los estudiantes de los
niveles intervenidos pasan de un porcentaje de reprobacién académica
del 15% al 7%, teniendo en cuenta que el grupo hace parte del nivel y
ademas la intervencion fue hecha en toda la institucién, aunque siste-
matizada en solo uno.

Grafico 42: % Reprobacion académica consolidado por cursos 2011
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Grafico 43: Reprobacion académica consolidado por cursos 2012
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Como se puede apreciar en todas las graficas y todas las estadisticas,
por curso, area y nivel mejoro el rendimiento académico del 2011 al
2012, anivel de sede y de curso.

VII. PRUEBA T PARA UNA MUESTRA

La t Student es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos o dos
pruebas difieren entre si de manera significativa respecto a sus me-
dias, Esta prueba se escogi6 para encontrar si la diferencia de medias
es significativa o no, ademas porque es un grupo pequefio, y de ser el
Unico grupo con las caracteristicas mencionadas.

Por medio de la prueba se pretende probar la siguiente hip6tesis

Hi: La estrategia de integracion curricular por temas permite mejo-
rar el rendimiento académico en los estudiantes de grado 5 del Colegio
Alfredo Iriarte Sede B.

Asi mismo se plantea la hipotesis nula:

Ho. No existen diferencias entre la estrategia de integracion curri-
cular y el modelo por areas o asignaturas, en pro de mejorar el rendi-
miento académico de los estudiantes de grado 5 del Colegio Alfredo
Iriarte Sede B.

Para los fines de interpretaciones esta resaltadas las casillas refe-
rentes a las diferencias de medias entre los pre y los pos y la columna
Sig, que debe ser menor de 0.05 para que existan diferencias significa-
tivas, si es mayor la diferencia no es significativa.

A continuacién se muestran los resultados de las pruebas por sepa-
rado en cada una de las areas y en el total.
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A. Comparacion pre test y pos test matemdticas

Como puede apreciarse en la tabla 17 en las medias de la prueba hay
una diferencia de 1,16 en las medias, es decir en el pre test se obtuvo
un menor rendimiento promedio con 9,55 en la media sobre 15 posi-
bles aciertos a una media en el pos test de 10,71.

Segun el valor arrojado en la prueba t, en sig se puede ver un resul-
tado de .000, lo que quiere decir que esta por debajo de 0,05, lo que in-
dica que en la prueba de matematicas las diferencias son significativas
con respecto al rendimiento en la prueba entre el pre testy el pos test

Tabla 17: Prueba t para pre test y pos test matematica
One-Sample Statistics

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
PREMATEMATICAS 3 8.55 2.803 503
POSTMATEMATICA El 10.71 2.383 .423]

One-Sample Test

Test Value =15

95% Confidence Interval of the
Difference
t df Sig. (2-tailed) | Mean Difference Lower Upper
PREMATEMATICAS -10.829 30 .000| -5.452 -6.49 -4.427
POSTMATEMATICA -10.023 30 .000| -4.280) -5.19 -3.42Z

B. Comparacion pre test y pos test lenguaje

Como puede apreciarse en la tabla 18, en las medias de la prueba hay
una diferencia de 1,78 en las medias, es decir en el pre test se obtuvo
un menor rendimiento promedio con 6.45 en la media sobre 15 posi-
bles aciertos a una media en el pos test de 8,23.

Segun el valor arrojado en la prueba t, en sig se puede ver un resul-
tado de .000, lo que quiere decir que esta por debajo de 0,05, lo que
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indica que en la prueba de lenguaje las diferencias son significativas
con respecto al rendimiento en la prueba entre el pre testy el pos test

Tabla 18 Prueba t para pre lenguaje y pos-lenguaje
One-Sample Statistics

Std. Error
N Mean Std. Deviation Mean
PRELENGUAJE 3 6.45 3.385 608
POSTLENGUAJE 31 8.23 2171 .39C

One-Sample Test

Test Value = 15
95% Confidence Interval of the
Difference
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference Lower Upper
PRELENGUAJE -14.062 30 .000 -8.548 -8.79 -7.31
POSTLENGUAJE -17.372 3!1 .000 -6.774 -7.57] -5.9€

C. Comparacion pre testy pos test ciencias naturales

Como puede apreciarse en la tabla 19, las medias de la prueba hay una
diferencia de 1,68 en las medias, es decir en el pre test se obtuvo un
menor rendimiento promedio con 7,55 en la media sobre 15 posibles
aciertos a una media en el pos test de 9,23.

Segun el valor arrojado en la prueba t, en sig se puede ver un resul-
tado de .000, lo que quiere decir que esta por debajo de 0,05, lo que
indica que en la prueba de lenguaje las diferencias son significativas
con respecto al rendimiento en la prueba entre el pre test y el pos test.
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Tabla 19 Prueba t para pre ciencias y pos ciencias
One-Sample Statistics

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
PRENATURALES H 7.55) 2.708 486
POSTNATURALES 31 9.23) 2.3208 417
One-Sample Test
Test Value = 15
95% Confidence Interval of the:
Difference
Sig. (2-
t Df tailed) Mean Difference | Lower Upper
|PRENATURALES - 30 .000) -7.452) -8.44 -6.46
15.332
|POSTNATURALES - 30 .000] =5.774 -6.63 -4.92
13.860)

D. Comparacién pre test y pos test ciencias sociales

Como puede apreciarse en la tabla 20, las medias de la prueba hay una
diferencia de 0,13 en las medias, es decir en el pre test se obtuvo un
menor rendimiento promedio con 7,03 en la media sobre 15 posibles
aciertos a una media en el pos test de 7,16.

Segun el valor arrojado en la prueba t, en sig se puede ver un resul-
tado de .000, lo que quiere decir que esta por debajo de 0,05, lo que
indica que en la prueba de sociales las diferencias son significativas
con respecto al rendimiento en la prueba entre el pre testy el pos test

Tabla 20: Prueba t para pre sociales y pos sociales
One-Sample Statistics

Mean

Std. Deviation

Std. Error Mean

PRESOCIALES

POSTSOCIALES

21

31

7.03

7.16

2.302

3

L4138

163 .568]
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One-Sample Test

Test Value = 15
95% Confidence Interval of the
Difference
Mean
t df Sig. (2-tailed) Difference Lower Upper
PRESOCIALES -19.272 30 .000) -7.968 -8.81 712
POSTSOCIALES -13.797 30 .000] -7.839 -9.00 -6.68

E. Comparacion pre test y pos test total de la prueba

Como puede apreciarse en la tabla 21, en las medias de la prueba en su
totalidad hay una diferencia de 4, 74 en las medias, es decir en el pre
test se obtuvo un menor rendimiento promedio con 30,58 en la media
sobre 60 posibles aciertos a una media en el pos test de 35,32.

Segun el valor arrojado en la prueba t, en sig se puede ver un resul-
tado de .000, lo que quiere decir que esta por debajo de 0,05, lo que in-
dica que en la prueba en su totalidad las diferencias son significativas
con respecto al rendimiento en la prueba entre el pre testy el pos test

Por lo tanto, se confirma la hip6tesis de investigacion: Hi: La estrate-
gia de integracién curricular por temas permite mejorar el rendimien-

to académico en los estudiantes de grado 5 del Colegio Alfredo Iriarte
sede b.

Tabla 21: Prueba t para pre total y pos total
One-Sample Statistics

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
PRETOTAL 31 30.58 7.869 1.413
POSTTOTAL 31 35.32 6.457 1.160
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One-Sample Test

Test Value = 60

95% Confidence Interval of the
Difference
T df | Sig. (2-tailed)) Mean Difference Lower Upper
PRETOTAL -20.816 30 .000) -29.419 -32.31 -26.53
POSTTOTAL -21.279 30 .000) -24 677 -27.05 -22.31

VIII. RESULTADOS ENTREVISTA DOCENTES SOBRE APROPIACION DE
LA ESTRATEGIA DE INTEGRACION CURRICULAR POR TEMAS

A. Percepcion y actitud frente a la estrategia

Por medio de estas preguntas se indagara el grado de favorabilidad
y de identidad de los docentes en relacion con la estrategia de inte-
gracion curricular por temas. Las primera dos preguntas pretendian
mediar la percepcién que los docentes tuvieron de la Integracion cu-
rricular por temas.

Al preguntdarseles a sobre como percibieron la integracién curricu-
lar por temas, si esta fue motivante, se identificé con ella, facilito su tra-
bajo o complejizo su trabajo; los tres docentes respondieron que hubo
por un lado Motivacion e interés de los estudiantes hacia la estrategia
porque captaban sus gustos y los maestros encuentran una relacion
directa entre motivacién y aprendizaje. Por otro lado fue 100 % moti-
vante para ellos mismos porque genera nuevas y alternativas formas
de trabajo con los estudiantes y al estar los estudiantes motivados el
trabajo se facilita. Es decir los docentes consideraron que hubo moti-
vacion, que hubo una identificacion con la estrategia tanto por parte de
los maestros como de los nifios y en consecuencia facilito su trabajo,
teniendo en cuenta que relacionan directamente el aprendizaje con la
motivacién. Desde la perspectiva de Vasco:

la motivacidon y la movilizacion de los estudiantes por sus intereses, elemento
destacado por los docentes, es fundamental para hacer una integracion
curricular, asi mismo relaciona el concepto de motivacién directamente con
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el aprendizaje. En este sentido cumpliria una de las caracteristicas de la
integracion curricular Laarticulacion entre el saber cotidiano y el conocimiento
escolar, por medio en este caso de los intereses de los estudiantes crean
puentes para que se aprenda mejor. (VAsco, 2001).

A la segunda pregunta sobre los aspectos positivos y negativos de la
integracion como estrategia pedagodgica, al respecto se encontré que:

Por un lado, todos los docentes, coinciden que el aspecto mas positi-
vo de la estrategia fue la motivacion que genero tanto en los estudian-
tes como en los maestros, y tal como afirman todos los autores que se
resefian en el marco tedrico, este elemento es fundamental para que
una estrategia funcione, dicha motivacion estaba dada por los temas en
si, es decir hacian que tanto maestro como estudiante trabajaran por
que la actividad y sus componentes la hacian atractiva de esta manera
se refleja los postulados del aprendizaje significativo donde su objetivo
principal es “tener motivos de aprender y por los cuales esforzarse”
ROMAN PEREZ en esta linea afirma que:

El aprendizaje significativo constructivo surge sdlo cuando el alumno quiere
aprender y esto es posible cuando estd motivado para ello. Las tareas del
aula, disefladas desde su propia experiencia cognitiva y vital, le resultan
interesantes y motivantes porque estan pegadas a su propio yo, que se siente
mejorado por ellas. Mas atn, es el mismo alumno el disefiador y sobre todo el
realizador activo de las mismas. La motivacién intrinseca en la tarea (interés
del alumno por la misma) facilita su realizacién y de este modo re elabora
y reconstruye su propio conocimiento. Con ello percibe nuevas relaciones e
interacciones entre los conceptos y adquiere asi nuevas formas de motivacion.
(RoMAN PEREZ, 1992).

Este evidente protagonismo de la actividad del estudiante de principio
a fin en el proceso pedagogico y el reconocimiento del papel del docen-
te como mediador entre el saber popular y el escolar fue un aspecto
destacado a lo largo de toda la entrevista, siendo uno de los pilares de
la integracion curricular la implicacidon de los intereses y necesidades
de los estudiantes y por otra el interés y motivacion de los docentes. Es
decir. que los tépicos o temas a integrar respondan a lo que les gusta
y quieren aprender y a su vez movilicen a los docentes, o sea que en
este caso en todo momento se respetaron varias condiciones de las que
Torres cree que debe tener toda integracion por un lado que los temas
de las unidades sean interesantes para los estudiantes
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... las unidades didacticas integradas deben ser interesantes para el grupo de
estudiante al que van dirigidas. Por tanto, habra que cuidar la seleccion de los
topicos que sirven como organizadores del trabajo en el aula y presentarlos de
una manera atractiva. (TORRES, 1998).

Y por otro lado que sean interesantes para los docentes ya son ellos
quienes orientan el trabajo

Asi mismo, la propuesta curricular a desarrollar debe ser interesante para
el propio equipo docente. Este, en sus interacciones cotidianas, genera
expectativas acerca del trabajo que se realiza en el aula y, por consiguiente
tiene una influencia decisiva en el estimulos a sus alumnos para llevar a cabo
propuestas de trabajo, tareas escolares. (TORRES, 1998).

Un profesor o profesora entusiasmado con un proyecto es capaz de crear un
clima emocional propicio para que la actividades de ensefianza y aprendizaje
que sugieren en el aula resulten de interés y valiosas desde un punto de
vista educativo. El entusiasmo y el desanimo del profesorado es algo que se
comunica muy facilmente, en especial a través del lenguaje no verbal. (TORRES,
1998).

Uno de los docentes, afirma que otro aspecto positivo de la integracion
curricular es la investigacion que surgio, que los docentes tuvieron la
oportunidad de actualizarse y sobre todo la posibilidad de hacer un
trabajo interdisciplinario, tal como lo afirma Aguilar, se entran a otras
dinamicas docentes donde se replantea los esquemas y elementos
usuales de la escuela.

El enfoque de ensefanza que se propone se basa en una docencia que, sin
dejar de tener en cuenta la selecciéon de contenidos y su organizacion, se
centre en especialmente los procesos de formacién, aprendizaje y desarrollo
de los estudiantes asignando al contenido el papel de medio y recurso. Desde
este enfoque, una de sus caracteristicas, con independencia de la disciplina
que se ensefie, es la de dar sentido formativo a las actividades que se realizan,
convirtiendo conocimientos y experiencias en procesos que pueden ser
aprendidos, en acciones con sentido que contribuyan a la formacién integral.
Lo anterior implica transcender la transmision de conocimientos, la tradicional
funcién magisterial, para centrar la atencién en la formacién. (AGUILAR, 2011).

Asi pues, citando a CAMPO y RESTREPO, plantean una docencia dirigida:

.. a escoger y utilizar las asignaturas y otras actividades como medios y
pretextos para desarrollar criterios, modos de mirar la propia persona y
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las cosas externas, para abrir horizontes mentales de diversas clases. Esta
perspectiva de docencia trasciende lo racional e involucra las dimensiones
socioafectiva y fisico-creativa. (AGUILAR, 2011).

Es decir, se entraron a dinamicas diferentes en las practicas docentes y
en consecuencia cambiaron los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Como aspectos negativos de la estrategia, se destacan por un lado la
falta de recursos institucionales, una de las docentes afirman que hubo
dificultades en los recursos y materiales que la institucion ofrecio6 para
la implementacion, ya que fueron limitados sobre todo en aspectos
como las salidas pedagogicas, las cuales fueron financiadas por los
mismos estudiantes ya que la institucion no gestionaba o no destinaba
recursos para ellas, esto limita mucho el trabajo; ya que las salidas, ac-
tividades extracurriculares o curriculares que requerian cierto grado
de inversion, le dan un valor agregado de significatividad a la integra-
cion, tal es el caso de la salida al zoologico (grado 3 y 4) y a la mufieca
Camila (grado 5), que permitieron cerrar el tema y contextualizarlo.

De esta manera TORRES afirma que es necesario que antes de toda
implementacidn se sepa con que se cuenta o con que no para aprove-
char al maximo lo que hay y gestionar lo que no hay:

Conviene aprovechar al maximo las posibilidades que el centro ofrece y sacar el
mayor provecho de las actividades extraordinarias organizadas por el mismo.
Otro requisito previo importante es conocer y tener localizados los recursos
que existen en la comunidad, en el medio natural y social, y que pueden sugerir
la realizacion de tareas concretas, asi como facilitar y enriquecer otras que es
posible desarrollar a través de la unidad didactica. (TORRES, 1998).

Diversos autores reconocen que la disponibilidad de recursos y estra-
tegias didacticas optimizan todo aprendizaje y en especial en la inte-
gracion curricular, por ello es importante recalcar que para los docen-
tes la falta de recursos para sacar adelante fue una limitante para tener
unos resultados mas importantes:

... los recursos didacticos que se manejen en la situaciones de ensefianza y
aprendizaje tienen una gran importancia pues van a contribuir decisivamente
a configurar las tareas escolares. La variedad de recursos disponibles en buena
logica puede llevar con mayor facilidad a una mas amplia variedad de tareas
de ensefianza y aprendizaje y, viceversa. (TORRES, 1998).

Por otro lado, encontraron dificultad en la adaptacién a la estrategia,
que en un primer momento puede ser compleja, por un lado porque se
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sale del trabajo tradicional y cotidiano del maestro, se afirma que se fue
disefiando e implementando en el camino, esto suele ocurrir frecuen-
temente ante la novedad de una estrategia, pero también reconocen en
ello que ret6 sus conocimientos y puso en practica muchas teorias que
habian escuchado. De esta manera Torres reconoce que los resultados
cambian notoriamente cuando se tiene o no experiencia tanto por par-
te de los docentes como de los estudiantes:

no es igual el nivel de ayuda que es conveniente ofrecer si se trata de la
primera vez que se trabajoé con esta modalidad de ensefianza y aprendizaje,
que si ya llego a convertirse en la forma cotidiana de concebir y desarrollar el
curriculum. (TORRES, 1998).

Finalmente, como se vera mas adelante hubo falta de apoyo por parte
de algunos actores institucionales, que limitaron el trabajo, para que la
integracion se hiciera a nivel institucional y fuera una experiencia mas
alla de la sede, donde lejos de la apatia de algunos docentes se lograron
avances en la Rcc en el plano pedagégico.

La estrategia resulto compleja sobre todo para el docente con mas
afios de experiencia, ya que como el mismo reconoce se salié de su
rutina y el trabajo tradicional que hace, esto también se debe a que los
resultados son diferentes cuando ya se ha tenido experiencia, de esta
manera Torres reconoce que los resultados cambian notoriamente
cuando se tiene o no experiencia tanto por parte de los docentes como
de los estudiantes:

.. no es igual el nivel de ayuda que es conveniente ofrecer si se trata de la
primera vez que se trabajoé con esta modalidad de ensefianza y aprendizaje,
que si ya llego a convertirse en la forma cotidiana de concebir y desarrollar el
curriculum. (TORRES, 1998).

B. Planeacioén de la integracion

Estas preguntas, permitieron indagar como se planeé la integraciéon
curricular por temas antes de ser llevada a cabo.

Ante la pregunta sobre la suficiencia de los tiempos y de la capacita-
cion para la planeacion de la integracion se identificé que para dos de
los tres docentes los tiempos y la capacitacion, no fueron suficientes,
pero se reconoce que en lo que se refiere a las nuevas formas de hacer
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en la escuela, nunca hay suficiente tiempo y que es necesario ponerlo
en marcha y sobre esta se van haciendo ajustes, ademas que lejos de
ser solo un método es un proceso que requiere muchos cambios y que
al iniciar se da un gran paso. Tal como lo afirma BEANE los maestros
reconocen que la estrategia de integracién curricular es algo complejo,
que no solo consiste en un método pedagdgico sino requiere todo un
engranaje.

Como he dichorepetidamente, laintegracion del curriculum no es simplemente
un método para reorganizar las programaciones de clase, como creen muchos
educadores. Al contrario, es una amplia teoria del disefio que engloba unas
ideas particulares sobre los fines de la escuela, la naturaleza del aprendizaje,
la organizacion y los usos del conocimiento y el significado de la experiencia
educativa. (BEANE, 2005).

A pesar de ello, de la inexperiencia y la improvisacién se percibieron
buenos resultados.

Ya al indagar sobre los temas escogidos para la integracién se les
dieron opciones en cuento a la facilidad o dificultad para abordar los
temas, para articularlos con los contenidos curriculares y para encon-
trar material para su planeacion, a lo que los tres docentes afirmaron
que no tuvieron dificultad alguna en encontrar informacién sobre los
temas de integracién y para articularlos con los contenidos del plan de
estudios, al contrario encontraron mucha informacidn, y esto se debe
que fuera de la escuela, la informacion esta organizada por temas, no
por areas o asignaturas, ademas de los multiples recursos que existen
en la actualidad para encontrar informacién BEANE al respecto afirma:

... por esta razon, los profesores que utilizan la integracién curricular deben
dedicar una cantidad de tiempo inusual para busca recursos que sirvan de
apoyo a su curriculum basado en temas. Y no debe extrafiarnos que estos
normalmente se puedan encontrar sin problemas, ya que la mayor parte de
los recursos externos a la escuela, se organizan en torno a temas y no en torno
a asignaturas; y una vez encontrados quedan a disposicién para usos futuros.
(BEANE, 2005).

En cuanto a la facilidad o dificultad para integrar los temas de interés
y los contenidos curriculares, todos los docentes optaron por integrar
los temas de integracién con los contenidos mas pertinentes, es decir
no se hizo una integracién de todos los temas, ya que eso seria forzar-
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los, por ello para algunos docentes la integracién se hizo no en su tota-
lidad, lo que Torres reconoce que para mucho docentes se convierte en
una dificultad, ya que creen que todos los contenidos se deben integrar
y necesariamente esto no se debe hacer, ya que no tiene sentido forzar
los contenidos y hacer conexiones absurdas, al respecto TORRES afir-
ma:

.. uno de los errores en la realizacién de unidades didacticas integradas
vino dado por una lectura al pie de la letra de la necesidad de introducir
contenidos de todas las areas de conocimiento y experiencia o asignaturas
en todos los tépicos. Algo que no tiene que ser asi. Trabajar con esta nueva
filosofia integradora significa convertir las aulas en lugares donde las
cuestiones surgen si ser forzadas, sin tener que acudir a situaciones absurdas
solo porque asi entra tal o cual disciplina en accién [..] A mi modo de ver,
pienso que es perfectamente legitimo elaborar topicos en los, por ejemplo
solo estén implicadas dos areas de conocimiento. Pensemos en lo absurdo
que pueden resultar forzar algunas actividades solo para trabajar con ciertos
contenidos que estan programados para un determinado, curso o incluso
trimestre, arriesgdndose a perder relevancia. En una situacién semejante lo
mas aconsejable esperar a otro tdpico mas acorde don tales contenidos, a otra
unidad didactica que también puede llevarse en paralelo. (TORRES, 1998).

En este mismo sentido, para algunos docentes esta fue la mayor difi-
cultad al inicio, es decir cuando tuvieron que planear sin ninguna ex-
periencia en esta estrategia lo que debian hace, ya que como lo afirman
varios docentes algunos temas fueron dificiles de articular ya fuera
porque no tenian una ficil conexion con los contenidos del plan de es-
tudios, o porque a algunos temas les falto ese “caracter social”, que no
fue cercano a sus realidades, a sus contextos y por ello no fueron tan
estimulantes como en otros cursos, de esta manera se hace evidente
un diagndstico previo no solo de los intereses, sino que esos intereses
sean proximos a su realidad, y puedan ser abordados con mayor faci-
lidad.

El andlisis del contexto sociocultural ofrece las claves para el diagndstico del
nivel cultural del alumnado, de su nivel real de desarrollo, asi como de sus
expectativas ante la institucién escolar, de los prejuicios que sostienen, etc.
Conocer las respuestas a estos interrogantes es requisito esencial para que la
propuesta que se planifique llegue a conectar directamente con esos nifios y
nifias reales, con su auténtica vida cotidiana. (TORRES, 1998).
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Es decir, que los temas efectivamente respondan a los gustos e in-
tereses de los estudiantes, pero que a su vez sean préximos a su reali-
dad o se les de ese acercamiento a su contexto, asi una de las docentes
afirma, que una de las debilidades que encontr6 en la planeacién y en
el camino de la implementacion fue que los temas que tenian mas difi-
cultad en articular eran aquellos que no tenian pertinencia social con
las necesidades del contexto, es decir, que al abordarlos no se tuvo en
cuenta enlazarlo con el contexto inmediato del nifio, asi mismo, otro
docente afirma la necesidad apremiante de hacerlo en razoén que estar
en la escuela debe preparar para el mundo en el que viven los y las ni-
nas tal como lo afirma Torres:

Entre las cuestiones que pueden persuadirnos en favor de esta modalidad de
organizacion y desarrollo curricular estdn las que inciden en la utilidad social
de todo curriculum. Es necesario que este sirva para atender a las necesidades
que los alumnos y alumnas tiene de comprender la sociedad en la que les tocé
vivir, y por consiguiente, que favorezca el desarrollo de destrezas diversas,
como técnicas como sociales, que les ayuden en localizacién dentro de la
comunidad como personas auténomas, criticas, democraticas y solidarias.
(TORRES, 1998).

Por ultimo, al preguntarseles sobre la articulacion del PEI de colegio, el
tema de integracion y los contenidos curriculares, lo que mas se desta-
ca es la poca vinculacién del PEI del colegio con la integracion curricu-
lar, ya que se sumaba a los planes de estudio (eje rector de la actividad
escolar ) y a los temas, entonces se dejo a un lado ya sea consciente o
inconscientemente el PE], es decir, lejos de ponerse en practica el PEJ,
se convierte en un discurso y aiin menos de la integracion, que a pesar
de ser un excelente mecanismo para llevar a la realidad el PEI, no se
hizo, esto no solo ocurre en esta institucién, sino que es algo comuin a
las instituciones distritales asi AGUILAR afirma que:

.. una divergencia importante el labor institucional esta demarcada por la
prevalencia de los fundamentos disciplinares (pedagégicos) por encima de las
intenciones que se haya propuesto una institucion particular. De esta forma,
las disciplinas pedagégicas han construido ideales que parecen sobrepasar
las intenciones institucionales, y son las que fundamentan la construcciéon
didactica que el estudiante vivencia. Esto parece también originar una
invisibilizaciéon de los propésitos institucionales, creados como discursos al
margen de la practica pedagdégica o, como mucho, ubicados como discursos
organizativos de la escuela. (AGUILAR, 2011).
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Aunque se avanzé mucho, es claro al implementar en una nueva es-
trategia congruente con la RCc, se hace necesario a nivel institucional
iniciar un dialogo entre lo que se plantea en el PEJ, lo que se ensefia y
como se lleva a cabo, este dialogo lo plantea AGUILAR:

En el caso de la REC, este dialogo ha de colocarse como punto fundamental
de la comprension de nuevas practicas y entendimientos del lugar de las
disciplinas pedagogicas y su funcion en el proceso de ensefianza y aprendizaje
[...] Una problematica importante frente a esta propuesta consiste en que las
disciplinas por si solas no tienen una referencia clara del desenvolvimiento
de diferentes dimensiones del ser humano. En especial se concentra la
orientacidn disciplinar en el desarrollo cognitivos, pero las otras dimensiones
son poco abordadas. (AGUILAR, 2011).

C. Implementacién de la estrategia

Por medio de estas preguntas se buscaba indagar como se implementé
la integracién curricular por temas y las particularidades que surgie-
ron en dicho proceso.

Por una lado, se pregunt6 a los docentes sobre tanto los temas como
de los contenidos y el peso que se les dio en el momento de la imple-
mentacion, se encontré una dicotomia entre la facilidad de articular
los temas de integraciéon como los contenidos curriculares de determi-
nadas areas, ya que hubo quienes encontraron facilidad en ello porque
se adaptaban mejor unos con los otros, otros docentes optaron por ha-
cerlo con unos pocos temas del curriculo y otros por tratar de llevar la
conexion al maximo; otros aceptan que primero abordaron los planes
de estudio de la manera tradicional y los temas que le permitian la in-
tegracién los articulaban con el tema de interés. Son todas, formas, tal
como lo afirma TORRES de usar el “contenido”, dentro de la integracion
curricular, no sacandolos ya que como afirma un docente “existen unas
exigencias institucionales” por las que hay que responder:

El proyecto o unidad didactica integrada que se elabore o seleccién conviene
que este inmenso en un continuo, de tal manera que pueda verse que tal
proyecto sirve complemento y ampliacién de los conocimientos, destrezas,
procedimiento, valores y actitudes anteriores. El hecho de que el disefo
curricular se organice y se desarrolle de forma integrada, no elimina la
existencia de areas de conocimientos y experiencia y disciplinas. A mi modo de
ver, es una buena estrategia apoyarse en ellas ya que, como antes subrayamos,
son las que con mayor facilidad permiten realizar un vaciado y la seleccion

169



El rendimiento académico a partir de la implementacién de la integracion...

cultural de los contenidos a que obligas n los propdsitos intencionales de la
educacidn institucional. (TORRES, 1998).

Todos los docentes reconocen que hay una angustia apremiante de
como llevar a cabo la integracion al mismo tiempo que se ven los con-
tenidos de los planes de estudio, ya que la escuela sigue exigiendo la
consecucion de ciertos indicadores en determinados tiempos, debido a
que esta no solo se rige por lo que pasa en su interior, sino por una se-
rie de demandas locales, distritales, nacionales e internacionales que
miden el rendimiento de sus estudiantes, pero también afirmaron que
dicha vinculacion no fue tampoco imposible y si tuvo un plus que fue
la motivacion de los estudiantes. Esto demuestra, que la organizacion
escolar debe cambiar a la par que las estrategias pedagdgicas, ya que
si no se hace de esta manera se convierten en esfuerzos aislados y con
una gran dosis de compromiso docente. Entre los factores que deter-
minan el éxito de este tipo de estrategia BEANE resalta que:

Veamoslo. Los centros educativos no se crean para llevar a cabo la integracion
del curriculum [...] Casi toda la infraestructura organizativa de la escuela se
crea para respaldar el curriculum de asignaturas separadas y de arriba hacia
abajo. Se asigna el tiempo (o se espera que se asigne) sobre la bases de las
asignaturasy a las areas de destrezas . En los boletines se reflejan juicios sobre
el trabajo del alumno en estas asignaturas y areas. (BEANE, 2005).

Es evidente que el docente que aplica este tipo de integracion se ve
inmerso en podria decirse un doble trabajo: por un lado cumplir con el
plan de estudios, y por otro, apuntarle a la integraciéon con todo lo que
ello implica: bisqueda de informacion, revisién de planes de estudio,
planteamiento de nuevas actividades, ademas de comprobarle a todos
que esta cumpliendo con los aprendizajes basicos, esta dificultad tam-
bién la vislumbra BEANE en su texto:

Por mucho éxito que tenga la integracion curricular en el sentido de fomentar
una amplia variedad de conocimientos, lo habitual que quienes aplican este
disefio deban usar una cantidad desproporcionada de tiempo demostrando
que se siguen aprendiendo los contenidos y las destrezas de las diversas
asignaturas tradicionales; algo que los colegas que se aferran al viejo sistema
raramente tienen que hacer, sean cuales sean los resultados, ya que en la
mayoria de los circulos profesionales y personales se sigue suponiendo que
impartir el programas equivale al aprendizaje. (BEANE, 2005).
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Asi, con el tiempo se tiende a dejar a un lado la integracidn, ya que
por las condiciones institucionales y de la misma estrategia y de no
existir mecanismos que la regulen, se tiende a poner mas énfasis en los
temas del plan de estudios.

Otra de las preguntas hechas, fue acerca de las fortalezas de la im-
plementacién en cuando a la influencia en varios aspectos: cambio ren-
dimiento académico, cambio en la motivacién y el interés, la relacién
maestro estudiante, la relacién entre los estudiantes, las conexiones
entre lo que hacian los estudiantes entre varias asignaturas, la respon-
sabilidad y compromiso y el trabajo grupal. Los docentes resaltaron
que la motivacion y el intereses tuvo un notorio aumento, debido a que
mejoroé la responsabilidad y compromiso de los estudiantes, dado que
hubo un cambio tanto en el evidente protagonismo de la actividad del
estudiante de principio a fin en el proceso pedagdgico y el reconoci-
miento del papel del docente como mediador entre el saber popular y
el escolar.

Otro aspecto que se destacé mucho fue el trabajo en grupo y las
conexiones que los estudiantes lograron encontrar entre los diversas
areas, asi se ven reflejados dos de los tres argumentos que tiene la in-
tegracion curricular por un lado:

. el argumento social: donde se reconoce que el aprendizaje es mas
efectivo cuando el profesor convierte su saléon de clases en una comunidad
de aprendizaje en la cual todos aportan al desarrollo intelectual de los
compafieros. Los cursos disefiados de forma integrada por lo general interesan
mas a los estudiantes y les ofrecen temas mas interesantes para conversar
fuera del salon de clases precisamente porque son mas relevantes al mundo
en que vivimos. (Diaz, 2011).

Por otro lado, los estudiantes al encontrar relaciones entre lo que se
aprende en la escuela y su contexto e intereses responde al argumento
psicolégico de la integracion curricular.

lasideas en cualquier campo de estudio se enriquecen conlas teorias, conceptos
y conocimientos de otros campos. Ademas, el mundo no se ha organizado
tomando en consideracion la estructura disciplinar de la academia. Para poder
buscar soluciones a los problemas que aquejan a nuestras sociedades, tales
como: la contaminacién ambiental y la salud, se requiere los conocimientos y
las perspectivas de varias disciplinas. (Diaz, 2011).
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Por otro lado encontramos los argumentos de Beane al respecto, ya
que sostiene:

.. que entre otros fines la integracion del curriculo, pretende fomentar la
integracion social [...] El sentimiento de comunidad se construye no solo en las
relaciones entre los adultos y los jovenes, sino en la idea de que unos y otros
estan implicados en el estudio de unas cuestiones y unas preocupaciones que
comparten. (BEANE, 2005).

También para TORRES, es de vital importancia que se constituya el tra-
bajo en equipo, ya que mediante este se confrontan las ideas y se llega
a lo que se conoce como conflicto socio-cognitivo, es decir cuando se
trabaja en equipo las ideas dejan de ser individuales y se convierten en
intersubjetivos, con el plus de entender que el conocimiento no es es-
tatico, aspecto poco comprendido por los estudiantes que encuentran
cuando se transmiten los conocimientos que son indiscutibles.

Precisamente sobre la bases de confrontar los conocimientos, los puntos de
vista propios con los de los demas, surgen los conflictos socio- cognitivos,
motor de los conocimientos posteriores. La discusion de las diferencias que
cada uno de los integrantes de un equipo de trabajo vaya planteando es una
de las maneras de pasar de un conocimiento subjetivos, personal, a otro
mas objetivo e intersubjetivo. También es esta una de las maneras en que se
contribuye a favorecer en los estudiantes la idea de la provisionalidad del
conocimiento y de la necesidad de dudar y debatir. (TORRES, 1998).

Entre los aspectos positivos de la integracion curricular esta la hori-
zontalizacion de las relaciones maestro-estudiante, ya que se acude a
una dindmica de trabajo colaborativo y donde el maestro se convierte
en un orientador, BEANE, afirma al respecto que:

los profesores que usan la integracién del curriculo suelen tener con los
alumnos unas relaciones mejores que las de otros muchos colegas suyos, pero
no por ello dichas relaciones estan libres de tensiones. (BEANE, 2005).

Otra de las caracteristicas diferenciadoras, que sale a relucir en las en-
trevistas de los docentes es el surgimiento el reconocimiento del traba-
jo cooperativo entre pares tanto para resolver los problemas o abordar
los temas, como para jalonar aprendizajes y aportar a la construcciéon
de estructuras cognitivas.
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Tal como lo afirma BEANE, ademas del rendimiento académico, que
sostiene en las experiencias de integracion curricular se muestra ma-
yor o por lo menos se mantiene, se debe destacar otros logros como la
comprension y las relaciones interpersonales.

Ademas, porlo que a otros tipos de logros se refiere, en especial la comprension
y las relaciones interpersonales, parece que con el enfoque de asignaturas
separadas se consigue un éxito significativamente menor que el obtenido con
organizaciones basadas en el concepto de integracion. (BEANE, 2005)

También, se indag6 con los docentes sobre la incidencia de los posibles
factores que pueden dificultar la implementacion de la integraciéon: el
tiempo de reuniéon con los docentes, la planeacién conjunta, el conoci-
miento de la estrategia, la conexién de los temas y los contenidos, los
espacios, los recursos, el interés institucional o la evaluacién coheren-
te.

Para los docentes, un factor determinante fue la falta de interés ins-
titucional, ya que no permiti6é una mejor intervencion, esto se reflejaba
en la falta de espacios, tiempos recursos para reuniones, tareas con-
juntas, es decir no respondieron a lo que se pretende en la RCC, mas
alla de una prolongacién de tiempos, esta pretende una nueva forma
de organizacion escolar, que requiere grandes cambios a nivel admi-
nistrativo y pedagogico, que fundamentan su quehacer en el sujeto, su
desarrollo y lo que debe y necesita aprender para la vida. Es asi, que
el ciclo de aprendizaje se constituye en un periodo de tiempo mas pro-
longado para alcanzar las competencias y habilidades, pero a su vez
atado a cambios significativos en la organizacion de la escuela tanto en
tiempos, espacios como de estrategias, métodos, relaciones de poder y
evaluacién.

A nivel institucional, las otras sedes mostraron cierto grado de apa-
tia a la intervenciéon por medio de la integracion, esto dificulté el traba-
jo a nivel de las tres sedes en su conjunto. Ya, en la sede donde se mo-
nitoreo el proceso y a la cual pertenece el grupo experimental se logré
un buen trabajo en equipo respondiendo a una necesidad apremiante
que se reconoce en tanto la RcCc como en la integraciéon curricular y que
se cita en Aguilar:

Generar trabajo en equipo: el trabajo en equipo en la Rcc implica el desarrollo
de acciones conjuntas de los cinco ciclos y acciones particulares de cada uno a
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laluz de los acuerdos institucionales que surgen del PEI, en los cuales se busca
la concrecidn del curriculo interdisciplinario; estas acciones ocurren entre
maestros y estudiantes. (AGUILAR, 2011).

Es decir, el trabajo en equipo se constituye en un factor determinante
para el funcionamiento de la estrategia.

Por otro lado, es de esperar que nuevas formas de trabajar en el
aula, generen resistencia y mas en este caso que se pretendi6 imple-
mentar a nivel institucional, y donde finalmente donde adquiri6 forma
fue dentro de los docentes de la Sede B, todos motivados por la estra-
tegia, BEANE afirma que:

Hay muy pocos centros en donde se practique a gran escala la integracion
del curriculum tal como se ha definido aqui. Lo habitual es que el sistema
lo utilicen algunos profesores que han decidido trabajar de esta forma por
razones muy alejadas de lo podria ser una iniciativa que abarcara a toda la
escuela. Algunos colegas a veces, a estos docentes se les suman después otros
colegas a quienes les gusta lo que ven y quieren probar algo semejante. Lo
mas frecuente es que les de miedo este enfoque curricular. Y casi, siempre
algunos se dedican a criticar seriamente la integracién del curriculum y a los
profesores que la utilizan. (BEANE, 2005).

Aunque surgieron dudas de como hacer la integracion los maestros hi-
cieron “el salto al vacio” a pesar de no estar seguros de como se imple-
mentaba la estrategia, pero afortunadamente se arriesgaron Beane lo
afirma de esta manera y aca se destaca que los maestros lo hicieron a
pesar de su formacién por asignaturas.

No es extrafio que a los docentes no les sea familiar la integracion curricular
ni como se lleva a la practica, dado el dominio del curriculum tradicional de
asignaturas separadas y centrado en el profesor de escuelas y de programas
de formacion del docentes. Aunque hay profesores dispuestos a avanzar sin
contar con el esquema necesario, son muchos mas los que desean ayuda...
(BEANE, 2005).

En cuanto a la implementacion los docentes rescatan varias activida-
des en el marco del desarrollo de la misma, que tal como se describe en
el marco tedrico de la tesis, dentro de la integracidn curricular existen
diversos tipos de actividades, entre las cuales los docentes destacaron
las siguientes:
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Elaboracién del periddico y portafolio sobre los juegos olimpicos:
Al hacer este tipo de actividades, estamos ante auténticas actividades
de integracion, ya que movilizaron varios conocimientos que han sido
objeto de aprendizajes separados, al hacer tanto el periédico y el por-
tafolio en el contexto de los deportes y los Juegos Olimpicos de Lon-
dres 2012, la actividad respondi6 a varias de las caracteristicas de una
actividad de integracion: los alumnos fueron los actores principales:
esto implicé que la movilizacidn de los recursos fue efectuada por los
alumnos, es decir, ellos buscaron la informacién, la depuraron, trabaja-
ron en grupo, asi mismo desarrollaron competencias como el dominio
del lenguaje y las técnicas de comunicacion y por ultimo fue significa-
tiva ya que estaba muy cercana a sus intereses y a lo que el medio les
ofrecia: los juegos olimpicos y el buen desempefio de los deportistas
colombianos. Es decir se movilizaron una serie de conocimientos para
ahondar en un tema que les intereso.

Salidas pedagégicas: unas de las actividades destacadas por los do-
centes fueron las salidas pedagogicas, que por una lado se constituye-
ron tal como lo afirma AGUILAR en actividades que:

.. pueden integrar y reforzar los propdsitos trabajados desde la estrategia
de desarrollo curricular de tal manera que no se perciba la salida como una
actividad mas, sino como parte integrar de la estrategia del colegio.

Por otro lado se convirtié segin ROEGIERS en una:

Actividad de estructuracién a posteriori, es decir que permiti6 establecer lazos
entre el conjunto de actividades, los nuevos y los antiguos. (ROEGIERS, 2010).

D. Autorregulacion de la implementacion

Los docentes manejaron mecanismos de autorregulacion, ya que ins-
titucionalmente no los habian, mas alla de las mallas curriculares y las
unidades didacticas, que planeaban la implementacién, pero para sa-
ber si se estaba aplicando la estrategia o no, no existia algin mecanis-
mo, TORRES reconoce que esto se constituye en una dificultad, y mas
adn cuando la integracién sobre un mismo tema se hace por periodos
prolongados de tiempo, ya que como afirmaron los docentes se va di-
fuminando a lo largo de la implementacidn, es por ello que se debe
reconocer que no existian unas matrices de seguimiento que son fun-
damentales.
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Es preciso reconocer la dificultad que supone trabajar durante todo un curso
con esta modalidad curricular, con diferentes topicos o temas de intereses se
trabaja a durante periodos largos, por ejemplo es necesario llevar a cabo una
planificacion de los topicos desde el principio e ir realizando un seguimiento
de su desarrollo. (TORRES, 1998).

Tal como lo afirman los docentes, la autorregulacion esta dada en gran
parte por la motivacidon que género en ellos este tipo de trabajo, es de-
cir fue percibido por ellos como un reto y una nueva forma de hacer;
ellos afirman que el proceso que seguian era que por un lado hacian
una investigacion previa y después adaptaban los temas de integracion
con los contenidos curriculares que se lo permitian, los docentes se
convertian en orientadores del trabajo que ejecutaban los estudian-
tes. Es decir, pueden haber mecanismos para regular el trabajo docente
pero son insuficientes si no hay compromiso por parte de los docentes,
ya que lo que hagan de puertas para adentro de sus aulas dependen de
ellos, por esto los docentes hacian una revision exhaustiva de su plan
de estudios, para responder a las demandas institucionales e ir vincu-
lando los temas de integracion.

E. Evaluacion de la implementacion

Por medio de estas preguntas se pretendia, evaluar la implementacion
de la integracidén curricular por temas en cuanto a los siguientes facto-
res:

- Motivacion e interés;

- Rendimiento Académico;

- Evaluacién de los estudiantes;

- Practicas docentes.

Asi mismo, pretendia determinar si los docentes encontraron rela-
cion entre los postulados de la reorganizacion curricular por ciclos y la
integracion implementada.

Relacion de la implementacion de la Integracion curricular y la mo-
tivacion e interés: En reiteradas ocasiones los docentes lo que mas
destacan y en comun, es el interés y la motivacion presentada en los
estudiantes, con base a esto, TORRES afirma que en la medida que los
conceptos tengan sentido para el estudiante son mas facilmente asimi-
lables y que cuando el estudiante acttia sobre lo que esta aprendiendo
esto se convierte en algo fundamental para el aprendizaje: “la motiva-
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cion”. En este sentido desde la perspectiva de PIAGET (uno de los tedri-
cos que abogan por la integracién), argumenta razones para tener en
cuenta las peculiaridades cognitivas de los estudiantes, y que cuando
los sujetos estdn motivados o lo que aprende genera conflictos cogniti-
vos o desequilibrios, estos dinamizan los aprendizajes, esto quiere de-
cir que todos los sujetos no asimilan lo mismo ni en el mismo tiempo,
sino aquello que se conecta con sus intereses.

Solo las cuestiones que pueden resultar interesantes y motivadoras, que
pueden ser problematicas para la persona tienen posibilidades de generar
conflictos cognitivos y, en consecuencia, aprendizajes. Desde la psicologia
piagetana, como subraya JuAN DELVAL (1989:229-230), “la motivacién es
sobre todo intrinseca y no extrinseca. Esto quiere decir que se considera
que el sujeto aprende y forma sus conocimientos porque se interesa por
ellos. Existen disposiciones, que habria que considerar como heredadas, que
conducen al sujeto a interesarse por lo nuevo”. (TORRES, 1998).

Relacion de la implementacion de la Integracién curricular y el rendi-
miento académico: Aunque una docente, afirma no haber evidenciado
cambio significativos en el rendimiento académico, los otros dos do-
centes, asocian el cambio en la motivacién y en el interés de los estu-
diantes, (aspecto destacado en el transcurso de todas la entrevistas),
con un cambio por lo menos minimo en el rendimiento académico, ya
que mejoraron niveles de compromiso, responsabilidad, participacidn,
que tienen en cuenta para evaluar a sus estudiantes, es decir mas alla
de haber mejorado el aprendizaje memoristico, ellos encontraron que
los estudiantes aumentaron su curiosidad, su capacidad de cuestionar,
interpretar, investigar, trabajar en equipo; es lo que Asubel diferencia
entre el aprendizaje memoristico y el aprendizaje significativo, este ul-
timo tiene lugar cuando lo que se aprende se relaciona con intereses,
necesidades, experiencias y aprendizajes previos, en el caso de los te-
mas de integracion especialmente: el cuerpo (grado 5), los animales
domésticos (grado (3) y los deportes y los juegos olimpicos en los tres
grados, tuvieron gran significancia para los nifios, debido no solo a las
actividades hechas en clase sino a las salidas pedagogicas, proyectos
de ocupacién de tiempo libre, torneos y exposiciones, ya que lograron
gran recordacién en los estudiantes, caso contrario a lo ocurrido con
el tema de grado 4 (animales salvajes) que por ser ajeno a su contexto
creo mas resistencia en los nifios y nifias, de esta manera los docen-
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tes implicitamente reconocen por un lado una relacién directa entre
motivacién y aprendizaje y por otra, que gracias a esta relaciéon una
leve mejoria en el rendimiento académico (teniendo en cuenta que a
la fecha de las entrevistas atin no se habian aplicado los pos test ni se
tenian datos del rendimiento de 2012). Asi, podriamos afirmar que al
implementar la integracién se acudieron a dinamicas de aprendizaje
significativo.

El aprendizaje significativo implica que el alumnado debe poseer con
anterioridad algunas ideas inclusoras o lo que es lo mismo, teorias, conceptos o
conocimiento experiencial relacionado con el contenido de las tareas escolares
en las que se ve implicado. De este modo, hay posibilidades para promover
la motivacion por el aprendizaje y es mas facil comprometer afectivamente a
las personas que aprenden y a generar autoconfianza en si mismas. (TORRES,
1998).

Esta afirmacion se sostiene en las respuestas de los docentes como:

entonces porque a ellos le gusta, entonces son motivantes, y todo tema que
sea motivante obviamente es de mayor aprendizaje para ellos, y se aprende,
se notd y en la evaluacion final se noté que ellos aprendieron con respecto a
estos temas. (NELSON ALVAREZ).

Relacién de la implementacién de la Integracion curricular y la evalua-
cion de los estudiantes: Se reconoce que no hubo cambios orgéanicos ni
institucionales con respecto a la evaluacién, ya que los mismos crite-
rios y formas de evaluacién se mantenian, lejos de ser congruentes por
un lado con el PE1y por el otro con la integracion curricular.. A pesar
de ello, los docentes tuvieron en cuenta las actividades desarrolladas
a lo largo de la integracién curricular para evaluar a sus estudiantes,
es decir las incluian dentro de la evaluaciéon sumativa que hacian, alli
responden a lo que la SED planteé como un replanteamiento de la eva-
luacién en AGUILAR y otros:

La evaluaciéon debe constituirse en una herramienta pedagoégica que esté
presente en todos los momentos del proceso educativo, no puede ser punitiva
ni sancionatoria y debe contribuir al logro del éxito académico, del crecimiento
personal y profesionales de todos los actores del proceso educativa. (AGUILAR,
2011).

Relacién de la implementacion de la Integracién curriculary la practica
docente: Es importante destacar, el papel de los docentes, ya que asis-
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tieron a una dindmica de cambio de sus practicas docentes habituales,
que les hicieron motivarse, investigar y reflexionar. El solo hecho de
aceptar el reto y que fuese motivante para ellos es destacable, ya que
el hecho de planear, desarrollar e monitorear su practica implica una
concepcién de si mismo como un sujeto reflexivo y que necesita cam-
bio, TORRES afirma que:

... planificar, desarrollar e ir haciendo un seguimiento continuo de la unidad
didactica presupone una figura docente reflexiva, con un bagaje cultural
y pedagégico importante para poder organizar un ambiente y un clima
de aprendizaje en coherencia con la filosofia que subyace a este tipo de
planteamiento curricular. (TORRES, 1998).

Gran parte de los resultados que se obtuvieron en varios aspectos, mas
alla del rendimiento académico dependié de la actitud frente a la estra-
tegia que tuvieron los docentes, ya que esto motivo a los estudiantes, al
respecto TORRES afirma que:

Es obvio que de su intervencién, del rol que adopte va a depender que el
alumnado se anime a arriesgarse a participar en la planificacién de su propio
aprendizaje. Los docentes pasan a convertirse en el elemento motivador de
procesos de ensefianza y aprendizaje, en profesionales que animan a chicos
y chicas a pensar, a poner a prueba sus ideas, que les dan confianza en sus
propias capacidades demostrando continuamente un interés real por todo el
trabajo que realizan. (TORRES, 1998).

Asi mismo, este autor reconoce que con el trabajo bajo esta estrate-
gia los docentes cuestionan y reflexionan sobre su quehacer, elemento
fundamental para ser un docente investigador y consciente de su papel
transformador:

.. los profesores y profesoras, a mediad que trabajan con este modelo
integrador, se perfeccionan como profesionales reflexivos y criticos;
convertidos en investigadores e investigadoras en sus aulas, van aprendiendo
a actuar de un modo mas reflexivo y a realizar, en todo momento, un examen
de la implicaciones morales y politicas de la propuesta de trabajo que ofrecen
y animan. (TORRES, 1998)

Tanto para el redisefio curricular por ciclos como para la integracion

curricular, se requiere conocimiento, grado de identidad e interés por
trabajar dentro de esta dinamica, tal como lo afirman los docentes a
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nivel institucional mostraron desinterés y a nivel de sede tuvieron una
actitud completamente contraria, por tanto los resultados en una y
otra difirieron notoriamente teniendo en cuenta; tal como lo afirma
AGUILAR, el papel de los docentes es decisivo

No es posible actuar de manera significativa conforme a lo que no se
ha aceptado. Por lo anterior, se sostiene que un aspecto que garantiza
el mejoramiento de las practicas docentes es las participaciéon propo-
sitiva y activa de los profesores en la construccion de los sentidos y
principios de accion que le confieren significado institucional a la REC.

Algo muy destacable es el grado de compromiso asumido por los
docentes y alli adquieren verdadero significado en el contexto escolar:

En efecto, una condiciéon de su realizacién es el grado de aceptacién y
compromiso con el esquema que emerge en el proceso de redisefio, puesto
que este adquiere verdadero valor en las experiencias y actividades escolares
reales de los estudiantes en el espacio y el tiempo escolar, es decir, en las
interacciones entre docentes y estudiantes. Es claro que los espacios y
momentos descritos son esenciales para lograr la sensibilizacién docentes y
asegura la labor solidaria y comprometida. (BEANE, 2005).

Coherencia entre los postulados de la reorganizacién curricular por ci-
clos y la integracion curricular implementada: Desde la perspectiva del
desarrollo humano, fundamento pedagégico de la Rcc, los maestros
reconocen que al vincular los intereses de los estudiantes y articular-
los con el plan de estudios esto ubica la pertinencia como un principio
orientador de la organizacién escolar para responder a las preguntas
de ;Para qué ensenar? ;Qué ensefiar? ;COmo ensefnar? Y ;Para qué eva-
luar? ;Qué evaluar? ;Cémo evaluar? En coherencia con los contextos
socioculturales y con las caracteristicas de los nifios, nifias y jévenes,
en sus diferentes etapas de desarrollo, los maestros reconocen que
esta fue un gran aporte la Integracién ya que hizo replantear la perti-
nencia de muchos temas.

Los docentes reconocen que al implementar la integracién curricu-
lar, se reflexiond sobre: el para que se ensefia lo que se ensefia y si esto
es pertinente para la vida, y como esa pertinencia hace significativo
lo que se aprende, es decir “hay cosas que se ensefian en la escuela,
que no se aprenden por que no tienen significado para ellos”, tal es
el caso de uno de los docentes, que manifiesta una urgente necesidad
de depurar y flexibilizar los planes de estudio a las necesidades de los
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estudiantes, TORRES cuando expone las razones por las cuales se debe
abogar por un curriculo integrado afirma que:

El curriculo puede organizarse, no solo centrado en asignaturas, como
viene siendo costumbre, sino que puede planificarse alrededor de nucleos
superadores de los limites de las disciplinas, centrados en temas, problemas,
topicos, instituciones, periodos histdricos, espacios geograficos, colectivos
humanos, etc. (TORRES, 1998).

Asi mismo, da razones mas alla de la misma escuela, y estas razones
son de cémo funciona el mundo:

El mundo en el que nos toca vivir es ya un mundo global en el todo esta
relaciones, tanto nacional como internacionalmente; un mundo donde
las dimensiones financiera, culturales, politicas, ambientales, cientificas
etc, son interdependientes, y donde ninguno de tales aspectos puede ser
adecuadamente comprendido al margen de los temas. (TORRES, 1998).

Por ello se aboga por un curriculum integrado, interdisciplinar o glo-
balizado.

El curriculum globalizado e interdisciplinar se convierte en una categoria
paraguas capaz de agrupar una amplia variedad de practicas educativas que se
desarrollan en las aulas, y es un ejemplo significativo del interés por analizar
la forma mas apropiada de contribuir a mejorar los procesos de ensefanza y
aprendizaje. (TORRES, 1998).

Al preguntar a los profesores por la relacion entre la integracién curri-
cular y lalégica de La Rcc, reconocen que logra romper con el esquema
tradicional ensefianza-aprendizaje, ya que las dindmicas cambian no-
toriamente y es fructifero estudio del todo, como se plantea desde la
perspectiva holistica.

Para Morin larealidad se comprende y se explica simultdneamente desde todas
las perspectivas posibles; se entiende que un fenémeno especifico puede ser
analizado por medio de las mas diversas areas del conocimiento, mediante el
entendimiento interdisciplinario, evitando la habitual reduccién del problema
a una cuestion exclusiva de la ciencia que se profesa.

Es asi, que también los maestros reconocen que la implementacién de
la integracion curricular se constituye en un reto:
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quien requiere ampliar la forma de mirar y de comprender el mundo, romper
con las fronteras que enmarcan las disciplinas. De igual manera, un reto para el
estudiante quien debe entrar a una nueva dindmica de acceso al conocimiento.

Desde lo que afirmaron los docentes y las conexiones que se encon-
traron entre la l6gica propuesta por la RcC y la integracion curricular,
podemos decir que al implementar la integracion se lograron algunos
de los objetivos de la rRcc:

- Cambiar las practicas educativas que partian del estudios de las
partes, a una vision holistica de los fendmenos, partiendo del todo (en
este caso el estudio de un tema a partir de diferentes perspectivas).

- Se logr6 un trabajo, no al nivel de la interdisciplinariedad que
plantea MoRIN, pero si se inici6 un trabajo multidisciplinar abordando
un mismo tema desde las perspectivas de las diferentes asignaturas.

- Se acudid a unas dinamicas de cambio de las practicas docentes y
de plantear y asumir retos: salir de una zona de confort ampliar la for-
ma de mirar y de comprender el mundo, romper con las fronteras que
enmarcan las disciplinas.

- Asi mismo, se logro6 que los estudiantes entraran a nuevas dinami-
cas dentro del aula, siendo un sujeto activo, proponiendo, investigan-
do, autoevaluando, cuestionando el conocimiento.

- Entonces se puede identificar, que a pesar de ser un inicio muy
incipiente de lo que constituye la Rcc pedagdgicamente hablando, se
podria decir que los docentes tuvieron una actitud receptiva hacia el
trabajo de la implementacidn de la integracion curricular por temas.
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CAPITULO QUINTO
DISCUSION DE LOS RESULTADOS

A partir de la experiencia implementada de la integracién curricular
se puede llegar a los siguientes andlisis en razén de los puntos que se
exponen a continuacion.

[. A PARTIR DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

La presente tesis planteaba el siguiente problema de investigacion:
(La estrategia de integracion curricular por temas, permite mejorar
el rendimiento académico de los estudiantes de grado 5 del ciclo 3 del
Colegio Alfredo Iriarte Sede B, jornada tarde? Después del desarrollo
de la investigacion y a partir de los datos arrojados tanto en las prue-
bas de pre test y pos test, los resultados de la prueba t, y el analisis de
los datos de rendimiento académico de los afios 2011y 2013, se puede
afirmar que:

- Existe un cambio positivo en el rendimiento académico en todos
los casos, es decir se demuestra un cambio tanto en la prueba entre el
pre test y el pos test y en el rendimiento académico general de los ni-
nos y nifias a nivel de las dos sedes y a nivel de curso.

- Es decir, se puede afirmar la hipétesis de investigacion: La estrate-
gia de integracion curricular por temas permite mejorar el rendimiento
académico en los estudiantes de grado 5 del Colegio Alfredo Iriarte Sede
B se comprueba.

- Los resultados comparativos del pre test y el pos test, arrojan
una ganancia de aprendizaje tanto en el total de la prueba como en las
pruebas especificas, teniendo la mayor ganancia de aprendizaje en las
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pruebas de lenguaje, ciencias, matematicas, y la de menor rendimiento
la de sociales.

- Que en funcién de la variable edad tanto en el pre test como en el
pos test los nifios con mejor rendimiento son los que se encuentran en
los 10 afios.

- Que en funcién de la variable tipo de familia, el rendimiento en la
prueba tanto en el pre test como en el pos test, fue mejor en los nifos
y nifias con familia nuclear.

- Que los nifos que estaban repitiendo el afio tuvieron un mejor
rendimiento en la prueba que los que no lo estaban repitiendo

- El desempefio tanto en el pre test y el pos- test fue superior en los
nifnos.

- El mejor rendimiento en las pruebas fue de los nifios de rendi-
miento académico alto, pero en los nifios con rendimiento bajo hubo
mayor grado de ganancia segun la media.

- El rendimiento académico segln las estadisticas arrojadas por la
sistematizadora de notas mejor6 entre 2011 y 2012.

- Segln la prueba t, para comprobacién de hipdtesis, el cambio fue
significativo entre el pre test y el pos test.

B. Con relacion a los objetivos
1. Objetivo general

Identificar el nivel de rendimiento académico logrado por los estudian-
tes después de la implementacion de la integracion curricular por temas
y su relacién con la prdctica pedagdgica y la apropiacién de la estra-
tegia por parte de los docentes, este objetivo se logré totalmente y tal
como se vera a continuacion, se asistié a una dindmica de investiga-
cion docente, donde se implementé una estrategia congruente con la
Reorganizacion curricular por ciclos, respondiendo a una necesidad
institucional que era por un lado ese llevar a la practica la Rcc y por el
otro el mejoramiento del rendimiento académico.

2. Objetivo especifico 1

Determinar el estado inicial de los aprendizajes de los estudiantes de
grado 5 y de las practicas docentes antes de la implementacién de la
integracién curricular por temas.
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A partir de este objetivo se puede afirmar que:

- Los resultados obtenidos en el pre test mostraban un rendimiento
por debajo del 60% en todas las pruebas, siendo el 60% el porcentaje
mas alto correspondiente a la prueba de matematicas y el porcentaje
mas bajo en la prueba de lenguaje con el 43.60%.

- En 2011 el grupo experimental, mostraba un rendimiento acadé-
mico del 72%, que las dreas con mayor indice de reprobacion eran las 4
basicas; en su correspondiente orden humanidades (espafiol e inglés),
matematicas, ciencias naturales y ciencias sociales; asi mismo, que en-
tre los docentes con mayor indice de reprobacién estaban 2 maestros
de los que aplicaron la integracién curricular por temas; que el curso
presentaba un porcentaje del 21% de reprobacién académica.

- Que los docentes aplicadores de la estrategia de integracién cu-
rricular por temas, antes de dicha implementacion tenian practicas
pedagdgicas eclécticas, es decir combinan todo tipo de modelos peda-
gogicos, dependiendo de las necesidades didacticas que tuviesen. Asi
mismo, reconocen que en sus practicas predominaban los modelos tra-
dicionales y conductistas, debido a entre tantos aspectos la facilidad y
la costumbre en su aplicacién, ademas del desconocimiento de cémo
poner en practica otros presupuestos pedagdgicos, a pesar de tener
concepciones enmarcadas en los modelos socio cognitivo y critico so-
cial.

3. Objetivo especifico 2

Implementar la estrategia de integracion curricular por temas.: La im-
plementacién pasé por varias fases: diagnostico, disefio, planificacidn,
implementacion y evaluacién; por ello se concluira por cada una de
estas fases:

- Por un lado el hacer el diagnostico tanto de los intereses y nece-
sidades de los estudiantes, fue un acierto enorme dado que como se
tuvieron en cuenta, la motivacién de los nifios y nifias fue alta. Ya a
lo largo de la intervencién propiamente dicha surgié la inquietud de
como estos intereses y necesidades sean de cualquier naturaleza de-
ben siempre darseles un matiz social, dado la 16gica de la integraciéon y
el modelo pedagégico del colegio, ya que esta parte quedo relegado a
un segundo plano.
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- Al diagnosticar los aprendizajes de los nifios y las practicas docen-
tes se permitio tener claro el antes, para tener un referente de compa-
racion.

- En lo que respecta a la planeacién, se destacé al principio de la
puesta en marcha, el interés por la estrategia y el trabajo de todos los
docentes para adaptar las mallas curriculares y adaptar sus unidades
didacticas, ya con el paso del tiempo este interés se fue difuminando
quizas por falta de un mecanismo de control de la intervencién a nivel
institucional; es decir la planeacién se hizo, pero, ya en la implementa-
cion propiamente dicha, los maestros y las maestras lo hicieron a cri-
terio personal, porque les llamaba la atencion y se sintieron identifica-
dos con la propuesta.

- La implementacion propiamente dicha gener6é mucho entusiasmo
en los estudiantes, se hicieron y variaron todo tipo de actividades, ver
anexos (unidades didacticas y fotos), lo mismo ocurrié con los docen-
tes, quienes repensaron y replantearon sus practicas. Es decir, se entr6
en una dindmica de practicar pedagégicamente y didacticamente la
Reorganizacion curricular por ciclos, integrando las asignaturas alre-
dedor de un tema, logrando un nivel basico de interdisciplinariedad y
abriendo a la escuela a nuevas formas de hacer.

4. Objetivo especifico 3

Determinar el valor agregado del aprendizaje en los estudiantes de gra-
do 5 después de la implementacién y el grado de apropiacién de los do-
centes de la estrategia de integracién curricular por temas, con respecto
a este objetivo se llegaron a las siguientes conclusiones:

- En los resultados del pos test se hallan ganancias de aprendizaje
en toda la prueba y en cada una de las pruebas, pasando de un rendi-
miento en la prueba en matematicas del 60% al 67%, en lenguaje del
43,60 % al 55%, en ciencias naturales del 50,50% al 61% y en sociales
del 47% al 48%. Encontrando que en las pruebas de lenguaje y de cien-
cias fue donde se obtuvo mejores resultados, esto se asocia a que, como
lo afirmaron los docentes, los temas de integracién permitieron una
mejor integracion y articulacién. Asi mismo, la prueba t, arroja que los
cambios fueron significativos en todos los componentes de la prueba
y en el total.
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En cuanto a los datos estadisticos arrojados sobre el rendimiento
académico de 2012, tanto en el grupo experimental como en la sede,
los niveles de rendimiento aumentaron.

- Los docentes desde su percepcién, encontraron un alto grado de
apropiacion hacia la estrategia a nivel de la sede, como institucion hubo
grandes dificultades para lograr apropiacion y aplicacién.

- Los docentes encontraron que el gran plus de la estrategia es la
motivacion que generd tanto en los estudiantes como en ellos mis-
mos, asociando este factor con un mayor grado de aprendizajes, mayor
compromiso, mejoramiento en las relaciones maestros-estudiantes,
potenciacion del trabajo en equipo y el mejoramiento de las practicas
pedagdgicas por medio de nuevas formas de hacer, en este caso la in-
tegracion.

- Los docentes afirmaron que la falta de compromiso institucional y
apoyo por parte de algunos docentes, hizo que la estrategia no tuviera
efectos tan grandes como los esperados, ya que era algo que se pro-
puso en un principio como eje rector de la actividad pedagogica de la
institucion, pero no se ejecut6, asi mismo la escasez de recursos para
hacer salidas de campo y hacer mas vivencial el trabajo también fue
encontrado como una debilidad.

- Efectivamente, la estrategia en si es compleja para ser aplicada,
pero los docentes destacan que el llevarla a cabo, les dio mayor expe-
riencia y les permitié ir haciendo conexiones, es decir la implementa-
cion se fue enriqueciendo con el paso del tiempo.

- Segun, lo afirmado por los docentes se requiere mas tiempos y
espacios para reuniones entre docentes y para ir mejorando y puntua-
lizando aspectos de la estrategia, se debié hacer mas capacitacién y
monitoreo, es decir ir evaluando la estrategia con el paso del tiempo y
hacer correcciones o ajustes.

- En cuanto a los temas a integrar, es importante destacar que se
tomaron sobre los intereses de los estudiantes, pero los docentes re-
calcan que se les debi6 dar un toque mas social para articularlo tanto
con las necesidades sociales del contexto como con el PEI del colegio.

- Cada docente opto por integrar y articular los temas por medio de
diferentes formas: ya fuera desde los contenidos curriculares hacia los
temas o viceversa, y afirman que no integraron todos los temas dado
que no todos permitian su integracion.
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- Hay un serio desconocimiento y aplicacién a las practicas pedago6-
gicas del PEI, que desde la reorganizacién curricular se convierte en un
eje rector del curriculo.

- Es un tanto complejo, romper con esquemas de la escuela, en es-
pecial con los planes de estudio y sus contenidos, ya que estos rigen la
vida dentro de las aulas, y para los maestros es apremiante llevarlo a
cabo, dado en gran parte por las exigencias institucionales, nacionales
y distritales.

- Se evidencio, que mas alla de un método, la integracion requiere
de unos cambios estructurales en las instituciones educativas, que fa-
cilitarian el trabajo, siendo que a pesar de las limitaciones la estrategia
funciond, si se dieran las condiciones fuera a gran escala una estrategia
exitosa.

- En cuanto al rendimiento académico, los docentes no percibieron
cambios significativos, pero si recalcan que si los hubo fue quizas por
la motivacidn que generd la iniciativa en los estudiantes y el cambio de
las practicas de ensefianza, esto dinamiza la vida en el aula y ademas
las actividades que se desarrollaron tuvieron su valor evaluativo, en-
tonces esto permitié dicho mejoramiento.

- Se destaca el interés y la identificacion de los maestros con la es-
trategia, ello permitié niveles de compromiso y autorregulacion de sus
practicas, ademas que les dio pie para cuestionar su quehacer y replan-
tearlo.

- Que antes de la implementacion de la integracion curricular los
docentes evidenciaban una mezcla de modelos pedagogicos, que per-
mitian enriquecer su practica, pero que en su gran mayoria los do-
centes reconocian en los modelos tanto tradicional como conductista,
elementos efectivos y econdémicos, ya que sefialan pasos secuenciados
para lograr y alcanzar los logros.

- Que durante la implementacidn, a los docentes les cost6 salir de la
comodidad que le ofrecen modelos como el tradicional o conductista,
debido en gran parte a la rutina de la acciéon docente, por ello se cons-
tituy6 en un reto ya que los hacia repensar su practica, replantearla,
buscar y proponer nuevas alternativas para que se pudiera lograr la
integracion.

- Los docentes encontraron en la integracidn curricular por temas,
un anclaje a muchas de las teorias sobre los modelos pedago6gicos como
el critico- social y el socio-cognitivo, donde se exponen ideas como la
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zona de desarrollo préximo, la pertinencia de los curriculos, la vincula-
cion y articulacion de los intereses, necesidades y problemas sociales
de los estudiantes a los contenidos curriculares.

[II. CON RELACION AL DISENO DE INVESTIGACION

Al llevar a cabo esta investigacion, surgieron muchas dudas del como
llevar cambios pedagégicos a una institucion, y en efecto fue bastante
ambicioso pretenderlo hacer a nivel institucional, pero se pudo hacer
anivel de sede y al ver los cambios en las practicas tanto de los docen-
tes, surge una motivacion especial por la investigacion y la innovacién
pedagégica.

Asi mismo, en el transcurso de la elaboracién de la investigacion,
surgieron muchas dudas con respecto a esta estrategia como ;La es-
cuela en Colombia, tal como esta organizada estd preparada para un
cambio en las practicas como es la integracion? ;Si en efecto, la integra-
cion curricular logra cambios en todo aspecto, porque es tan dificil su
apropiacién por parte de los docentes y las directivas?; ;porque si hay
tantas formas de hacer en la escuela, las practicas siguen encamina-
das a la memorizacion, la clase magistral y los contenidos?, ;C6mo ha-
cer sostenible este tipo de practicas? ;Como hacer para que todos los
agentes de la educacion entiendan que la Rcc, mas alla de un programa
para bajar los niveles de repitencia y desercidn, conlleva el cambio de
muchas practicas y estructuras dentro de la organizacién escolar?, es-
tas y otras cuestiones surgieron en elaboracion de la tesis.

Esta tesis es el resultado de una implementacién a lo largo de un
afio, y por lo tanto requiri6 un esfuerzo de todos los docentes quienes
debieron salir de su zona de confort y replantear en un primer mo-
mento las mallas curriculares y adaptarlas a los temas de integracidn,
después investigar y disenar las unidades didacticas, ademas de otros
procesos para su sistematizacion, y alli se encuentra lo dificil que es
intervenir e investigar en la escuela, teniendo en cuenta, todo lo que se
hace en ella y se espera de ella. Ademas, como se evidencia a lo largo de
la tesis, se utilizaron diversos instrumentos para hacer una mirada ho-
listica de todo el proceso, antes, durante y después y no solo limitarse a
los datos cuantitativos, sino que las mallas, las unidades y la entrevista
estructurada y su posterior analisis permitié por un lado explicar los
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resultados y por otro entender las dindmicas que rodean la implemen-
tacion de una estrategia pedagogica de este tipo,

[V. EN RELACION CON LOS APORTES ESPERADOS

Conrespecto a los aportes que pretendia la investigacion se puede afir-
mar lo que a continuacidn se describe.

A. En el ambito cientifico

Se podria afirmar que logro comprobar la efectividad, el como, las difi-
cultades y fortalezas al implementar la estrategia de integracion curri-
cular que tal como se puede apreciar en el marco teérico, ha sido am-
pliamente desarrollada e impulsada en espacios distritales, nacionales
e internacionales; permitio aterrizar el cémo llevar modelos pedagogi-
cos como el socio-cognitivo y el critico-social a las aulas.

B. En el dmbito de la politica educativa ptblica

Permitio6 aterrizar pedagogicamente y didacticamente el programa de
la rRcC en el marco de la politica publica para el mejoramiento de la
calidad de la educacién en Bogotd, dicho programa que ha sido respal-
dado y desarrollado por la SED, promociond la integracion curricular
como una forma de llevarlo al aula, y efectivamente asi se evidencio
en esta investigacién, demostrando no solo que tiene influencia en el
rendimiento académico, sino que afecta otros aspectos como la moti-
vacion, las relaciones interpersonales, las didacticas, los espacios, las
concepciones y practicas docentes. No obstante, también deja abierto
el debate sobre todo el engranaje que necesita dicho programa para
que realmente funcione en las Instituciones Educativas, mas alla de la
mirada superficial para ser usado como un mecanismo para que los
nifios y nifias no pierdan el afio o deserten de la escuela, la RcC es un
programa que replantea toda la organizacion escolar y mas que nunca
con esta investigacion se evidencia que mientras no se hagan cambios
estructurales en tiempos, espacios, recursos, imaginarios, roles, etc, las
intervenciones como estas aunque son un gran avance, no dejan de ser
acciones aisladas sin impacto a largo plazo.
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C. En el dmbito de la accién pedagdgica

La investigacion permitié por un lado la Implementacién de una estra-
tegia pedagdgica congruente con la reorganizacién por ciclos, ya que
no habia sido puesta en practica en el IED Alfredo Iriarte y no se habia
podido comprobar como afectaba esto a las dinamicas de la escuela
mas alla de lo plasmado en un papel.

También, se asistié a una dinamica de trabajo en grupo entre docen-
tes para dar solucién a la problematica tanto de la no aplicaciéon en el
aula de la rcc, como del bajo rendimiento escolar.

Asi mismo, se logr6 quizas el aspecto mas importante en esta tesis
después de la comprobacidén de la influencia de la integracién curri-
cular en el rendimiento académico, y fue que se lograron cambios en
las dinamicas dentro de la escuela, el replanteamiento de las practicas
pedagogicas, la aplicaciéon de formas alternativas de trabajar en el aula
dinamicas y participativas, llevando a la practica muchas teorias peda-
gbgicas y motivando a los docentes a hacer algo mas, y ante todo cum-
pli6 con la pretension de mejorar la calidad de la educacién haciéndola
mas llamativa y pertinente, fomentando asi mismo la investigacién do-
cente y reflexion de las practicas pedagogicas.
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CONCLUSIONES

La estrategia de integracion curricular permiti6é el mejoramiento del
rendimiento académico, de esta manera se comprueba la hipotesis de
investigacidn, a su vez que quita el estigma que tiene la estrategia en
cuanto a que no forma en competencias y en los contenidos necesarios
para ser evaluados por medio de pruebas estandarizadas, ademas que
logré el mejoramiento de otros aspectos importantes en toda dindmica
pedagogica, que influyen en los aprendizajes: la motivacion, las rela-
ciones interpersonales tanto entre pares como con maestros, el trabajo
en equipo, la conexién entre lo que se aprende en la escuela y lo que
pasa en el contexto (pertinencia).

La investigacién y sus resultados permiten tener una visiéon global
del como se hace una intervencion de este tipo y comprobé empirica-
mente los efectos que tiene la implementacién de la integracién curri-
cular, en varios aspectos de los procesos pedagdgicos.

Las experiencias y los datos arrojados, sirven como insumo, abre-
bocas o insinuacién a muchos docentes investigadores de las multiples
variables que puede afectar una intervencién de este tipo.

La Reorganizacion curricular por ciclos y en este caso su implemen-
tacion en las aulas por medio de la integracion curricular, son procesos
complejos que para que tengan efectos a largo plazo y duraderos, re-
quieren de cambios estructurales y de concepciones de la organizacion
escolar y mucha motivacién e identificacién de los docentes con ella
para su implementacion y sostenibilidad.

La presente investigacidn abre campos o lineas de investigacion, so-
bre todo en cémo afecta la integracién curricular a los multiples facto-
res que atafien a la vida escolar y como desde alli se puede mejorar la
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calidad de la educacion, pero desde dentro de la misma escuela, de las
necesidades e intereses de los estudiantes, logrando la llamada perti-
nencia y a su vez que la escuela y lo que se ensefia en ella trascienda a
la vida de los estudiantes y ayude a sus contextos.
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ANEXOS

ANEXO 1
MODELO 1: MALLA CURRICULAR PRESENTADA A LOS DOCENTES

' REQRGAMIZACION CURRICULAR POR CICLOS. ANO. 2012. COLEGIO ALFREDO IRIARTE. CICLO. 2
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TRABAIO POR AREAS ACADEMICAS COWCLO: ___ 2 ANO 2013
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ANEXO 2. MUESTRA DE UNIDADES DIDACTICAS

DISERNO DE UNIDAD DIDACTICA
GRADO QUINTO AREA: SOCIALES
DIAGNOSTICO PREVIO
Curso de 13 estudiantes, con varios alumnos en extra- edad, es decir de mis de 12 afos, a0 g plicael t de la
disciplina. Se p desmotivacién y p A por parte de los padres, perola mayoria de estudiantes son
activos,
" Metss Educatives - mi cuerpo: 8 nivel fisico, | v sochl, | wento del cuerpo); legislacion sobre el sbuso sewual | leyes. derechos v

deberes) £l uso del cuerpo en el espacio (MABLIDADES TEMPORD-ESPACIALES) Como el cuerpo particips y se beneficia en Ia explotacion de los
recursos naturdles [ el velor de ls rmang de obes en |9 eatracosn de recurios nsturales. mi Cuerpo v kad costumbres de In poch (Caracterisbom fisces
¥ eulturales sague ol perero) el papel e ot hombras v lag mujered ¢ kot primercd pobiernos

. whre los ¥ deberes Se los nifos, becturas. sndlisis de ko3 medios cuyo terme principel o3 [y presencie del
cuerpo.
. WValores: L
. Ases de conocimiento v experiencies
Espatal (L ® ¥ B ertica)/ Sotiles (Condtevannts S lod derechady dabared, relasidn del culipd Con &l #ntorno)
Concas raturales | dnlas * del cuerpahumans)
. Temas integrados del plan de estudios
| PERIODO
Goblerro escolar v i forrras Je pob
Congtitucion pelites. de par gn vots, inicultve popule, cabildos, L v
[« del suelo, subsuelo, mar territorial, mar patrimonial, espacio sérec, espacio electromagretico v espacio geoestacionario, el uso del

CURTPO CON respecto Bl e1pacio territorsl,

ra, 3EMVICIos e ing

fecursos naturales de Colombis v Sw proceso o proyeccion: agricultura, ganaderia, mineria,
Urbenisma

-2 PERODO

v ristoria de Colombin: sigho XX

*  Después de s independencin

*  Proyects Bolhvariano

- BETET U PRI e

Lectura de articulos periodisticos sobre la vulneracién de derechos relacionades con el cuerpo.

Ejercicios de ublcacién espacial a partir del cuerpo.

Anilisis del papel de la mano de obra (el cuerpo) como elemento fundamental en el aprovechamiento, explotacién y
culdado de los recursos naturales.

Exposiciones sobre como perciben la presencia del cuerpo en los medios de comunicacion.

2 PERIODO

Investigacién de cdmo se vestian hombres y mujeres de la época y los comportamientos propios de la época.
Exposicidn y juegos de rol sobre la vestimenta y costumbres de la época.

Investigacién sobre hombres y mujeres importantes en la vida politica entre 1830 y 1886.

Puesta en comdn de la investigaciones.

Anilisis de cémo era visto el cuerpo en esa época y como es visto en la actualidad.
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SELECCION DEL TOPICO PARA INVESTIG AR

El temaes ol CUERPO HUMAND, este s gio de los. de diantes, ycon la dad que el a
estaedadde ¥y exph werpo. Es untema ampho y ps bordaric desde dferentes dimensiones,
permitiendo a los docentes movilkzar varios conocimientos en torno 8 diferentes dreas.

Enmumhwmmpmhmhmnwaquuuumm&m&www

fur ¥ idado, y ¢ | papel que ejerce en la sociedad en la que se desenvuelve, elementos importantes para el
proyecto de vida de los estudiantes, al exponer sus trabajos entienden laimportancia de la movikzacion y sodalizacion de lo que
aprenden en pro de algo.

€l temano solo sirve para el di dela sociales, sino para f I dela
funcionamiento, caracte risticas y cuidados del cuerpo humano, utilzandoko coma medio para aprendery ser critiko frente al pape!
del cuerpoen la vida social humana

PLAN DE INVESTIGACION
. Clases magisirales donde 50 exp 08 AP o ¥ deberes que se tienencon P
mnnmnmﬂmmhmma* hos rek a I cuerpo
pacial a partir del cuerpo.
Mhdﬂpﬂpﬂhhmﬂobulol_., ) L fund | lap chamiento, exph on y culdado de lo:
reCursos naturales.
Expasiciones sobre cOmo perciben la presencia del cuerpo en los medios de comunicacion.
2 PERIOCDO
Investigacion de cOMo se vestian hombresy muj de la épocay los comp P de la época.

Exposiciony juegos de rol sobre la vestimentay costumbres de la época.

Investigacion sobre hombres y mMiujenes impontantes &n lavida politica entre 1830 y 1885,
Puesta en comun de la investigaciones.

Andlists de 00mo eravisto el cuerpo en e5a Epocay oMo @s visto enla actualidad.

RECURSOS Y MATERIALES.

t, graficoy P

AGRUPAMIENTO DE ALUMNOS ¥ ALUMNAS
El Trabajo que primo fue grupal, las investigacionesy puestas en escena permten dichadindmicade trabajo.

BAGENCIA A NIVEL ORGANIZATIVO QUE IMPONE EL DESARROLLO DE TOPICO ELEGIDD

Organizacion Espacial: de cl habitual con acceso a video y material visual

Organizacitn Temporal: Horas Clase semanaly €5paC0s Da%a |8 expOSICONES serdn acordados con los docentes.

Planificer las dad ladas con el plan d diosy @l tema a integrar: investigar sobre el tema a integrar, recoger recursos

Hacar segu ntinuo de la: g ad fundizaria, replanteariaetc.
-] el amb prop I d .....d.h dad: b materiales.
MwnpmmmumquNmmmm
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- EVALUACION

- Todas las actividades parciales tienen calificaciéon.

- Las actividades finales tendra valor (ponderacion) para varias dreas de las integradas.

- Formato de evaluacidn autoevaluacion, coevaluacion y evaluacion de la asignatura. Alli se
evaluara el desempefo individual, grupal y de las actividades de la asignatura desde la
perspectiva personal de los estudiantes y de sus compaleros,

=  CONCLUSIONES DEL TRABAJIO

- Las preblemas surgieron en la comprensién de ciertos conceptos, pero por medio de los
ejercicios y actividades estos se iban solucionando. Como en todas las ocasiones existen
problemas de compromiso con algunos estudiantes, estos se solventaban motivindolos,
otros presentan problemas en el seguimiento que hacen en su proceso los padres.

* | El proceso es muy significativo para los estudiantes y estimulantes para algunos de los
docentes , pero requiere compromiso de bisqueda e indagacion de informacion y material
que en ocasiones no se encuentra en libros de texto.

- Los niveles de comprension mejoraron notoriamente, es mdas facil asimilar conceptos atados
a un tema y adn mas si estos son atados a un tema atractivo para ellos. Es motivante para los
estudiantes,

+  Algunas actividades no pudieron ser hechas en su totalidad por falta de recursos y actitud de
los estudiantes.

+  Algunos temas no se pudieron articular por falta de conexion

DISENO DE UNIDAD DIDACTICA
GRADO § AREA: INFORMATICA
DIAGNOSTICO PREVIO
Cursode 33 estudiantes, con varios Bumnos en extra- edad, esdecr de mds de 12 afos, situacion que complica el tema de s discipling, Se
p yp oadt por parte de los padres, perola mayoria de estudiantes son sctvos.
Metas Educativas
o Paaaais procedim ¥ wal
Conecimiento de los programas excel y power paint, concapto de sistema, cuidados relacionados con el cuerpe, concepto de
est y su refie) |cuerpo (esqueleto)

Procedimientos parala utiizacon y manejode power pointy Excel,
/ab dos con comp Io que se ha hecho (utlidad del saber), trabajo en grupo, soldaridad, tolerancia.

*  Areas de conocimiento y experiencias implicad. formitica y gia | manejo de las aplicaciones y concepto de estructura);
espaiol | uso lenguae, escritura, ortografia, redaccion, seleccion ideas principal P on de lectura); cencias naturales (
funcionamiento de los diferentes sistemas, fomento hibitos de cuidado del cuerpo); cencas soclales | formento cuidado del
ambierte y su influencia en ¢l cuerpo y su salud); ética | uso del saber en pro de los otros), artes (conocimiento de las proporciones
del cuerpo- estructuras)

. Temas del plan de estudios articulados :

| PERIODO
P de

Ingresc a la apicacion

Caracterzacion ventana inicial

Barras de herramientas
Concepto de estructura

Tipos de estructuras.

Conceptos fiscos apicados

Elementos constitutivos de las estructuras

Il PERIODO

Hoja electronica de chkculo

201



El rendimiento académico a partir de la implementacién de la integracion...

El temaes el CUERPOHUMANO, este se escogio a partir de los i de lo: diantes, yconlar idad q llos exp a

estaedad de conocer y explorar su Cuerpo. ES un tema bastante amplio y permite abordario desde diferentes dimensiones,
permitiendo alos docentes movilizarvarios conocimientos en torno a dferentes dreas.

El temaes muy importante para la vida futura del estudiante por que le permite crear conciendia de su corporalidad, su
funcionamients, y su culdado, elementos IMPonantes para &l proyecto de vida de los estudiantes, al exponersus Irabajos entienden la
Importancia de la movilzacion y socializacion de lo que aprenden en pro de aigo.

PLAN DE INVESTIGACION (SUBTEMAS DEL TOPICO CUERPO, RED DEL TOPICO

CUIDADOS
AMBIENTALES
FUNCIONAMIENTO
CUIDADOS FISICOS
EL CUERPO
ESTRUCTURA PROYECTO DE VIDA

. Investigacion individual sobre un sistema del cuerpoy elaboracion de ppt con dicha investigacion ( insercion de texto, imagenes,
animacion, cambio de fondos, fios de letras)

. Organizacion por grupos de diferentes temas referidos al cuidado ambientaly personal del cuerpo: Salud Dental, nutricion y
trastomos alimenticios, cuidados del ambiente (contaminaion), practica deportiva, prevencion de accidentes domesticos.

. Exposicidn & otros grados de las expodicionss.

. Toma de talla y peso de los compafieros, registro en unatabla de Excel, y sacar indice de Masa Corporal

. Elaboracion a partir de diferentes materales y formas de estructuras corporales.

RECURSOS Y MATERIALES

Sala de informdtica con sistema operativo Windows. | ppty Excel)

Enciclopedia Temdtica
Bascula
Metro

Cada grupo debia:

Trabajo Excel:

1.  Formarun grupo voluntario de 7 compafieros, tomar talla y peso en una tabla de los compafieros,

3 Dicha tabla cada uno debia registraria en una tabla de Excel, previa explicacion de conceptos basicos como columna,
fila, celda, formulas.

3 Después, debian mediante unaférmula sacar el indice de masa corporal,

4.  Finamente, graficar mediante diagramas de barras o torta la cantidad de compafieros que estaban en clertos rangos.

Trabajo en grupo de Power Point:

1. Formacién de grupos de formaaleatoria.

2 Asignacionde S temas: Salud y cuidado del cuerpo, trastomnos simenticios: anorexia y bulimia, obesidad, cuidadode la
dentadura, prevencion de accidentes

3. lecturadel r | proporcionado por la d e, seleccion de ideas principales.

4. Creacion de la presentacion de Power point,

5. Revisidn del trabajo para ser expuesto.

6.  Exposicidn de cada grupo a los demas cursos del colegio.

Organizacion Espacial: Sala de informdtica y salon de clases habitual

Organizacién Temporal: Se utilizaran espacios de clase de artes y de informatica, para las exposiciones la docente negociara
el tiempo con los docentes directores de grupos.
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PAPEL PROFESORADO:

ificar las d ladas con @l plan de estudios y ¢l tema a integrar: investigar sobre @l tema a integrar, recoger recursos.
informativos didécticos sobre el tema.

Hacer seguimiento continuo de las actividades, profundizaria, replanteariaetc.
Organizar ¢l ambiente propicio para ¢l desarrollo de la actividad: recursos, ambiente, materisles,

EVALUACION

Las actividades finales tendrd valor (ponderacion) para varias dreas de las integradas.

P 2 Juscién, evaluscidny evalusciénde la Alli se 1 desempeRosindividusl, grupaly de lss
mwm;dchWMMbmﬂmlﬂmdeb‘mww&mmw

REDACCION Y PRESENTACION DE LAS CONCLUSIONES FINALES DEL TRABAJO REALIZADO

ﬂmwnmmwmm los estudiantes por dos aspectos fund, les: el trabajoen grupoy la socializacion de sus trabajosy
exposic Al M'-denmhhmvamMmdelmbqunwpoonoumprmunmoltanorm
compaf b ...‘-_‘ Los que existen lidere s en los grupos que ayudan a los proceso de los otros, el
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Los resultados mejoraron en cuantoala motivacion de los estudiantes, yague enco 1@ntre ko que hacen y su aplicacion en
funcién de algo, como se afirmé anteriormente para algunos estudiantes el trabajo en grupo se dificulta por la falta de compromiso.
Los trabajos realizados tenian falencias como las anteriormente descritas pero permitieron a los estudiantes por medio de algo motivante: el

temaintegradorel aprendizajes de conceptos inkialmente citados. 1 rendimiento enel drea tuvo a S estudiantes reprobados en elprimer
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ANEXO 4. CUESTIONARIO DIAGNOSTICO DE PRACTICAS DOCENTES
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ANEXO 5. ESTRUCTURA DE LA ENTREVISTA
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ANEXO0 6. EJEMPLO ENTREVISTA Y ANALISIS DE DISCURSO. TABLA 1
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ANEXO 7. ANALISIS DE DISCURSO. TABLA 2
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ANEXO 8. MUESTRAS FOTOGRAFICAS ACTIVIDADES GRADO 5-
INTEGRACION A PARTIR DEL TEMA CUERPO

Exposicion grado 5 a nifios de otros cursos Inglés-cuerpo

Exposicidn abierta a padres Matemadticas
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Ciclo 1y 2-Tema Animales
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Exposicion a padres Preescolar

Grado 2
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Creacién grupo de porras Artes
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Gestién empresarial Artes-lenguaje
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Tecnologia

Exposicion final
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