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Introducciéon

El docente es aquel profesional que orienta el proceso de ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes, por lo que cumple un rol importante dentro del escenario
educativo. Pert ocup0 el puesto 64 de 77 en la prueba pisa que se tomé en
2018, situacion que preocupa al pais y lleva a reflexionar sobre el contexto
educativo actual. Por lo tanto, es urgente que se pongan en practica una serie de
acciones oportunas para que la situacién educativa mejore y, de este modo, sea
factible lograr desarrollar las habilidades, competencias y capacidades que cada
estudiante manifiesta a partir de una educacién de calidad; “por ello, se realizan
grandes esfuerzos para tenerlo en el lugar que se merece”™.

De forma tradicional, se ha establecido un parametro en que el estudiante
asume un papel pasivo dentro del ambito educativo; sin embargo, esta situacion
debe ser superada, puesto que los docentes deben encontrarse en la capacidad de
formar individuos capaces de afrontar las diversas situaciones que acontecen en
cada uno de los contextos que el ser humano atraviesa, en ese sentido, la sociedad
requiere “a un docente que aprenda a lo largo de la vida, se prepare continuamen-
te, se forme, que genere nuevas preguntas, innove y aplique estrategias, a un pro-
fesional que investigue e integre procesos eficaces para su propia practica’. Por
tanto, el docente debe asumir el papel de transformador, superando las limitacio-
nes y cuyo desempeifio adecuado puede generar instrumentos que permitan que
cada uno de los estudiantes se desarrolle a partir de una educacion de calidad.

De este modo, surge la necesidad de contar con un modelo donde se trabaje
de manera activa la investigacion, pues es muy importante debido a que “pro-
mueve un aprendizaje activo y directo, al tiempo que se potencian las habilida-
des de trabajo en equipo, formulacién de preguntas y solucién de problemas™.
Es en este punto donde se requiere del papel que cumple la investigacién-ac-
cion, cuyo proceso “se desarrolla como una espiral introspectiva, constituida

BBC NEWS MUNDO. “Pruebas p1sa: qué paises tienen la mejor educacion del mundo
(y qué lugar ocupa América Latina en la clasificacion’, 3 de diciembre de 2019,
disponible en [https://www.bbc.com/mundo/noticias-internacional-50643441].
EpwARD RODRIGUEZ MENDOZA. “Clima escolar y calidad educativa en la Institu-
cién Educativa Argentina - Lima, 2018”, en Revista Gobierno y Gestién Piiblica, vol.
5, n.° 1, 2018, disponible en [https://revistagobiernoygestionpublica.usmp.edu.pe/
index.php/rRGGP/article/view/143], p. 52.

RAUL LOPEZ VELAZQUEZ, NANCY CARMONA MONTES DE OCA y LEMIA DANIELA
VERCHIER HuizAr. “La investigacién-accion como metodologia para mejorar la
practica docente: tres casos en México’, en Universitas Tarraconensis. Revista de
Ciéncies de ’Educacid, n.° 2, 2020, disponible en [https://raco.cat/index.php/UTE/
article/view/372552], p. 39.

VIVIANA PALENCIA SALAS. “La investigacion en la prictica educativa de los do-
centes’, en Revista Educacién y Ciudad, n.° 38, 2020, pp. 107 a 118, disponible en
[https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/2321].


https://www.bbc.com/mundo/noticias
https://revistagobiernoygestionpublica.usmp.edu.pe/index.php/rggp/article/view/143
https://revistagobiernoygestionpublica.usmp.edu.pe/index.php/rggp/article/view/143
https://raco.cat/index.php/ute/article/view/372552
https://raco.cat/index.php/ute/article/view/372552
https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/2321
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por los ciclos de planificacion, accién, observacion sistematica, reflexion y luego
una nueva planificacion [...] [que] facilita la indagacién autorreflexiva que em-
prenden los docentes™. Asi, resulta parte esencial de la accién de los docentes
formadores y acompaiantes pedagégicos.

Dentro de este contexto, uno de los procedimientos que funciona como apo-
yo esencial es el acompafiamiento pedagdgico a partir del cual “es importante
realizar entrenamiento en observacion pedagogica, registro de la informacién,
desarrollo de grupos focales, desarrollo de entrevistas, entre otros™. Como se
puede apreciar, es indispensable contar con docentes capacitados en materia
de acompafiamiento, quienes, a partir de acciones oportunas, contribuiran con
el mejoramiento de las practicas asumidas en el quehacer educativo y, de este
modo, se podran alcanzar los objetivos planteados.

En consecuencia, es fundamental que los docentes logren comprometerse
a partir de la reflexioén de sus practicas pedagogicas, las mismas que deben fa-
vorecer “la integralidad y la complejidad de sus estudiantes. Es decir, vincular
su practica pedagdgica a procesos que se acerquen a lo cotidiano para lograr
una interrelacién con los otros, con sus condiciones y contextos particulares™.
Entonces, reflexionar acerca de las actividades realizadas durante las practicas
pedagdgicas permite que los docentes asuman un nuevo planteamiento de las
sesiones planificadas, a fin de conseguir que sean productivas y que, de este
modo, puedan llegar a mayor cantidad de estudiantes al tomar en cuenta tam-
bién sus actitudes y asi se pueda lograr su crecimiento y el de los docentes.

VicTOR MANUEL LOPEZ PASTOR, CARLOS RUANO HERRANZ, ALVARO HERNANGOMEZ
GOMEZ, ANA MARIA CABELLO DiMAS, BEATRIZ HERNANDEZ SANCHEZ, BEATRIZ
SANCHEZ GARcia, GusTaAvOo GARCiA MARCOS, HECTOR ROLDAN FUENTETAJA,
JAVIER HERRERO HERRERO, JOAQUIN BARRIOS MARTIN, JORGE EGIDO PLAZA, JORGE
GONZALEZ RUANES, JUAN SAEZ LAGUNA, LETICIA ALVAREZ ROMANO, LUfs ALBERTO
GONZALO ARRANZ, MARiA JESUS MUNOZ MOLINA, MIGUEL ANGEL RAMOs BENITO,
MiGUEL PEDRAZA GONZALEZ, ROBERTO VACAS SAN MIGUEL, SARA REGIDOR SANZ
y Dieco Lucia OTERO. “Veinte anos de formacion permanente del profesorado,
investigacion-acciéon y programacion por dominios de accién motriz’, en Retos.
Nuevas Tendencias en Educacién Fisica, Deporte y Recreacion, n.° 29, 2016, disponible
en [https://recyt.fecyt.es/index.php/retos/article/view/42494/25497], p. 271.
CARLOS DARfO MARTINEZ, CARLOS ALBERTO VANEGAS, IRMA VicTORIA DEL P1-
LAR Hovos, OsCAR ALIRIO ARIAS SERRANO y MARCELA LOPEz. “El acompana-
miento pedagdgico como estrategia para el mejoramiento de la calidad de la for-
macion impartida por los instructores del Servicio Nacional de Aprendizaje - SENA,
Colombia”, en Revista Tecnologia y Productividad, vol. 3, n.° 3, 2018, pp. 21 a 29,
disponible en [http://revistas.sena.edu.co/index.php/rtyp/article/view/1556].
ERIKA PALECHOR JIMENEZ, PAOLA ANDREA MERA MEDINA y CRISTINA ANDREA
ZURN1GA QUILINDO. “Précticas pedagdgicas emergentes: retos para una ensefianza
situada’, en Plumilla Educativa, vol. 18,1.° 2,2016, disponible en [https://revistasum.
umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/view/1957], p. 54.


https://recyt.fecyt.es/index.php/retos/article/view/42494/25497
http://revistas.sena.edu.co/index.php/rtyp/article/view/1556
https://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/view/1957
https://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/view/1957
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CAPITULO PRIMERO

Horizontes de la investigacion-accion

La labor del docente se centra en procurar la ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes; sin embargo, como profesionales, una de sus prio-
ridades deberia ser también la preocupacion por investigar. De este
modo, si se efectia una adecuada actividad investigativa, los docentes
podran contar con los beneficios que de ella se derivan, como por
ejemplo analizar el contexto del aula a fin de identificar factores que
permitan la realizacion eficiente de su labor. Frente a este escenario,
se puede recurrir a la teoria de la investigacién-accidn, la cual pue-
de ser desarrollada en situaciones innovadoras de aprendizaje y, de
esa forma, constituir un aporte para la metodologia de los docentes®.
Ademas, “la practica de esta ha demostrado que por medio de ella se
aprende a reflexionar, a observar, a tomar notas, a formularse pregun-
tas, a inferir y a proponerse metas para mejorar el proceso de ense-

8 ANA MAR{A BOTELLA NICOLAS y PABLO RaAMOs RaMos. “Investigacion-
accion y aprendizaje basado en proyectos. Una revision bibliografica’, en
Perfiles Educativos, vol. 41, n.° 163, 2019, pp. 127 a 141, disponible en
[http://perfileseducativos.unam.mx/iisue_pe/index.php/perfiles/article/
view/58923].


http://perfileseducativos.unam.mx/iisue_pe/index.php/perfiles/article/view/58923
http://perfileseducativos.unam.mx/iisue_pe/index.php/perfiles/article/view/58923
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fanza-aprendizaje™. Por consiguiente, se evidencia la importancia de
considerar la aplicacion de esta teoria en la practica docente.

I. TEORIA DE LA INVESTIGACION-ACCION

De manera tradicional, el perfil de un docente se relaciona con la
practica de impartir conocimientos a los estudiantes, suceso que se
repite afo tras aflo, como un ciclo que, en algunas ocasiones, no tras-
ciende. Si se toma en cuenta este punto de vista, los estudiantes son
solo receptores de informacidn, cuyo papel es simplemente escuchar
una clase. Este panorama, que todavia es asumido en diversos casos,
puede llevar a pensar que el docente no se prepara ni se preocupa
por la formacion adecuada de sus estudiantes, pues dicha informacién
debe estar de acuerdo con el contexto actual y, sobre todo, debe ser
aprendida de forma significativa, es decir, que genere conocimientos
permanentes en los estudiantes y que estos sean aplicados en situacio-
nes futuras.

Asi mismo, en el quehacer cotidiano, el docente suele afrontar pro-
blematicas que se desarrollan en los diversos contextos que manifiesta
el aula, no solo en el ambito del aprendizaje, sino también en otros
aspectos que influyen de manera inevitable en el rendimiento de los
estudiantes. En ese sentido, el docente también debe evitar ser un ac-
tor pasivo que solo se conforma con dictar una sesion de clase, sino
que debe convertirse en un investigador que busque entender lo que
sucede a su alrededor para hallar las soluciones mas adecuadas.

A partir de lo expuesto, se puede evidenciar la importancia de fo-
mentar la investigacién, dado que permite la mejora de la practica
docente y puede influenciar, a su vez, en los estudiantes, a fin de que
comprendan que la investigacion es una practica importante tanto en
su vida académica como en el dia a dia. Precisamente hacia eso apunta
la teoria de la investigacion-accion, la cual implica “una investigacion
deliberativa y sistematica, realizada desde adentro por los propios ac-

MARSELLANO MAYTA CARUAJULCA. “Aplicacion de estrategias del socio-
drama para desarrollar la competencia convive respetandose a si mismo y
alos demas, en los estudiantes de 4 afios de la 1E1 N.° 821213, Succhapam-
pa, Celendin, 2016 (tesis de licenciatura), Cajamarca, Perd, Universidad
Nacional de Cajamarca, 2017, disponible en [https://repositorio.unc.edu.
pe/handle/UNC/2421], p. 12.


https://repositorio.unc.edu.pe/handle/UNC/2421
https://repositorio.unc.edu.pe/handle/UNC/2421
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tores y enfocada en su propio lugar de trabajo [que considera] a los
profesores como agentes de cambio social y educativo™.

Por su parte, KEMMIS y MCTAGGART, citados por CABRERA, S0s-
tienen que la investigacion-acciéon consiste en una manera en la que
los docentes comprenden la “indagacion introspectiva y colectiva em-
prendida por participantes en situaciones sociales, con objeto de me-
jorar la racionalidad y la justicia de sus practicas sociales o educativas,
asi como la comprension de esas practicas y de las situaciones en que
estas tienen lugar”. Por ende, existe una importancia que se ve repre-
sentada en la mejora de las actividades educativas, a fin de lograr con-
tar con profesionales que sean capaces de sostener una participacion
activa tanto en el ambito educativo como en el cotidiano.

Asi mismo, la investigacién-accion puede ser concebida como un
planteamiento que lleva a cabo la reflexion y la sistematicidad, pre-
sentando al mismo tiempo criterios asociados con el control y la cri-
tica, de modo que se expresa como un ciclo y manifiesta un propdsito
funcional. Entretanto, de acuerdo con la variable empleada o debido
al dmbito de aplicacidn, se resalta, en todo momento, las cuestiones
relacionadas con la obtencién de saberes y la perfeccion de las ha-
bilidades de los protagonistas del contexto educativo cuando se pro-
duce el cambio y el progreso. Ademas, se procura que los individuos
intervengan con esfuerzo y reflexion, caracteristicas que permitirdn
mejorar el contexto donde se desempefian™.

MaRrfa BEATRIZ FERNANDEZ y DANIEL JoHNSON M. “Investigacion-
accion en formacién de profesores: desarrollo historico, supuestos
epistemoldgicos y diversidad metodologica’, en Psicoperspectivas, vol. 14,
n.° 3, 2015, disponible en [https://www.psicoperspectivas.cl/index.php/
psicoperspectivas/article/view/626], p. 94.

ROBIN MACTAGGART y STEPHEN KEMMIS, cits. en Liza CABRERA MOR-
GAN. “La investigacion-accién: una propuesta para la formacion vy titula-
cion en las carreras de Educacion Inicial y Primaria de una institucion de
educacion superior privada de Lima’, en Educacién, vol. 26, n.° 51, 2017,
disponible en [https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/article/
view/19289], p. 143.

VERONICA LENCINAS, FIORELA NATALONI, SUSANA HANNOVER SAAVE-
DRA, TITo GUSTAVO VILLANUEVA, SOFfA LACOLLA, MARCELA LOPEZ e
IVAN GusTavo ZAaBCzUK. “Investigaciéon-accidn: una oportunidad para
generar conocimiento desde la practica profesional de bibliotecarios y ar-
chiveros en Cérdoba’, en Revistas Prefacios, vol. 1, n.° 1, 2017, pp. 38 a 52,
disponible en [https://revistas.unc.edu.ar/index.php/PREFACIO/article/
view/18387].


https://www.psicoperspectivas.cl/index.php/psicoperspectivas/article/view/626
https://www.psicoperspectivas.cl/index.php/psicoperspectivas/article/view/626
https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/article/view/19289
https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/article/view/19289
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/PREFACIO/article/view/18387
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/PREFACIO/article/view/18387
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II. CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES DE LA
INVESTIGACION-ACCION

13

14

La investigacién-accion apunta hacia el progreso tanto individual
como social, de modo tal que los docentes puedan evidenciar el per-
feccionamiento que este implica a partir de practicas de investigacion
que, mas adelante, seran aplicadas para que ellos se superen y logren
establecer pautas para que los estudiantes también puedan utilizar
este enfoque por su cuenta.

De acuerdo con CABRERAY, las caracteristicas del proceso de in-
vestigacion-accion son ocho. En primer lugar, es considerado como
participativo y colaborativo, debido a que los integrantes del contexto
educativo se encuentran inmersos en esta causa, la cual espera que
todos participen de forma activa, a fin de obtener cambios que permi-
tan el desarrollo permanente de la comunidad. En segundo lugar, se
menciona que es democratico, dado que se fundamenta en el dialogo
y en el respeto mutuo que se evidencia entre las personas que integran
el ambito educativo. En tercer lugar, es considerado como politico, en
vista de que implica transiciones que causan impacto en la gente y, al
mismo tiempo, en la forma en la que se encuentran organizadas. La
cuarta caracteristica se refiere a la forma en la cual esta encamina-
do, de tal manera que contribuye con el mejoramiento de las practi-
cas educativas, asi como también fomenta el progreso de la forma de
pensar y actitudes de la gente relacionada con el entorno educativo.
En quinto lugar estd la propiedad de la reflexion, que constituye una
cualidad a partir de la cual los docentes evalian cada una de sus ac-
ciones, a fin de realizar un autodiagnoéstico acerca de las practicas que
realizan, es decir, si son productivas o no.

Otra caracteristica se refiere a que representa una practica que ma-
nifiesta la particularidad de ser “circular y flexible, que comprende
varias fases: planificacion, accién, observacion y reflexion™#. La sépti-
ma caracteristica evidencia que la investigacién-accién consiste en un
aprendizaje de tipo organizado, sistematico, cuya direccion se encuen-
tra enfocada hacia la practica, la cual necesita un acompanamiento y
anotaciones sobre el proceso de reflexion y productos determinados

CABRERA MORGAN. “La investigacién-accién: una propuesta para la for-
macion y titulacién en las carreras de Educacion Inicial y Primaria de una
institucion de educacién superior privada de Lima’, cit.

Ibid., p. 144.
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durante el progreso. Por tltimo, este proceso establece la necesidad de
contar con una puesta “a prueba [de] las practicas, ideas, suposiciones
y juicios de las personas involucradas en la investigacion, con el fin
de enriquecer el saber profesional y la propia practica”s. Esto quiere
decir que es importante el examen de cada componente implicado.

Por otro lado, ZUBER-SKENITT, citado por LENCINAS et al.*°, sena-
laron las siguientes caracteristicas para el tema de la investigacién-ac-
cioén. Se consideré que, en primer lugar, es de indole practica, puesto
que los aportes que brinda la investigacion evidencian una estimacion
en el caso de las cuestiones tedricas; sin embargo, la puesta en practica
asegura el progreso de los saberes, a fin de conducir las actividades
educativas hacia el perfeccionamiento. Como segunda caracteristica,
se puede asumir que se trata de un proceso que apela hacia la parti-
cipacion y la colaboracion, en el sentido de que “el investigador no es
considerado un agente externo y experto que realiza una investigacion
con personas, sino un coinvestigador que trabaja con y para las per-
sonas interesadas por los problemas practicos y la mejora de la reali-
dad™7. Como tercer aspecto, se considera la cualidad emancipatoria,
en vista de que su manifestacion incurre en una orientacién de tipo
simétrica, dado que las personas que integran la investigacion son
consideradas iguales, es decir, se asume que se encuentran al mismo
nivel. Una cuarta caracteristica es la que hace alusion a su nivel de in-
terpretacion, puesto que los resultados que arroja la investigacion son
considerados bajo diversas perspectivas, o sea, se resalta la importan-
cia de que cada uno de los participantes de la investigacion manifieste
su punto de vista; por lo tanto, no se trata de asumir solo respuestas
correctas o incorrectas. Como quinta caracteristica, se afirma que la
investigacion suele ser critica, pues aquellas personas que intervienen
en ella deben dar cuenta de su vision y optar por el establecimiento de
una renovacion del entorno educativo, donde los participantes deben
encontrarse dispuestos también al cambio.

CABRERA MORGAN. “La investigacién-accion: una propuesta para la for-
macion y titulacién en las carreras de Educacién Inicial y Primaria de una
institucion de educacién superior privada de Lima’, cit., p. 144.

ORTRUN ZUBER-SKENITT, cit. en LENCINAS, NATALONI, HANNOVER, VI-
LLANUEVA, LACOLLA, LOPEZ y ZaBCzUK. “Investigacién-accion: una opor-
tunidad para generar conocimiento desde la practica profesional de biblio-
tecarios y archiveros en Cérdoba’, cit.

CABRERA MORGAN. “La investigacion-accién: una propuesta para la for-
macién y titulacion en las carreras de Educacion Inicial y Primaria de una
institucion de educacién superior privada de Lima’, cit., p. 42.
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Por ende, la comprension de cada una de las caracteristicas des-
critas resulta valiosa, en el sentido de que vienen a ser las que de-
terminan la investigacion-accion. Ademas, el esclarecimiento de las
propiedades que conforman este proceso contribuye con su aplicacion
apropiada en el entorno educativo®.

II1. ETAPAS DE LA INVESTIGACION-ACCION

18

19

El proceso de investigacion-accion es, evidentemente, ttil en muchos
aspectos. Asi, para que se pueda considerar cada uno de sus aportes
de manera més provechosa, es importante entender de qué forma se
desarrolla, para llevarla a cabo de manera apropiada, en beneficio de
los actores de la educacion.

Por eso, segin KARLSEN y LARREA, el proceso de investigacion-ac-
cién requiere, de manera inicial, que los individuos implicados, de-
nominados también internos o duefos del problema, se pongan de
acuerdo con el comienzo del evento, a fin de poder hacer participes a
otras personas, cuya denominacion es la de externos. Asi, “mientras
que los internos son los duefios del problema, los externos son los in-
vestigadores/agentes externos de cambio que buscan facilitar un pro-
ceso de co-aprendizaje orientado a solucionar el problema y, al mismo
tiempo, a contribuir al discurso cientifico”. Este viene a ser entonces
el paso previo para el establecimiento del proceso de investigacion-ac-
cién en si.

DiosEs, por su lado, seniala que las etapas determinadas para el pro-
ceso son las que se mencionan a continuaciéon. Como primer paso, se
asume la necesidad de reconocer la problematica que presenta la reali-
dad, lo que implica tomar en cuenta acciones o asuntos que requieran
cambios. La segunda etapa esta relacionada con la “autorrealizacion y

LENCINAS, NATALONI, HANNOVER, VILLANUEVA, LAcorLrLa, LOPEZ ¥y
ZABCzUK. “Investigacion-acciéon: una oportunidad para generar conoci-
miento desde la practica profesional de bibliotecarios y archiveros en Cor-
doba”, cit.

JaMES KARLSEN y MIREN LARREA. Desarrollo territorial e investigacion ac-
cion: innovacion a través del didlogo, Bilbao, Instituto Vasco de Competiti-
vidad y Universidad de Deusto, 2015, p. 88.
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eleccion del objeto de transformacion (objetivos de accion)”. La ter-
cera etapa da cuenta de la manera en la que son asumidos los aspectos
tedricos que soportan los elementos considerados en el proceso de
transformacion. La cuarta fase se relaciona con la accion propiamente
dicha, es decir, con la ejecucion de la actividad. Como etapa final, se
considera la evaluacion del producto que ha sufrido los cambios, esto
es, los resultados obtenidos a partir de la accion.

De la misma manera, de acuerdo con LEWIN, citado por LENCINAS
et al., seis pasos primordiales son considerados en el desarrollo de la
investigacion-accién: “1) analisis; 2) recoleccion de informacién ne-
cesaria; 3) conceptualizacion de problemas, los cuales serian la base
para: 4) la planeacion; 5) la ejecucién y 6) la evaluacion, lo que servira
para la definiciéon de nuevos problemas™. Se asume, de esta manera,
como un proceso en espiral, es decir, que se reinicia.

FIGURA 1. Modelo de Lewin

20

21

» Explotacion (bisqueda de los hechos)
* Tema o problematica de interés

» Reconocimiento del plan, posibilidades v limitaciones
* Paso 1 (se pone en marcha el paso 1)
» Paso 2 (se pone en marcha el paso 2)

s

* Se evalua resultados del paso 1 se rectifica v
» Se pone en marcha el paso 2 v se evalia de nuevo

FrANCISCO JAVIER D10SES VALLADARES. “Estrategias metodoldgicas para
la gestion de la calidad en la investigacion de los docentes universitarios
de la Universidad Nacional de Tumbes” (tesis de maestria), Lambayeque,
Pert, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, 2019, disponible en [https://
repositorio.unprg.edu.pe/handle/20.500.12893/7665], p. 61.

KurT LEWIN, cit. en LENCINAS, NATALONI, HANNOVER, VILLANUEVA, LA-
COLLA, LOPEZ y ZABCzUK. “Investigacion-accién: una oportunidad para
generar conocimiento desde la practica profesional de bibliotecarios y ar-
chiveros en Cérdoba’, cit., p. 43.


https://repositorio.unprg.edu.pe/handle/20.500.12893/7665
https://repositorio.unprg.edu.pe/handle/20.500.12893/7665
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Fuente: NADIA LIVIER MARTINEZ, EDITH INES RUiz AGUIRRE, RosA MA-
RfA GALINDO GONZALEZ y LETICIA GALINDO GONZALEZ. “La investigacién
accion en el trabajo colaborativo colegiado como estrategia para mejorar la
practica docente”, en Campus Virtuales, vol. 4, n.° 1, 2015, pp. 56 a 64, dis-
ponible en [http://uajournals.com/ojs/index.php/campusvirtuales/article/
view/69].

En la Figura 1 se observa cada una de las fases propuestas por LEWIN,
organizadas de acuerdo con la perspectiva de LIVIER et al.*. De este
modo, se entiende que el primer paso es el andlisis de los hechos que
corresponden a un determinado contexto. Después, se contrasta la
realidad y se verifica algun vacio, a fin de proponer una idea basada
en un problema que resulte interesante de atender, luego se procede
a examinar el plan que se ha trazado para comprobar su funcionali-
dad y las debilidades que pueda afrontar. Posterior a esto, se pone en
funcionamiento el primer paso requerido; de esta manera, una vez
ejecutado, se realiza una evaluacion de los resultados y se examina la
planificacion, asi como los productos obtenidos, con la finalidad de
proyectar el segundo paso, el cual sera llevado a cabo en base a lo que
se obtuvo a partir del primero.

Otro modelo de fases fue desarrollado por Kemmis, citado por
LOpEZ*, quien propuso el modelo en espiral para la investiga-
cién-accion.

MARTINEZ, RUIZ AGUIRRE, GALINDO GONZALEZ Y GALINDO GONZALEZ.
“La investigacion accion en el trabajo colaborativo colegiado como estrate-
gia para mejorar la practica docente’, cit.

CrLarA Luz LOpPEZ CANCINO. “Motivar la actitud en clases de religion en
escolares de 111 medio de la regién Metropolitana” (tesis de licenciatura),
Santiago de Chile, Universidad Finis Terrae, 2017, disponible en [http://
repositorio.uft.cl/xmlui/handle/20.500.12254/1332].


http://uajournals.com/ojs/index.php/campusvirtuales/article/view/69
http://uajournals.com/ojs/index.php/campusvirtuales/article/view/69
http://repositorio.uft.cl/xmlui/handle/20.500.12254/1332
http://repositorio.uft.cl/xmlui/handle/20.500.12254/1332
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FIGURA 2. Espiral de ciclos de la investigacién-accion: propuesta de KEMMIs

La espiral de ciclos

Revisarel
plan

Replantearel plan
(comenzarun nuevo
ciclo)

Fuente: LOPEZ CANCINO. “Motivar la actitud en clases de religién en escolares
de 111 medio de la region Metropolitana’, cit.

En la Figura 2 se sefiala la presencia de cuatro fases. La primera de ellas
es la reflexion en su fase inicial, que se realiza en base a la situacién
propiamente dicha, es decir, se identifica la problematica percibida en
diferentes ambitos. Asi, dentro de la primera fase se puede considerar
una serie de pasos, como son las anotaciones establecidas a partir del
proceso de observacion de los contextos sociales y las vivencias edu-
cativas; de esta manera, se espera que los participantes interioricen
los problemas para que asuman un compromiso en este proceso de
diagnoéstico de las situaciones y sus delimitaciones respectivas. La se-
gunda fase comprende el proceso de la planificacion; este es factible
a medida que las acciones sean planteadas con una perspectiva que
conduzca hacia el progreso. Asi mismo, este paso implica las fortale-
zas y debilidades de las actividades consideradas, las cuales, a su vez,
contemplan la revision y la discusion de los valores que comprende la
labor educativa y la expresion del compromiso que se asume dentro
de este ambito. La planificaciéon también implica que cada integrante
comprenda la magnitud de su labor, en cuanto a los procesos del que-
hacer. La tercera fase se refiere a la ejecucion del plan y el proceso de
observar de qué manera se comporta cada uno de los diversos compo-
nentes implicados. Ademads, se procura realizar un control a partir de
la vigilancia constante de las actividades, lo que posibilita el estableci-
miento de bases que permitiran reflexionar acerca de las acciones eje-
cutadas, asi como también la posibilidad de una nueva planificacion.
La cuarta etapa es la reflexion, la cual toma como punto de partida la
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informacién recopilada, discutiendo con cada integrante acerca de lo
que cada uno pudo observar, con el fin de obtener conclusiones que
van a ser Utiles para mejorar cada una de las actividades vy, asi, reali-
zar propuestas oportunas que puedan complementar el proceso de la
nueva planificacion. De esta manera, el ciclo se vuelve a desarrollar o
se repite, por eso se denomina como espiral*.

Por su parte, ELLIOT, citado por LINDO y ZUNIGA™, propuso un
modelo que comprendia tres fases, que derivaron de la propuesta ini-
cial de LEwis. Estos pasos son los siguientes: en primer lugar, identi-
ficar la idea de manera general, esto es dar cuenta de la problematica
y realizar interpretaciones sobre la misma. Como segundo paso, se
menciona la necesidad de examinar las denominadas hipotesis de ac-
cion, las cuales pueden ser asumidas como un conjunto de activida-
des, cuya ejecucion se lleva a cabo con el fin de realizar cambios en la
practica. El tercer paso se refiere a la determinacion de un proyecto de
accion, la cual presenta “la revision del problema inicial y las acciones
concretas requeridas; la vision de los medios para empezar la accion
siguiente, y la planificacién de los instrumentos para tener acceso a
la informacion™. Sobre este tltimo paso, también se indica que se
debe tomar en cuenta la ejecucion del paso inicial de la accién, asi
como su evaluacion y la examinacion general del plan considerado en
el proceso.

WHITEHEAD, citado por PARRA et al., sostiene la presencia de cin-
co fases de la investigacion-accion, las cuales se manifiestan de la si-
guiente manera:

Sentir el problema, imaginar su solucidn, poner en prac-
tica la solucién imaginada, evaluar los resultados, para

MaRfA DEL PILAR RODRIGUEZ GOMEZ. “Evaluacién de un programa de

formacion del profesorado universitario basado en el modelo de investiga-
cidén-accion desde una perspectiva pedagogico-curricular por competen-
cias” (tesis doctoral), Sevilla, Universidad de Sevilla, 2016, disponible en
[https://idus.us.es/handle/11441/34775].

JHON ELLIOT, cit. en IVETT FRANCISCA LINDO y CARLOS ALBERTO ZUNIGA
GoNzALEZ. “Metodologias para analizar los factores que limitan al docente
en la integracién inclusiva de los nifios y ninas con necesidades educativas
especiales’, en Revista Iberoamericana de Bioeconomia y Cambio Climadtico,
vol. 3, n.° 5, 2017, pp. 690 a 699, disponible en [https://www.camjol.info/
index.php/RIBCC/article/view/5942].

Ibid., p. 696.


https://idus.us.es/handle/11441/34775
https://www.camjol.info/index.php/RIBCC/article/view/5942
https://www.camjol.info/index.php/RIBCC/article/view/5942
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finalmente modificar para mejorar la practica. Estas fases
sometieron a juicio cuatro categorias (investigacion for-
mativa, aprendizaje en movilidad, aplicaciones mdviles y
estrategia pedagogica)?.

IV. PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION-ACCION

27
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La investigacidon-accion se caracteriza por su preocupacion en la me-
jora de la situacion del nivel educativo en contextos sociales, a partir
de la identificacién de una problematica, cuyo analisis va a determinar
la planificacion que serd tenida en cuenta, la cual va a generar la toma
de decisiones en cuanto a las actividades que van a ser ejecutadas, asi
como también de la responsabilidad con que se desarrollaran. Luego
se procedera a evaluar si el plan considerado fue el apropiado; de lo
contrario, se identifican sus limitaciones, con el fin de encontrar so-
luciones para volver a planificar y proceder con su ejecucion, y asi
sucesivamente, dado que es un proceso en espiral, que se reinicia una
y otra vez.

De este modo, es importante entender cuales son los objetivos que
persigue esta teoria, a fin de procesarlos para llevarlos a cabo de la mejor
manera posible. Segin ROMERO, los propositos de la investigacién-ac-
cion son “la mejora de la practica, la comprension de la practica y la
mejora de la situacion en la que tiene lugar la practica. Debido a que
este método investigativo pretende reconstruir las practicas sociales™*.

Asi mismo, de acuerdo con KEmMIs, citado por CAMPAYO y CABE-
DO Mas, el proposito fundamental de la investigacion-accion, de ma-
nera general, es “encontrar caminos que permitan, tanto al individuo
en particular como a la humanidad en general, vivir el dia a dia de una

JACK WHITEHEAD, cit. en CLAUDIA LuciA PARRA, GUSTAVO ADOLFO AN-
GULO MENDOZA y LEONEL HUMBERTO RODRIGUEZ MORALES. “Formacion
investigativa en estudiantes de pregrado mediante entornos de aprendizaje
moévil con Apps”, en Edutec. Revista Electronica de Tecnologia Educativa, n.°
61, 2017, pp. 1 a 14, disponible en [https://www.edutec.es/revista/index.
php/edutec-e/article/view/929], p. 2.

Erick RoMERO. “La investigacion accion: métodos de investigacion’,

o

en Revista Illari, n.° 2, 2016, disponible en [http://201.159.222.12/

handle/56000/438?mode=full], p. 89.


https://www.edutec.es/revista/index.php/edutec-e/article/view/929
https://www.edutec.es/revista/index.php/edutec-e/article/view/929
http://201.159.222.12/handle/56000/438?mode=full
http://201.159.222.12/handle/56000/438?mode=full
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forma mads sostenible”. En cuanto al rubro educativo, su finalidad es
lograr el progreso de las experiencias educativas y su comprension
dentro de un contexto determinado. En este sentido, representa el
compromiso del docente hacia su propia practica, la cual le servira de
herramienta para realizar cambios de mejora.

Por otro lado, de acuerdo con CHAVEZ y TR1AS?, el proposito esen-
cial de la investigacion-accion es la de analizar la informacion sobre
los acontecimientos que ocurren alrededor, de modo que los miem-
bros que forman parte del grupo puedan examinar las actividades pla-
nificadas, y asi reflexionar sobre estas, con el fin de hallar soluciones
a los problemas y establecer transformaciones que contribuyan con el
bienestar comun.

Ademas, como sefialan AMBRUSTOLO et al., la investigacion-ac-
cion busca obtener una resolucion de los “problemas cotidianos e in-
mediatos y mejorar practicas concretas. Su propdsito fundamental se
centra en aportar informacién que guie la toma de decisiones para
programas, procesos y reformas estructurales™*.

De este modo, la teoria de la investigacién-accion da cuenta de los
objetivos que persigue, los cuales pretenden facilitar la planificacion de
actividades, de modo que las practicas educativas se conviertan en la
mejor forma en la que los estudiantes puedan desenvolverse en el ca-
mino de la investigacion, con el compromiso de lograr el crecimiento
tanto propio como a nivel grupal, a través de las pautas que esta teoria
presenta para asumir el tratamiento de la problematica a nivel general.

STEPHEN KEMMIS, cit. en EMILIA CAMPAYO MUNOZ y ALBERTO CABEDO
Mas. “Investigacion-accién como recurso para la innovacién y mejora de
la practica educativa en conservatorios: una experiencia en las ensefianzas
elementales de musica en Espafa”, en Psychology, Society, & Education, vol.
10, n.° 1, 2018, disponible en [http://ojs.ual.es/ojs/index.php/psye/article/
view/1767], p. 17.

KERWIN JosE CHAVEZ VERA y YENIRETH TRrias. “Formacién de investi-
gadores noveles mediante el aprendizaje cooperativo”. Opcidn: Revista de
Ciencias Humanas y Sociales, vol. 32, n.° 7, 2016, pp. 455 a 460, disponible
en [https://www.redalyc.org/pdf/310/31048480027.pdf].

MARIELA AMBRUSTOLO, MARINA MIGUELES, MAR{A BETINA BERARDI y
CLAUDIA ZARATE. “Interaccion entre la extension y la investigacion-accion
para el abordaje de una problemdtica en el sector productivo marplaten-
se¢”, en +E: Revista de Extensién Universitaria, n.° 9, 2018, disponible en
[https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Extension/
article/view/7856], p. 198.


http://ojs.ual.es/ojs/index.php/psye/article/view/1767
http://ojs.ual.es/ojs/index.php/psye/article/view/1767
https://www.redalyc.org/pdf/310/31048480027.pdf
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Extension/article/view/7856
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Extension/article/view/7856
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V. UTILIDAD DE LA TEORIA DE LA INVESTIGACION-
ACCION

32

33

La investigacion-accidn, tal como se pudo apreciar en el apartado an-
terior, presenta diversos propositos, los cuales se fundamentan en el
progreso de cada uno de los integrantes de la comunidad educativa,
lo que puede lograrse a partir del desarrollo adecuado de practicas
educativas pertinentes que contribuyan con la mejora a nivel general.

BARBA-MARTIN ef al. mencionan que las ventajas de considerar
la teoria de la investigacién-accion apuntan hacia tres cuestiones: en
primer lugar, permite la transformacién de las practicas educativas,
en el sentido de que posibilita la innovacién en las aulas, donde los
estudiantes pueden aprender no solo de manera individual o a partir
de los conocimientos que imparte el docente, sino que es posible que
aprendan también gracias a sus propios comparfieros, donde se genera
una reciprocidad, pues uno aprende del otro. El segundo aspecto se
refiere a que facilita la interaccion, donde el trabajo colaborativo se
convierte en el protagonista de la accion educativa, en la cual se mani-
fiesta la practica y se facilita la promocién del didlogo entre compane-
ros. La tercera ventaja que ofrece la investigacion-accion es la produc-
cién de “un modelo de formacién en el que los docentes se forman a
partir de su propia realidad y de sus necesidades™>.

Por su parte, Diaz Bazo* indica que los aportes que otorga la
investigacion-accion son los siguientes: permite que los docentes re-
flexionen acerca del desempefio de su profesion, en vista de que posi-
bilita la identificacion de las fortalezas y las debilidades que manifiesta
en el desarrollo de su labor; otra utilidad de la investigacién-accion es
que otorga la facultad a los docentes de poder transformar su propio
campo de accién para bien, es decir, el fortalecimiento de sus actitu-
des mediante el desenvolvimiento de la actividad critica de su propio

RAUL BARBA-MARTIN, GONZALO MARTIN PEREZ y JOSE BARBA-MARTIN.
“Nuevas perspectivas para el aprendizaje cooperativo desde la investiga-
cién-accion: El trabajo colaborativo del claustro y la formacién docente’,
en La Peonza: Revista de Educacion Fisica para la Paz, n.° 10, 2015, p. 85.
CARMEN DEL P1LAR Diaz Bazo. “La investigacion-accion en la educacion
bésica en Iberoamérica. Una revision de la literatura’, en Magis. Revista
Internacional de Investigacién en Educacién, vol. 10, n.° 20, 2017, pp. 159
a 182, disponible en [https://www.redalyc.org/pdf/2810/281056021010.
pdf].
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ejercicio docente y una ampliacion de las nociones que maneja. Asi
mismo, aporta en el sentido de que es una herramienta ttil que facilita
la toma de decisiones; esto quiere decir que es capaz de brindar los ar-
gumentos necesarios para facilitar el enriquecimiento de las practicas
pedagodgicas. Otra ventaja relevante es que permite el intercambio de
informacidn, a fin de obtener la consolidacion de los conocimientos
por medio de un trabajo colaborativo que tiene como base las viven-
cias que se logran a partir del intercambio de experiencias entre los
miembros de la comunidad educativa, lo que permite la prosperidad
del trabajo en equipo. También, la investigacion-accién influye en
la generacién de escenarios donde se aplican diversas estrategias de
innovacion. Ademas de facilitar el aprendizaje en base a la practica,
dado que la participacion de los colaboradores que forman parte del
grupo de investigacion es fundamental durante la ejecucion de las ac-
tividades propuestas.

Por ende, es evidente que la investigacion-accién manifiesta su uti-
lidad en diversos niveles del contexto educativo, puesto que fomenta
la transformacién del quehacer educativo en un sentido ascendente;
esto quiere decir que se asume la idea de crecimiento y de progreso, a
fin de que los participantes puedan mejorar a diferentes niveles*+.

VI. DIMENSIONES DE LA INVESTIGACION-ACCION

34
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La investigacion-accion desempena un papel importante en el ambito
educativo, pues permite el establecimiento de pautas que garantizan el
desempenio oportuno de las actividades, proceso que tiende a contri-
buir con el fortalecimiento de las habilidades de los docentes y estu-
diantes, y al mismo tiempo influye en la superacion de las dificultades
que, de forma cotidiana, se puedan presentar.

OVER WILMAR Rozo DUERASs. “Desarrollo de relaciones y habilidades for-
mativas para la investigacion en el profesorado a partir del abordaje de
cuestiones sociocientificas” (tesis doctoral), Bogota, Universidad Pedago-
gica Nacional, 2020, disponible en [http://repository.pedagogica.edu.co/
handle/20.500.12209/11970].

Lo6PEz, RuaNO, HERNANGOMEZ, CABELLO, HERNANDEZ, SANCHEZ, GAR-
cia, ROLDAN, HERRERO, BARRIOS, PLAZA, GONZALEZ, SAEZ, ALVAREZ,
GONZALO, MUNOZ, RAMOS, PEDRAZA, VACAS, REGIDOR y Lucia. “Vein-
te afos de formacién permanente del profesorado, investigacién-accion y
programacion por dominios de acciéon motriz’, cit.


http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/11970
http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/11970
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Por su parte, Rozo*¢ sefiala que de acuerdo con los planteamientos
de KeEmMIs y MCTAGGART, la investigacion-accion se desenvuelve a
partir de las dimensiones que se muestran en la Tabla 1.

TABLA 1. Dimensiones de la investigacion-accion

36
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Dimensién organizativa

Reconstructivista | Constructivista
3+ .1
S ., . Reflexion . .
B Diélogo de 4 . 1. Planificacion
N retrospectiva sobre .
& saberes entre - prospectiva para
= .. la observacién y ,
2 participantes . la accidn.
z devolucién.
©
g 3. Observacién 2. Actuacién
g Practicaen el prospectiva para retrospectiva
contexto social | la reflexién y la orientada por la
transformacion. planificacion.

En la Tabla 1 se evidencian las dimensiones de la investigacion pro-
puestas por KEMMIs y MCTAGGART. Estas comprenden dos ejes: el
primero es el estratégico que abarca tanto la reflexién como la accion.
A su vez, se manifiesta el eje organizativo, el cual esta compuesto por
los niveles de planificacion y observacion. Es importante resaltar el
hecho de que ambas dimensiones se encuentran interrelacionadas,
puesto que actuan en funcién de una dinamica que presta ayuda en la
resolucion de las diversas problematicas; ademas, se enfoca en enten-
der las actividades que son desempefiadas en el quehacer diario de los
docentes y de los estudiantes.

En tanto, QUISPEY considera tres dimensiones de la investiga-
cién-accién que deben ser tomadas en cuenta. En primer lugar, men-
ciona la busqueda de que la practica sea deconstruida, es decir, se

Rozo DuEeRAs. “Desarrollo de relaciones y habilidades formativas para la
investigacion en el profesorado a partir del abordaje de cuestiones socio-
cientificas”

FRANK ANTONIO QUISPE TORRES. “Relacion entre la investigacion accion
y la gestion educativa en la Institucion Educativa emblematica Santo To-
mas del distrito de Santo Tomds provincia Chumbivilcas - Cusco - 2017”
(tesis de maestria), Arequipa, Pert, Universidad Nacional de San Agustin
de Arequipa, 2018, disponible en [http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/
UNSA/6988].
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38

deben analizar las actividades llevadas a cabo a partir de las observa-
ciones realizadas tanto por los docentes como por los estudiantes, a
fin de comprender su estructura y determinar los vacios que hubiera
para que, de ese modo, se pueda trabajar en base a ellos vy, asi, poder
superarlos.

La segunda dimension esta relacionada con la reconstruccion, es
decir, mirar hacia atras en el proceso de deconstruccion, para asumir
los logros y procurar una nueva formacién de las practicas educativas
eficientes. Se entiende de esta manera, que el proceso de investigacion
va mas alld de lo practico, pues trata de trabajar de manera reflexiva,
de acuerdo con los acontecimientos que suceden en torno a los pro-
blemas que son afrontados.

La tercera dimension consiste en evaluar las transformaciones que
puedan ocurrir para dar origen a la nueva practica, es decir, el proceso
requiere de una evaluacion que lleve consigo indicadores acerca de lo
que fue oportuno realizar en su momento y de lo que debe ser descar-
tado en los nuevos procedimientos.

Por tanto, las dimensiones mencionadas son las magnitudes que la
investigacion-accién toma en cuenta en el proceso de su desenvolvi-
miento. Por ello, es importante su reconocimiento para comprender
los aportes que genera para que las practicas educativas puedan pre-
sentar mayor efectividad, a partir de su desarrollo de manera pruden-
te, con responsabilidad en cada uno de sus procesos®.

Lépez CaNcINO. “Motivar la actitud en clases de religion en escolares de
111 medio de la regién Metropolitana’, cit.
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CAPITULO SEGUNDO

Perspectivas teoricas sobre la practica
pedagogica

Todo estudiante merece que los docentes brinden actividades que
contribuyan con su aprendizaje de forma oportuna, este hecho impli-
ca una educacion de calidad que abarque no solo las actitudes que los
estudiantes manifiestan en el proceso, sino también que implemente
las practicas pedagdgicas necesarias, todo ello para otorgar una edu-
cacion eficiente®. Se debe tomar en cuenta, ademas, que los proce-
dimientos que los docentes llevan a cabo son importantes, dado que
fomentan actividades que permiten el desemperfio de los estudiantes,
cuya aplicacion oportuna actuara de manera eficaz en el desarrollo de
sus competencias, capacidades y habilidades en general. Aqui entra a
tallar la reflexion, la cual considera “los valores, actitudes y emociones
del profesor, el desarrollo de su identidad profesional, la toma de deci-

39 FREDDY VALMORE MARIN GONZALEZ, LORENA DE JESUS CABAS VASQUEZ,
Luts CARLOS CABAS VASQUEZ y ANA JUDITH PAREDES. “Formacion inte-
gral en profesionales de la ingenieria. Analisis en el plano de la calidad
educativa’, en Formacién Universitaria, vol. 11, n.° 1, 2018, pp. 13 a 24,
disponible en [https://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/1851].
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siones, el analisis de los dilemas éticos y la examinacion de los propios
puntos de vista™.

I. TEORIAS QUE DETERMINAN LA PRACTICA
PEDAGOGICA

40

41

Los docentes son profesionales encargados de velar por la preparacién
de los estudiantes, no solo en el ambito académico, sino también en
su formacion para la vida. Asi, la labor del docente es fundamental en
una sociedad que manifiesta constantes cambios, los cuales influyen
en el proposito que cada persona se plantea, tanto de forma indivi-
dual como de manera social. Por eso, las decisiones que los docentes
adopten acerca de la manera en que deben ensefiar van a impactar en
las actitudes que los estudiantes demuestren en el contexto educati-
vo. Aqui toma relevancia la determinacién de practicas pedagdgicas
oportunas para que cada uno de los estudiantes pueda desempeiiar de
forma adecuada las diversas aplicaciones de lo aprendido.

Por consiguiente, es importante mencionar las teorias que se en-
cuentran implicitas en el desarrollo de las practicas pedagdgicas, lo
cual puede representar un aporte para que los docentes encuentren
la mejor manera de adecuar las practicas pedagdgicas de forma per-
tinente, a fin de que los estudiantes desarrollen un aprendizaje eficaz.

Una de estas teorias es la directa. Esta puede ser entendida como
un modelo que “parte del supuesto de que el conocimiento es una
copia fiel de la realidad, reduce el aprendizaje a un hecho, es reprodu-
cir el mundo, desde el punto de vista epistemologico, se hablaria de
realismo ingenuo’#'. De este modo, aprender se convierte en un acon-
tecimiento estatico, que no asume miradas hacia el pasado ni visua-
lizaciones acerca del futuro; ademas, el estudiante se caracteriza por

CARLOS MARIO VANEGAS ORTEGA y ADRIAN RODRIGO FUENTEALBA JARA.
“Identidad profesional docente, reflexién y practica pedagdgica: considera-
ciones claves para la formacidn de profesores”, en Perspectiva Educacional,
vol. 58, n.° 1, 2019, disponible en [http://perspectivaeducacional.cl/index.
php/peducacional/article/view/780], p. 119.

RoDRrRIGO A. CArRcaMO y PaBro J. CasTrO. “Concepciones sobre el
aprendizaje de estudiantes de pedagogia de la Universidad de Magallanes y
docentes en ejercicio en la educacion basica de la ciudad de Punta Arenas,
Chile”, en Formacion Universitaria, vol. 8, 1n.° 5, 2015, disponible en [https://
www.redalyc.org/articulo.oa?id=373544192003], p. 16.


http://perspectivaeducacional.cl/index.php/peducacional/article/view/780
http://perspectivaeducacional.cl/index.php/peducacional/article/view/780
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=373544192003
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42

43

44
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determinar, dentro de su cognicion, una imagen estdtica, una copia
de lo que constituye el objeto de estudio, hecho que conduce a pensar
que “en todo aprendizaje hay un tnico resultado posible: el éptimo,
el que se corresponde con la realidad”+. Por lo tanto, cabe mencionar
el caracter literal que adoptan los conocimientos obtenidos, donde se
acepta que es suficiente con que el estudiante se encuentre expuesto al
conocimiento para que pueda plasmarlo dentro de él.

La segunda teoria considerada es la interpretativa, la cual asume
la existencia de la validez de los acontecimientos y representa un pa-
norama “indiscutible e invariable. La teoria interpretativa concibe y
articula los tres componentes del aprendizaje como una cadena causal
y unidireccional, es decir, las concepciones actiian sobre las acciones
y estas a su vez generan unos resultados de aprendizaje”#. Asi mismo,
esta teoria concibe que es importante considerar los procesos cogni-
tivos de los estudiantes; sin embargo, su proposito es representar lo
aprendido y, al mismo tiempo, “conecta los resultados, los procesos y
las condiciones del aprendizaje de modo relativamente lineal, inclu-
yendo un aspecto fundamental que es la propia actividad del apren-
diz”+. Entonces, se puede entender, a partir de esta perspectiva, que
el estudiante se apropia del conocimiento; ademas, “la observacién
activa involucra la intervencion de algunos procesos psicologicos™.

En tercer lugar, se presenta la teoria constructiva, planteamiento
que toma en cuenta que el proceso de aprendizaje ocurre a partir de
fases de caracter mental que asumen la reconstruccion de manifesta-

EDSON JorRGE HUAIRE INACIO y HERNAN ALFONSO ARTETA HUERTA. “Di-
ferencias en las concepciones sobre el aprendizaje que adoptan los estu-
diantes de una universidad privada y una publica de Lima’, en Psciencia.
Revista Latinoamericana de Ciencia Psicolégica, vol. 10, n.° 2, 2018, dispo-
nible en [http://www.psiencia.org/10/2/25], p. 12.

ANGEL EDUARDO MARIN QUINTERO. “Teorias implicitas sobre la ensefian-
za en los ingenieros de sistemas que se desempenan como docentes en las
universidades de la ciudad de Ibagué” (tesis de maestria), Ibagué, Colom-
bia, Universidad de Tolima, 2015, p. 33.

MARfA GUADALUPE CARRANZA PENA y MARfA VIRGINIA CASAS SANTIN.
“Reflexionar desde la practica docente: un andlisis desde las teorias implici-
tas”, en Memoria Electronica: x11r Congreso Nacional de Investigacion Educa-
tiva, Chihuahua, México, 2015, disponible en [http://200.23.113.59:8080/
jspui/bitstream/123456789/978/1/0495.pdf], p. 3.

CArcAMO y CasTrO. “Concepciones sobre el aprendizaje de estudiantes
de pedagogia de la Universidad de Magallanes y docentes en ejercicio en la
educacion basica de la ciudad de Punta Arenas, Chile, cit., p. 16.
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ciones acerca de la realidad, de los procesos socioculturales, asi como
también de los psicologicos. Ademas, toma en cuenta:

Mecanismos autorregulatorios en la actividad de aprender.
Los mecanismos mentales que despliega el aprendiz su-
ponen cambios en sus procesos representacionales, lo que
produce resignificaciones tanto del objeto de aprendizaje
como de sus propdsitos y de las formas en que uno se acer-
ca al conocimiento. En esta perspectiva, existe una media-
cion para que el aprendiz tome conciencia de las condicio-
nes en que ocurre su aprendizaje, ademas de que reconozca
los resultados que va alcanzando, de tal manera que estos
mecanismos le permiten reconocer sus avances y ajustarse
metacognitivamente para regular su propio aprendizaje*.

En ese sentido, es notable la importancia de esta teoria, dado que pre-
tende que cada estudiante comprenda que el proceso de aprendizaje
que lleva a cabo, mientras va obteniendo un progreso conforme de-
sarrolla su aprendizaje. Esto se fundamenta en procesos de caracter
mental, que adquieren su importancia en tanto que determinan el re-
conocimiento de la superacion que los estudiantes logran alcanzar.
Del mismo modo, los cambios que manifiestan presentan una tenden-
cia positiva, dado que son indicadores de su crecimiento en la obten-
cion de los conocimientos.

II. NOCIONES SOBRE LA PRACTICA PEDAGOGICA

46

En la sesion de clase, el docente suele aplicar una serie de medidas, las
cuales toman en cuenta las necesidades de los estudiantes, por eso es
importante que sean llevadas a cabo de forma prudente, con un enfo-
que que priorice una funcién adecuada. Por ello, se deben comprender
las pautas que asumen los docentes en la actividad educativa, dado que
de ellas depende el avance académico de los estudiantes. Asi, si un do-
cente determina una u otra actividad, esta debe evidenciar un sustento
pedagogico, dado que en la praxis educativa, la pedagogia es vista, se-

CARRANZA PENA y Casas SANTIN. “Reflexionar desde la practica docente:
un analisis desde las teorias implicitas”, cit., p. 3.
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gun ZULUAGA, citada por LEON, como un proceso que “conceptualiza,
aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de
los saberes especificos en las diferentes culturas™. En ese sentido, la
pedagogia es la base de las practicas que aplican los docentes.

Las practicas pedagogicas son asumidas, de acuerdo con Hovos,
citado por BURGOs y CIFUENTES, como “un espacio de reflexion en
el cual interactuan docentes, estudiantes, la instituciéon como tal y el
contexto, confrontandose constantemente la teoria y la practica™.
Esto quiere decir que se trata de un ambito donde se afianzan diversos
conocimientos, a partir de la intervencion de los actores involucrados
en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Asi mismo, de acuerdo con BARRON, las practicas educativas se
encuentran establecidas por factores tales como la institucién educa-
tiva, el proyecto que se debe aplicar, los saberes que forman parte de
la preparacion profesional, todos ellos enlazados con las perspectivas
asumidas en base a las “creencias, significados, conceptos, asi como de
los conocimientos, disciplinarios, pedagdgicos y didacticos™®. De esta
manera, dichos componentes influyen en el modo en que se percibe la
realidad educativa, ademas de las actividades llevadas a cabo. Asi, es
preciso manifestar que cada una de las practicas pedagogicas implica
una determinada forma de pensar, como también un punto de vista
determinado sobre la disciplina y los conocimientos adquiridos du-
rante las diversas etapas de la formacion docente.

Mientras tanto, ZULUAGA, citada por SAKER y CORREA, menciona
que la practica pedagogica consiste en investigar y reconstruir conoci-
mientos a partir de las practicas educativas, cuya experiencia pretende
ofrecer:

OLGA LuciAa ZuLuAGA DE ECHEVERRY, cit. en ANA CRISTINA LEON Pa-
LENCIA. “Una aproximacion a las discusiones en el campo de la educacion
y la pedagogia: estado de la cuestién’, en Pedagogia y Saberes, 1n.° 44, 2016,
disponible en [https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS/article/
view/4067/3494], p. 94.

SANDRA PATRICIA HOYOS SEPULVEDA, cit. en DEIVYS BRIAN BURGOS CAL-
DERON y Jost EDUARDO CIFUENTES GARZON. “La practica pedagogica in-
vestigativa’, en Horizontes Pedagdgicos, vol. 17, n.° 2, 2016, disponible en
[https://horizontespedagogicos.ibero.edu.co/article/view/17210], p. 119.
CONCEPCION BARRON TIrADO. “Concepciones epistemoldgicas y practica
docente. Una revision”, en REDU. Revista de Docencia Universitaria, vol. 13,
n.° 1, 2015, disponible en [https://polipapers.upv.es/index.php/REDU/
article/view/6436], p. 49.
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Herramientas tedricas, metodologicas y conceptuales que
le permitan al docente-investigador —tedrico o practico—
acceder a la complejidad de las mismas y desentrafnar asi
sus mitos y realidades. Develar la caracterizacion de las pp,
debe permitir ir mas alla de la cotidianidad del acto educa-
tivo, con intencién de contextualizacion y recontextualiza-
cién de la experiencia practica, entonces es ahora cuando
la pedagogia como practica y saber pedagdgicos brinda la
posibilidad de identificar acciones, situaciones y momen-
tos en la vida de la escuela®.

Por ende, es importante comprender que las practicas pedagdgicas de-
ben estar enlazadas no solo con el dmbito educativo, es decir, no se
deben limitar solo a generar conocimientos que sean utiles dentro de
la clase, sino que este proceso debe pretender llegar mas all4, dado que
es transcendente. De este modo, los instrumentos proporcionados du-
rante la ensefianza deben ser ttiles también en el quehacer cotidiano,
puesto que se pretende que los estudiantes apliquen lo que han apren-
dido en clase y en la vida diaria. Como se puede notar, el enfoque for-
mativo puede llegar a trascender de las experiencias compartidas du-
rante las sesiones de aprendizaje hasta el desenvolvimiento cotidianos’.

Por otro lado, es necesario mencionar que las practicas pedagogi-
cas deben ser capaces de impactar; aqui, es preciso resaltar la impor-
tancia de la innovacion. No obstante, no se pretende desestimar el
empleo de las practicas pedagogicas tradicionales, sino por el contra-
rio, se realiza un intento por “reconocer otras posibles en igualdad de
condiciones y oportunidades para reconocer su valor y aporte como
forma de hacer, alternativa y legitima, que se diferencia de la forma
universal y tradicional de la practica pedagogia y la formacién huma-
na’s% En consecuencia, es importante recurrir a practicas que procu-

OrGA LucfA ZuLUuaGA DE ECHEVERRY, cit. en JANETH SAKER GARcCia
y CeciLia CORREA DE MOLINA. Saber y prdctica pedagégica: aulas
abiertas a la investigacion educativa, Barranquilla, Colombia, Ediciones
Universidad Simén Bolivar, 2015, disponible en [https://bonga.unisimon.
edu.co/handle/20.500.12442/1133], p. 71.

PALENCIA SALAS. “La investigacion en la practica educativa de los docen-
tes”, cit.

ALEJANDRO OLAYA y JACKELINE RAMIREZ. “Tras las huellas del aprendizaje
significativo, lo alternativo y la innovacion en el saber y la préctica peda-
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ren llegar, a través de sus aplicaciones, a cada uno de los estudiantes y
que permitan consolidar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De la misma manera, COSTA ef al.* mencionan las dimensiones
que abarcan las practicas pedagdgicas, las cuales se exponen en la Ta-
bla 2.

TABLA 2. Dimensiones de la practica pedagogica

53

Dimension Definicion

Presupuestos teéricos o no, que guian

Presupuestos de la practica . . .
P P la planificacién y la accién del profesor.

Accién docente en el aula teniendo
Situacién didéctica en cuenta la interaccién profesor-
estudiante.

Reflexion del profesor sobre su

Reflexién docente .
practica.

En la Tabla 2 se muestran las dimensiones consideradas para la prac-
tica pedagogica. En ese sentido, estas se encuentran establecidas de la
siguiente manera: en primer lugar, se debe tomar en cuenta el respal-
do tedrico, el mismo que si es asumido de forma prudente, va a ayu-
dar a que las précticas de este tipo sean mas eficaces. Como segunda
dimension, se resalta la consideracion de la situacion didactica, la cual
se centra en la interaccién que ocurre entre los protagonistas de la en-
seflanza-aprendizaje, es decir, del docente y el estudiante. Como ter-
cera dimension, se encuentra la reflexion docente, proceso por el cual
el docente es capaz de dar cuenta de la eficiencia de las actividades
realizadas, asi como percatarse de sus propias fortalezas y debilidades
en el desempeiio de su labor.

gbgica’, en Revista Cientifica Guillermo de Ockham, vol. 13, n.° 2, 2015,
disponible en [https://revistas.usb.edu.co/index.php/GuillermoOckham/
article/view/2069], p. 120.

LorenNA S. O. Costa, VIcTOR E A. BARROS, MARCIA C. R. LoPES y LucIANA
P. MARQUEs. “La formacién docente y la educacién de jovenes y adultos:
andlisis dela practica pedagdgica parala ensefianza de ciencias’, en Formacion
Universitaria, vol. 8, n.° 1, 2015, pp. 3 a 12, disponible en [https://www.scielo.
cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-50062015000100002&Ing=en
&nrm=iso&tlng=en].
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Como se ha expuesto, las practicas pedagdgicas implican activi-
dades que procuran un espacio de interaccion, donde el docente es
capaz de reflexionar acerca de las practicas que haya aplicado durante
cada una de las sesiones de clase. Asi mismo, estas abarcan el uso de
instrumentos de apoyo que otorgan facilidades en la construccion del
aprendizaje de los estudiantes.

III. PRACTICA PEDAGOGICA E INVESTIGACION
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Con frecuencia, se menciona que la practica pedagdgica se encuentra
asociada con la labor “de autorreflexion, que se convierte en el espacio
de conceptualizacidn, investigacion y experimentacion didactica’s*.
En ese sentido, la contemplacion de las practicas de este tipo implica
acciones de reflexion e investigacion en contextos educativos, donde
se debe enfatizar el desarrollo de las habilidades de los docentes, a fin
de que estos puedan ejercer practicas pedagogicas eficaces, que con-
tribuyan con el desempefio oportuno de los estudiantes.

Es importante contar con la investigacion en el contexto educati-
vo, pues se emplea a fin de lograr la obtencion de “descubrimientos y
mejoras en los procesos educativos de ensefianza-aprendizaje, siendo
un tipo de investigacién que vincula especialmente a docentes y otros
actores en la realidad académica”s. Esto quiere decir que la importan-
cia de la investigacion en el entorno educativo radica en su utilidad,
dado que permite el establecimiento de pautas que van a influir en el
adecuado desarrollo de la actividad educativa.

Del mismo modo, de acuerdo con CABALLERO y BOL{VAR, las prac-
ticas pedagogicas estan guiadas a partir de “procesos de investigacion
en la practica, orientados a entender como aprenden los estudiantes
y cémo influye la docencia en dichos aprendizajes”*. De esta forma,

NELSON GUERRERO FAGUA. “Proyectos pedagdgicos de aula: una mirada
conceptual de la practica pedagogica investigativa de profundizacion’,
en Rastros y Rostros del Saber, vol. 3, n.° 4, 2018, disponible en [https://
repositorio.uptc.edu.co/bitstream/001/2406/1/PPS-1056.pdf], p. 105.
CrisTINA FUENTES MEJfA. “Investigacion en educacion: de la practica do-
cente a los aspectos epistemoldgicos, éticos y sociales’, en Praxis y Saber,
vol. 6, n.° 11, 2015, disponible en [https://revistas.uptc.edu.co/index.php/
praxis_saber/article/view/3581], p. 239.

Karia CaBALLERO RODRIGUEZ y ANTONIO BoLivar. “El profesorado
universitario como docente: hacia una identidad profesional que integre
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es posible comprender la magnitud del impacto que ejerce la investi-
gacion, pues permite el entendimiento que posibilita conocer de qué
manera los estudiantes procesan dichas practicas en el desarrollo de
los conocimientos.

Por consiguiente, es evidente que la investigacion funciona como
un método, a través del cual los docentes pueden determinar la mane-
ra mas adecuada de impartir las practicas pedagodgicas, en tanto que
estas se encuentren orientadas hacia su propia formacién profesional,
en beneficio del desenvolvimiento de los estudiantes no solo en el en-
torno académico, sino también en su actividad formadora, de modo
que puedan contar con los instrumentos pertinentes y los empleen en
otros ambitos también importantes®’.

IV. LA REFLEXION EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

57

58

El docente asume un rol fundamental dentro de la practica pedagdgi-
ca, pues por medio de su adecuado desempeno en el campo de accidn,
puede alcanzar los objetivos trazados tanto en el ambito profesional,
como en lograr que los estudiantes interioricen parametros que les
permitan alcanzar un desarrollo pleno como personas y como miem-
bros de un grupo social.

Asumir que los docentes durante su formacién y en su ejercicio
profesional, se encuentran con dificultades de forma constante es una
realidad. Precisamente, se debe partir de los problemas reconocidos
para entender de qué forma la labor docente puede ser llevada a cabo
de mejor manera. De este modo, surge la necesidad de reflexionar,
lo cual es un proceso necesario para ayudar a mejorar las practicas
docentes que adquieren vital relevancia dentro del proceso educativo,
debido a que a partir de alli se lograra el éxito del aprendizaje de los
estudiantess®.

docencia e investigacion’, en REDU. Revista de Docencia Universitaria, vol.
13,1.° 1, 2015, disponible en [https://polipapers.upv.es/index.php/RED U/
article/view/6446], p. 70.

YENNY TATIANA AVELLANEDA AVELLANEDA. “La innovacion de la practica
educativa como lugar de resistencia del maestro’, en Revista Educacién y
Ciudad, n.° 32, 2017, pp. 121 a 130, disponible en [https://revistas.idep.
edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/1634].

JuaN ARIEL MUNOZ OLIVERO, CAROLINA PILAR VILLAGRA Bravo y SE-
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Otra cuestion importante que se relaciona con la reflexién es que
esta implica una:

Relacion entre los procesos relacionados con los conteni-
dos disciplinares y el tratamiento desde un enfoque didac-
tico y una actitud critica y reflexiva sobre su practica, para
coadyuvar a un desarrollo profesional y personal desde
una dimension tedrico y practica renovadora, que permita
la socializacion de sus resultados y produccion cientifica®.

Por lo tanto, se puede entender que la reflexion ayuda con la transfor-
macion de la practica docente porque presta atencion a las actividades
desarrolladas dentro del Ambito educativo, como también a la manera
en la cual se establecen los criterios que permiten una actuacion ade-
cuada mediante la aplicacion de las practicas pedagogicas pertinentes.

Entretanto, de acuerdo con ScHON, citado por RUFFINELLL la
practica reflexiva es importante, puesto que da cuenta de un cono-
cimiento que se implementa “a partir de la experiencia, mediada por
una reflexion en y sobre la accién, saber que genera un nuevo conoci-
miento préctico capaz de modificar el repertorio del docente, de gene-
rar aprendizaje profesional y mejorar con ello la practica™. Entonces,
los profesionales de la educacion deben mostrar una predileccion por
conocer de qué manera pueden mejorar sus practicas pedagdgicas, a
fin de saber cudles acciones adaptar en cada una de sus sesiones de
clase. En ese sentido, el proceso de reflexion va a propiciar que el do-
cente crezca en lo profesional, con el propdsito de ayudarse a si mismo
y a los demas.

GUNDO EDGARDO SEPULVEDA SILVA. “Proceso de reflexion docente para
mejorar las practicas de evaluacion de aprendizaje en el contexto de la edu-
cacion para jovenes y adultos (EPJA)”, en Folios, n.° 44, 2016, pp. 77 @ 91,
disponible en [http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n44/n44a05.pdf].
ADALIA LISETT ROJAS VALLADARES Y GRACIELA SORIA LEON. “Reflexiones
acerca de la profesionalizacion docente en funcion de la calidad de los proce-
sos universitarios, en la Universidad Metropolitana del Ecuador’, en Revista
Universidad y Sociedad, vol. 8, n.° 2, 2016, disponible en [http://scielo.sld.cu/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=52218-36202016000200026], p. 199.
DONALD SCHON, CIT. EN ANDREA RUFFINELLI. “Formacion de docentes
reflexivos: un enfoque en construcciéon y disputa’, en Educagio e
Pesquisa, vol. 43, n.° 1, 2017, disponible en [https://www.scielo.br/j/ep/a/
mGSrBGcYRyCXBL5YvfyNgSz/?lang=es], p. 99.
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A propésito del tema, CANIZALEZ y BENAVIDES reconocen que el
proceso de reflexion docente debe poseer un elemento importante:
la critica, que actiia como eje fundamental, ademas de las practicas
oportunas que reflejen la consistencia del curriculo, el cual tiene que
encontrarse enfocado en los requerimientos socioculturales que esta-
blece la comunidad educativa. Asi mismo, sostienen que los conoci-
mientos sobre las disciplinas deben proporcionar una transformacion

de la decidida intervencion de la comunidad educativa, la
cual encuentre en la [instituciéon educativa] y el docente
un fuerte referente de reconocimiento y apropiacion de los
diferentes elementos vivenciales y disciplinares que hagan
posible este acto de resistencia®.

Cabe mencionar que el proceso de reflexion se encuentra relacionado
con la investigacion-accién, debido a que constituye

una forma de indagacion autorreflexiva y correflexiva, em-
prendida por un grupo de personas que comparten preo-
cupaciones e intereses y buscan resolver o mejorar situa-
ciones problemdticas en la cotidianeidad de sus vidas, en
este caso, de las practicas externas®.

De esta manera, se entiende la relevancia que manifiesta la reflexion
en ambitos que corresponden al nivel educativo y a otros entornos.
Entonces, el docente debe asumir una postura determinante en
cada una de las practicas pedagdgicas, donde la reflexion le otorgue
las herramientas que permitan que este profesional establezca inte-
rrogantes acerca de su propia labor, de modo que se pueda dar cuenta
de lo que debe cambiar y lo que puede fortalecer en sus actividades.

NATALIA EL1ZABETH CANIZALEZ MESA y FRANZ ALBERTO BENAVIDES
Rozo. “La didactica como herramienta de la reflexidn docente”, en Edu-
cacion y Territorio, vol. 6, n.° 11, 2016, disponible en [https://jdc.edu.co/
revistas/index.php/reyte/article/view/48], p. 108.

PaoLa Ruiz BERNARDO, Lucia SANCHEZ TARAZAGA VICENTE y Rosa Ma-
TEU PEREZ. “La innovacion pedagdgica de la mano de la investigacion-ac-
cion para mejorar la calidad del practicum de magisterio’, en Revista Elec-
trénica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado, vol. 21, n.° 1, 2018,
disponible en [https://revistas.um.es/reifop/article/view/277681], p. 35.
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A. Implicancias de la autorreflexion en la prdctica pedagégica

Es preciso tener en cuenta la reflexion acerca de las decisiones que se
han tomado para llevar a cabo las labores pedagogicas. Se asume que
esta accion debe ser constante, de modo que se muestre una supe-
racion personal en beneficio de los estudiantes y de los mismos do-
centes, quienes desempenan una labor de suma importancia para la
sociedad. De acuerdo con MURRAIN et al., la labor del docente es un
acto fundamental, pues representa “una mayor trascendencia social
porque involucra no solo la transmisién permanente y actualizada de
conocimientos, sino el forjar, modelar y transformar lo humano™®.
Por eso, es importante comprender como puede ser llevada a cabo de
la mejor manera posible, en beneficio de la educacion, es decir, de la

comunidad en general.

La autorreflexion, segiin SCHUTZ, citado por MARTINEZ et al., es
un suceso que acontece en el presente, pero que “busca en el pasado,
observandole de nueva cuenta con atencioén y con un estado de alerta,
o un plano de conciencia de elevadisima tension, que se origina en
una actitud plena de atencion a la vida y sus requisitos™*. Asi, la auto-
rreflexion es un proceso que se encuentra orientado hacia un cambio
inminente, de modo que se toma conciencia acerca del momento en
que se actua de manera correcta, o por el contrario, define las situa-

ciones que se deben mejorar debido a su carencia de funcionalidad.

Por otro lado, de acuerdo con lo sustentado por RicHARDs y Loc-
KHART, citados por MENDEZ y CONDE, la autorreflexion manifiesta un

caracter de mejora, dado que es entendida

como un enfoque de la ensefianza en la que el profesorado
recoge datos sobre la ensefianza, examinan sus actitudes,
creencias, suposiciones y practicas de ensefianza, y utiliza

63 ELIZABETH MURRAIN, NUBIA FARID BARRERA y YAMILE VARGAS. Cuatro
reflexiones sobre la docencia. Repertorio de Medicina y Cirugia, vol. 26,
n.° 4, 201y, disponible en [https://revistas.fucsalud.edu.co/index.php/
repertorio/article/view/55], p. 242.

64 ALFRED SCHUTZ, cit. en JosE Luis MARTINEZ DiAaz, RosA MARIA VALLEjJO
CAMACHO y MAR{A ISABEL VARGAS CALANDA. “Dindmica de la subjetividad
en la formacion de profesores para la educacion secundaria’, en Revista de
Investigacién Educativadela REDIECH,vol.6,1.°11,2015,disponibleen [https://
rediech.org/estados/files/original/o093e5c5f46d867bos3caf3cbsg91eco.

pdf], p. 59.


https://revistas.fucsalud.edu.co/index.php/repertorio/article/view/55
https://revistas.fucsalud.edu.co/index.php/repertorio/article/view/55
https://rediech.org/estados/files/original/0093e5c5f46d867b053caf3cb591ec61.pdf
https://rediech.org/estados/files/original/0093e5c5f46d867b053caf3cb591ec61.pdf
https://rediech.org/estados/files/original/0093e5c5f46d867b053caf3cb591ec61.pdf

Perspectivas tedricas sobre la practica pedagogica

[41]

65

66

la informacién obtenida como base para la reflexion critica
sobre la enseflanza®.

De esta modo, los docentes son capaces de recoger datos que les re-
sulten utiles en la toma de decisiones acerca de su actuacion, asi como
también permite la mejora de sus capacidades, a partir de acciones
tales como realizar una retrospeccion que los lleve al momento de la
accion educativa para entenderla y establecer qué salié bien y cudles
son las deficiencias que deben ser superadas la proxima vez que des-
empefie su labor.

En ese sentido, tal como mencioné vAN MANEN, citado por Mu-
RILLO, la autorreflexion en la pedagogia representa un acto en el que
estan envueltos dos factores: el yo y el otro. Estos se encuentran dentro
de una conexién altamente compleja, dado que, “en un sentido mas
profundo [...] son categorias mas fundamentales que constituyen los
polos de la relacion pedagdgica™®. Por ende, es imperativo resaltar la
trascendencia de la autorreflexion en el papel que desempena el do-
cente. En primer lugar, actiia como un proceso mediante el cual el
profesor es capaz de autorregularse, a fin de brindar mejoras en los
procedimientos que desarrolla en la practica educativa, a través de ac-
ciones que procuran superar sus limitaciones. En segundo lugar, per-
mite realizar una especie de retroceso en el tiempo, donde el docente
podra darse cuenta de qué manera puede mejorar el ambito educativo,
con el proposito de consolidar los objetivos propuestos para alcanzar
el éxito de cada practica pedagégica.

Jack C. RiCHARDS y CHARLES LOCKHART, cits. en JUAN MANUEL
MENDEZ GARRIDO Y SARA CONDE VELEZ. “La autorreflexion inicial: una
estrategia para la mejora de la practica docente’, en Revista Electrénica
Interuniversitaria de Formacién del Profesorado, vol. 21, n.° 1, 2018,
disponible en [https://revistas.um.es/reifop/article/view/270591], p. 19.

MAX VAN MANEN, cit. en GABRIEL JAIME MURILLO ARANGO. “Pedagogia
biogréfica en los bordes”, en Revista del 11CE, n.° 41, 2017, disponible en
[http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/5157],

p- 48.
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CAPITULO TERCERO

Consideraciones esenciales sobre el
acompafamiento pedagogico

Los docentes son profesionales que, a través de sus practicas pedago-
gicas, son capaces de motivar el desarrollo de las habilidades de los es-
tudiantes, a fin de que logren ser personas de éxito, y que a su vez pue-
dan contribuir con la mejora de la sociedad. Entonces, es importante
que las actividades que son realizadas en el aula presenten una calidad
adecuada, es aqui donde entra a tallar la labor del acompafiamiento
pedagdgico. Asi, de acuerdo con MARTINEZ y GONZALEZ, citados por
VILLEGAS et al., este proceso es entendido como “integrador y humani-
zador de la formacion docente, haciendo de esta una oportunidad y un
medio para la recuperacién, conformacion y fortalecimiento de espa-
cios, dinamicas, condiciones, procesos y perspectivas”®. De este modo,

67 HEcTOR MARTINEZ DILONE y SANDRA GONZALEZ PONS, cits. en MAR{A
MARGARITA VILLEGAS, AIDA GONZALEZ PONS, GEYNMI PICHARDO MAN-
CEBO y FREDY ENRIQUE GONZzALEZ. “Conocimientos alcanzados y valo-
racién del progreso de los participantes al culminar la Especialidad en
Acompafiamiento Pedagégico. El caso de la cuarta cohorte”, en Revista de
Investigacién, vol. 42, n.° 95, 2018, disponible en [https://www.redalyc.org/
journal/3761/376160247007/376160247007.pdf], p. 133.
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se asume que el acompanamiento pedagogico es fecundo, en tanto que
resulta ser eficaz en la mejora de las actividades que el docente realiza,
a fin de facilitar el aprendizaje oportuno de los estudiantes.

I. PERCEPCIONES SOBRE EL ACOMPANAMIENTO
PEDAGOGICO

68
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La aplicacion de practicas pedagdgicas manifiesta su importancia en
el sentido de que puede trascender los ambitos educativos para con-
vertirse, incluso, en un ente transformador de la sociedad. Sin embar-
go, para llegar a realizar tal proeza, es necesario que dichas practicas
sean llevadas a cabo de manera eficaz. Por esta razdn, es fundamental
que se establezca el acompanamiento pedagdgico, el cual debe actuar
dentro del “marco de desempeinio docente, donde se plantea el disefio
e implementacion de politicas y acciones de formacion, evaluacion y
desarrollo docente™®.

El acompanamiento pedagégico, de acuerdo con lo sefialado por
PACHECO, “es el seguimiento que hace alguien a otro u otros a través
de la direccién del aprendizaje, con la aplicacion de técnicas y estrate-
gias para llevar a cabo un desempefio educativo efectivo’®. Esto quie-
re decir que el acompanamiento esta encaminado en el apoyo que un
profesional del rubro educativo puede manifestar hacia aquellos do-
centes que lo requieran. Asi mismo, esta actividad implica la propor-
cion de alternativas de solucion que se pueden asumir para la mejora
de la labor educativa.

Por otra parte, LovyoLA manifiesta que el acompafiamiento peda-
gogico puede ser visto como “un conjunto de estrategias planifica-

MARISOL YANA SALLUCA Yy HECTOR ADCO VALERIANO. “Acompanamiento
pedagégico y el rol docente en jornada escolar completa: caso instituciones
educativas Santa Rosa y Salesianos de San Juan Bosco - Puno, Per®’, en Revista
de Investigaciones Altoandinas, vol. 20, n.° 1, 2018, disponible en [http://www.
scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2313-29572018000100013],
p- 138.

AURreA GrLaDIS PAcHECO ALE. “El acompanamiento pedagégico de los di-
rectores y el desemperfio laboral de los docentes de las instituciones educa-
tivas de educacion primaria del distrito de José Luis Bustamante y Rivero,
Arequipa 2016 (tesis de maestria), Arequipa, Pert, Universidad Nacional
de San Agustin de Arequipa, 2016, disponible en [http://repositorio.unsa.
edu.pe/handle/UNSA/2467], p. 16.
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das, cotidianas y aplicadas en la practica pedagdgica [que] mejoran
el proceso de enseflanza-aprendizaje”. Este proceso puede ser eficaz
siempre que aquellos que cuentan con la responsabilidad de ejercer
esta labor, asuman un compromiso en las facilidades que se pueden
proporcionar a los docentes.

Segun el Ministerio de Educacion, citado por HuaMANI, el acom-
panamiento pedagogico es considerado como la aplicacion de otorgar
un adecuado:

Asesoramiento persistente, es decir, el envio de técnicas y
actividades de ayuda especializada a través de las cosas, un
hombre o visitas de grupo concentrado, respaldos y ofre-
cer asesoramiento inmutable al especialista y al directivo
sobre temas importantes para su formacién pedagogica,
ademas, el monitoreo y acompainamiento a los docentes en
la practica pedagogica se debe realizar para ir mejorando
progresivamente en las estrategias de ensefianza y en los
aprendizajes de los estudiantes.

Entonces, es evidente la importancia de un seguimiento continuo que
va a permitir que los docentes mejoren sus practicas pedagdgicas, en
beneficio tanto de su propio desempeiio, asi como del progreso de los
estudiantes. De esta manera, las herramientas que puedan obtener los
docentes podran mantener un respaldo a partir de los acompanantes,
quienes son profesionales que contribuyen desde sus sugerencias, con
el desarrollo ecudnime de la labor docente y la reflexion que implica.

MiILAGRITO CAROLINA LoyoLA MARQUEZADO. “Influencia del monitoreo
y acompaflamiento pedagégico en el desempefio docente en instituciones
educativas de nivel inicial, afios 2016, 2017, 2018” (tesis de maestria), Tru-
jillo, Peru, Universidad Nacional de Trujillo, 2019, disponible en [https://
dspace.unitru.edu.pe/handle/UNITRU/14467], p. 22.

FREDDY HUAMANI ARREDONDO. “Acompaiamiento pedagogico y desem-
peno docente en la Institucion Educativa Manuel Gonzales Prada, 2016”,
en Logos, vol. 7, n.° 1, 2017, disponible en [http://revistas.uap.edu.pe/ojs/
index.php/LOGOS/article/view/1431], p. 3.


https://dspace.unitru.edu.pe/handle/UNITRU/14467
https://dspace.unitru.edu.pe/handle/UNITRU/14467
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MENDEZ y VILLEGAS” sefialaron la presencia de principios que ri-
gen el acompafamiento pedagdgico, de tal manera que su compren-
sidén permitira establecer lineamientos pertinentes en el ambito de su
desarrollo. Estos son: en primer lugar, el acompafiamiento pedagdgico
es considerado como humanista, debido a que se centra en las perso-
nas, en este caso, cada uno de los estudiantes. En segundo lugar, se
determina su cualidad de ser critico y reflexivo, pues busca que los
saberes sean construidos por los estudiantes o, en todo caso, recons-
truidos, mas no apunta a considerar la educaciéon como un espacio
donde los conocimientos solo sean absorbidos de manera pasiva. Asi,
se debe trabajar la visién que los estudiantes tienen acerca de los di-
versos ambitos que los rodean, dado que permite la ampliacién de su
perspectiva acerca de la problematica que constituye la realidad que
habitan. De este modo, se posibilita la propuesta de alternativas de
solucion que los conduzca a contribuir con las mejoras que son reque-
ridas por los diversos ambitos de la realidad, como lo son el educativo,
el social o el econdmico, entre otros escenarios esenciales en los que se
desenvuelven. En tercer lugar, el acompafnamiento pedagdgico com-
prende la inclusion, dado que los beneficios que pueda proporcionar
estan dirigidos hacia los actores de la educacion, por lo que se procu-
ra la participacion activa de los involucrados y se sostiene la libertad
de que estos puedan acceder a este proceso en el momento que sea
necesario. El cuarto principio se refiere a la democracia, dado que es
un espacio donde los docentes pueden manifestar sus perspectivas,
por eso, se encuentra libre para debatir, dado el caracter reflexivo y
critico que manifiesta. El quinto principio menciona que el acompa-
famiento pedagdgico posee un caracter contextualizado, puesto que
los instrumentos para llevar a cabo este proceso implican los elemen-
tos socioculturales que forman parte del entorno donde se desarrolla.

JoSE JoEL MENDEZ FIGUEROA y LUis EDGAR JAMINTON VILLEGAS. “Acom-
pafnamiento pedagoégico y desempefio docente en una institucion educa-
tiva publica, Julcan, La Libertad, 2018” (tesis de maestria), Trujillo, Peru,
Universidad Catolica Trujillo, 2019, disponible en [http://repositorio.uct.
edu.pe/handle/123456789/600].

EDELINA Garcia CHAVEz. “Programa de capacitacién docente critico,
reflexivo y democratico para mejorar la formacion continua de las profe-
soras, en la Institucion Educativa Estatal N.° 1600 de la provincia de Pacas-
mayo - 2015” (tesis doctoral), Lima, Universidad Nacional Enrique Guz-
man y Valle, 2016, disponible en [https://repositorio.une.edu.pe/handle/
UNE/924].
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Cabe resaltar que si se tiene presente la contextualizacion, este actuara
como un facilitador que permitird que los docentes comprendan la
magnitud del proceso.

Asi mismo, es importante destacar los objetivos que el acompana-
miento pedagdgico manifiesta. Segiin indican CANTILLO y CALABRIA,
se evidencian tres objetivos esenciales: el primero de ellos plantea apo-
yar “al sujeto acompanado a verbalizar sus acciones y a descubrir los
problemas que encuentra en la practica; [el segundo procura] orientar
al sujeto acompanado hacia los recursos y los conocimientos que le
son utiles en la resolucion de sus dificultades™*, mientras que el tercer
objetivo se refiere a contribuir con la autoevaluacién del sujeto acom-
panado a partir de su mejora y sus acciones desarrolladas durante las
sesiones de clase.

Cabe mencionar, ademas, las caracteristicas que presenta el acom-
panamiento pedagogico, las cuales son, segun el Ministerio de Educa-
cion, citado por HUAMANT’S, las siguientes: la primera de ellas es que
posee cualidades relacionadas con la sistematicidad y la pertinencia,
pues esta practica se encuentra estructurada y enfocada en lo sustan-
cial, de modo que es capaz de establecer, de manera oportuna, los
puntos fuertes y las carencias que cada docente manifiesta a través de
la practica educativa. La segunda caracteristica es la manifestacion de
la flexibilidad y gradualidad, puesto que no se trata solo de esbozar
parametros fijos para todos los casos, sino que pueden ser planteadas
diversas sugerencias que sean pertinentes para cada caso especifico. La
tercera caracteristica cuenta con la formacion, la motivacion y la par-
ticipacion, debido a que se desenvuelve de acuerdo con los lineamien-
tos establecidos por los expertos en la materia del acompanamiento,
quienes, en base a un trabajo eficaz, promueven espacios que invitan a
la reflexion y la transformacion de las practicas, de modo tal que favo-
rezcan su progreso; ademas, se garantiza un entorno enfocado hacia
la comunidad, donde predomine el respeto y la confianza, elementos
necesarios para establecer la armonia de la actividad. Una caracteris-

BeETTY CANTILLO HOYOS y MANUEL CALABRIA. “Acompafiamiento
pedagogico: estrategia para la practica reflexiva en los docentes de tercer
grado de bésica primaria” (tesis de maestria), Barranquilla, Colombia,
Universidad de la Costa, 2018, disponible en [https://repositorio.cuc.edu.
co/handle/11323/61], pp. 70 y 71.

HuaMANI ARREDONDO. “Acompanamiento pedagdgico y desempefio do-
cente en la Instituciéon Educativa Manuel Gonzales Prada, 20167, cit.


https://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/61
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tica también fundamental es que el acompanamiento pedagogico se
muestra integral y permanente, pues ademas de ser continuo, debe
contar con el respaldo que brindan las herramientas pertinentes en
el procedimiento pedagdgico, las cuales suelen ser la programacion
curricular, las unidades trabajadas, los instrumentos de evaluacion,
el desarrollo coherente de las sesiones y sus propositos correctamente
remarcados, entre otros.

Por otro lado, es importante indicar que el Ministerio de Educa-
ciéon’® planted un programa de formacién docente con acompana-
miento pedagdgico, en el que se abordd el desarrollo de dos moda-
lidades. La primera de ellas es la modalidad interna, la cual abarca la
participacion del personal que forma parte de la institucion educativa,
cuyo proposito es brindar facilidades que permitan el progreso de las
practicas pedagdgicas de los docentes y que estas influyan de manera
positiva en el aprendizaje. La segunda modalidad es donde interviene
el personal externo a la instituciéon educativa; esto se realiza en base a
una coordinacién con los directivos, donde se determinan estrategias
que establezcan un acompanamiento de calidad.

En el marco del buen desempeiio docente, el Ministerio de Educa-
cion’” consider6 enfatizar en las competencias que se muestran en la
Tabla 3.

TABLA 3. Competencias priorizadas en el marco del buen desempeiio docente
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Dominio Competencias

Competencia 2. Planifica la ensefianza de forma
colegiada, garantizando la coherencia entre los
aprendizajes que quiere lograr en los estudiantes,
el proceso pedagogico, el uso de los recursos
disponibles y la evaluacion, en una programacion
curricular en permanente revision.

Dominio 1

MINISTERIO DE EDUCACION. “Norma técnica: Norma que establece dispo-
siciones para el desarrollo del acompanamiento pedagoégico en la educa-
cion bésica para el afio 2019”, Lima, Minedu, 2019, disponible en [https://
repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6666].

MINISTERIO DE EDUCACION. “Norma técnica: Norma que establece
disposiciones para el desarrollo del acompafiamiento pedagdgico en
instituciones educativas focalizadas de la educacién basica regular para el
periodo 2020-2022” Lima, Minedu, 2019, disponible en [https://repositorio.
minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6777].


https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6666
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6666
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6777
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Competencia 3. Crea un clima propicio para

el aprendizaje, la convivencia democratica y la
vivencia de la diversidad en todas sus expresiones,
con miras a formar ciudadanos criticos e
interculturales.

Competencia 4. Conduce el proceso de ensenanza
con dominio de los contenidos disciplinares y el
uso de estrategias y recursos pertinentes, para que
todos los estudiantes aprendan de manera reflexiva
y critica en torno a la solucién de los problemas
relacionados con sus experiencias, intereses y
contextos culturales.

Dominio 11

Competencia 5. Evaliia permanentemente

el aprendizaje de acuerdo con los objetivos
institucionales previstos, para tomar decisiones y
retroalimentar a sus estudiantes y a la comunidad
educativa, teniendo en cuenta las diferencias
individuales y contextos culturales.

En la Tabla 3 se pudo notar que las competencias priorizadas en el
acompanamiento pedagdgico se encuentran organizadas bajo dos do-
minios. El primero de ellos implica la competencia 2, es decir, la que
se encuentra relacionada con la planificacién oportuna y coherente
del proceso de ensenanza y los elementos que la complementan. El
segundo dominio abarca la competencia 3 que estd enlazada con el
contexto armonioso, el cual permite la trascendencia del aprendizaje;
también involucra la competencia 4 que manifiesta un proceso que se
ejerce de acuerdo con los contenidos de las disciplinas estudiadas, asi
como también los recursos y estrategias que son utilizados; ademas,
se considera la competencia 5 relacionada con la evaluacién constan-
te y enfocada al cumplimiento de los objetivos planteados, de modo
que puedan ser asumidas las acciones que beneficien el desempefio
pedagégico v, a su vez, sean considerados los referentes culturales, asi
como también la manera en que se genera el aprendizaje individual de
los estudiantes.

II. EL ROL DEL FORMADOR DEL ACOMPANAMIENTO
PEDAGOGICO

Se puede entender la magnitud que implica el desempefio oportuno
del acompanamiento docente, dado que juega un papel fundamental
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en cuanto a la reflexion que genera en las practicas pedagogicas, don-
de el docente toma en cuenta las fortalezas y debilidades que muestra
en el desemperio de su labor como profesional de la educacién al ser-
vicio de la sociedad. Ademas,

debe considerar establecer diversos espacios a partir de ac-
ciones metacognitivas (de reflexion) y de autoregulacién
sobre la identificacion, andlisis critico e interpretacion de
lo desarrollado, de su contextualizacidén social y cultural,
sobre los motivos que orientan su quehacer pedagdgico’.

De igual manera, el rol que asume el formador de profesionales en
materia de acompanamiento pedagogico es trascendental, puesto que
de este depende que el procedimiento sea desarrollado con respon-
sabilidad y eficacia, de modo que pueda llegar a calar en las practicas
del docente y, por ende, en el aprendizaje adecuado de los estudiantes.

De hecho, de manera general, segin GARCIa, el rol del formador
incluye considerar la educacién como un ambito que debe concen-
trarse en:

El ser humano y no la disciplina o asignatura que imparte,
impera el hecho de considerar la educacién como fortale-
cimiento de la personalidad del educando. El desempeiio
de su rol, ciertamente, involucra el desarrollo de compe-
tencias profesionales, las cuales son importantes, pero no
estdn por encima de las competencias vinculadas a su cali-
dad personal, actitudes, vivencias, motivaciones y valores,
que le conducen a actuar con compromiso ético y moral”.

MARTHA DEL P1LAR TORRES CESPEDES. “Desempeno docente y el acom-
pafamiento pedagdgico de los docentes formadores de la Especialidad de
Educacion Primaria del iPNM-Monterrico” (tesis de maestria), Lima, Uni-
versidad César Vallejo, 2019, disponible en [https://repositorio.ucv.edu.pe/
handle/20.500.12692/39133], p. 38.

DaciL Garcia. “Dimension humana y axioldgica de la praxis pedagogica
del formador de formadores”, en Educacién Superior y Sociedad, vol. 19,
n.° 19, 2017, disponible en [https://www.iesalc.unesco.org/ess/index.php/
ess3/article/view/11], p. 47.
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Por ello, es fundamental el rol que asume el formador de docentes,
en el sentido de que procura que los procesos pedagdgicos sean reali-
zados de manera oportuna. El formador debe valerse de competencias
profesionales y axioldgicas, de tal manera que promueva con eficacia
el desenvolvimiento docente, en beneficio de aquellos que acceden a
la educacion, que debe ser de calidad.

Por su parte, DELOR, citado por GARc{A®, estableci la presencia
de los pilares de la educacion, en relacion con la praxis del formador
de formadores (ver Tabla 4).

TABLA 4. Pilares, dimensiones y competencias de la praxis pedagogica del for-

mador de formadores

Pilares de la Dimensiones de la praxis Competencias del
educacion pedagoégica del formador | formador de formadores
Humana Intrapersonales
Aprender a ser T .
Axioldgica Etico-morales
Aprender a conocer o Intelectuales
Académica Y —
Aprender a hacer Didéctico-pedagogicos
Social Interpersonales
Aprender a convivir Sociales
Institucional Organizacionales

Fuente: GARrcia. “Dimensién humana y axioldgica de la praxis pedagégica del
formador de formadores”, cit.

En la Tabla 4 se indica cada uno de los pilares de la educaciéon en
asociacion con las dimensiones y competencias de los formadores. De
esta manera, se puede apreciar que abarca cada aspecto que envuelve
al ser humano, como son las caracteristicas humanas, los valores, la
formacion académica, lo social y lo institucional. Todo esto permite
las practicas pedagodgicas plenas y, por ende, un aprendizaje adecuado.

Segun el Ministerio de Educacion, citado por GARcfa, el formador
de acompanantes pedagdgicos es aquel profesional del ambito educa-
tivo que cuenta con las cualidades ideales y se encarga de

fortalecer las capacidades de los acompafantes pedagogi-
cos y docentes coordinadores, mediante procesos forma-

JACQUES DELORS, cit. en ibid.
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tivos de asesoria y monitoreo en las visitas en campo y las
reuniones de trabajo para lograr la implementacion eficaz
y eficiente de la estrategia®'.

Asi mismo, en el caso especifico de los formadores del acompaiia-
miento pedagégico, el Ministerio de Educacion, citado por QUISPE,
sostiene que estos deben evidenciar las siguientes competencias. En
primer lugar, deben procurar la gestion de su rol a partir de la iden-
tificacion de los puntos fuertes, asi como también de las carencias de
quienes asumen la funcién de acompanantes y de docentes, de acuer-
do con:

1. El marco de las competencias priorizadas, y el buen des-
empeiio docente promoviendo el cambio en la practica pe-
dagdgica. 2. Domina y promueve en los acompaiantes el
manejo de las competencias priorizadas que deben forta-
lecerse en los docentes. 3. Comunica y establece relaciones
de convivencia democratica, asertiva y ética con los dife-
rentes actores educativos, desarrollando acciones de acom-
paflamiento a la gestién que permitan la implementacion
de practicas de liderazgo pedagdgico que favorecen el lo-
gro de aprendizajes, a partir de la previsiéon de metas, la
convivencia y la participacion de la familia y comunidad®.

Entonces, el formador del acompafiamiento pedagdgico debe centrar-
se en los aspectos relacionados con las competencias profesionales
de los docentes y apelar a la promocion del desenvolvimiento de los
acompanantes y maestros en el ambito de las competencias prioriza-

GLICERIO FAUSTO GARCIA LAGUNA. Formulacién de lineamientos de politicas
y procedimientos para la seleccion, evaluacién y promocién de formadores
de instituciones de educacién superior, Lima, SINEACE y ProCalidad, 2018,
disponible en [https://cdn.www.gob.pe/uploads/document/file/1078966/
Formulaci%C3%B3ndelineamientosdepol%C3%ADticasyprocedimient
0820200730-107894-1acrpym.pdf], p. 38.

Minedu, cit. en KATHERINE ERIKA QUISPE RAFAEL. “Impacto del acom-
pafamiento pedagdgico y su relacién con las practicas docentes del nivel
de educacion primaria del distrito de Hualgayoc, provincia de Hualgayoc
- Cajamarca 2016” (tesis de licenciatura), Arequipa, Peru, Universidad Na-
cional de San Agustin de Arequipa, 20138, disponible en [http://repositorio.
unsa.edu.pe/handle/UNSA/9771], p. 15.


https://cdn.www.gob.pe/uploads/document/file/1078966/Formulaci
https://cdn.www.gob.pe/uploads/document/file/1078966/Formulaci
ADticasyprocedimientos20200730-107894-1acrpym.pdf
ADticasyprocedimientos20200730-107894-1acrpym.pdf
http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/9771
http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/9771
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das que forman parte del buen desempefio docente; de este modo, se
podra facilitar la mejor preparacion del docente. De la misma manera,
se debe contar con la disposicion de los actores de la educacion, a fin
de llevar a cabo un acompaiamiento de calidad, que garantice su efi-
cacia y, asi, su labor de manera pertinente.

Entretanto, el Ministerio de Educacién, citado por GARcia®, ha
determinado las funciones del formador de acompanantes pedago-
gicos. La primera de ellas se basa en establecer el acompafiamiento,
el disefio, la ejecucion y la evaluacion de los programas, esto dentro
del contexto de los lineamientos sobre gestion y formacién docente;
ademds, ejecuta un trabajo en equipo con los maestros, a fin de de-
terminar qué estrategias van a ser empleadas en el acompafiamiento
pedagégico®. Otra de sus funciones es ser consejero en cuanto al de-
sarrollo del plan de acompanamiento pedagdgico, que se desarrolla
de forma mensual y anual, ademas de procurar la formacién de los
docentes. Una tercera funcién es brindar asesoramiento y supervisar
el desenvolvimiento del acompanante pedagdgico en los campos de
visitas en el aula, organizacion de talleres y microtalleres. Asi mismo,
se encarga de preparar los informes correspondientes acerca del mo-
nitoreo realizado a los docentes y asesora a los personajes involucra-
dos en la gestion institucional. También se encarga de la organizacion,
desarrollo y evaluacion de los talleres para actualizar a los docentes;
ademds vela por la promocion y difusion de las practicas realizadas
con éxito en materia del acompafnamiento pedagdgico, con el propo-
sito de lograr la consolidacién del:

Acompafnamiento pedagogico, las redes de aprendizajes
entre pares, la educacion bilingtie y la gestién formativa
de los docentes. [Asimismo, busca] replicar las capacita-
ciones recibidas a los docentes de la 1Es. [Debe] promover
y disefar proyectos innovadores de formacién docente y
su enseflanza, socializarlas y presentarlas a la Direccién de

GaARcia LAGUNA. Formulacién de lineamientos de politicas y procedimien-
tos para la seleccion, evaluacion y promocion de formadores de instituciones
de educacion superior, cit.

BisMAR GALAN. “Estrategias de acompanamiento pedagdgico para el de-
sarrollo profesional docente”, en RECIE Revista Caribeia de Investigacion
Educativa, vol. 1, n.° 1, 2017, pp. 18 a 33, disponible en [https://revistas.
isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/view/s54].
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https://revistas.isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/view/54

[54]

Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

la 1ES, DRE, UGEL, congresos a nivel de instituciones edu-
cativas, region, entre otras entidades segtiin corresponda®.

Como se ha podido notar, la labor del formador en el acompafiamien-
to pedagdgico es esencial en la labor de los docentes, dado que brinda
las garantias necesarias para que se pueda desenvolver con éxito; para
este propdsito toma en cuenta, evidentemente, los lineamientos esta-
blecidos por las entidades pertinentes, las cuales pretenden mejorar el
nivel de la educacion.

II1. VENTAJAS DEL ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO
EN DOCENTES Y ESTUDIANTES
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El acompanamiento pedagdgico presenta ventajas en el ambito edu-
cativo, tanto para los docentes como para los estudiantes, en vista de
que se trata de précticas que invitan a la reflexion de los actores que
se desempeiian en el contexto de la educacion. Asi mismo, establece
condiciones que garantizan la calidad educativa, dado que los docen-
tes pueden recibir sugerencias acerca de estrategias y practicas que
procuren otorgar “asistencia de caracter técnica y operativa, de acuer-
do con cuestiones puntuales sobre las observaciones realizadas, pero
también que actiie como un soporte sobre aquellas demandas que el
docente tiene producto de sus propias reflexiones y/o analisis™*¢.

Por un lado, el acompainamiento pedagogico genera vinculos donde
se priorizan aspectos como la libertad para expresar las ideas, la empa-
tia, la confianza y “los saberes con la finalidad de mejorar capacidades
y actitudes en el desempefio profesional de los educadores a fin de que
mejoren la calidad de los aprendizajes de sus estudiantes y el docente
pueda generar cambios en la ensefianza-aprendizaje”®. Asi, el acompa-

GaARcia LAGUNA. Formulacién de lineamientos de politicas y procedimien-

tos para la seleccion, evaluacion y promocion de formadores de instituciones
de educacion superior, cit., p. 93.

TorrEs CESPEDES. “Desempeio docente y el acompanamiento pedagégico
de los docentes formadores de la Especialidad de Educacion Primaria del
IPNM-Monterrico’, cit., p. 37.

CanTILLO Hovos y CALABRIA. “Acompanamiento pedagdgico: estrategia
para la practica reflexiva en los docentes de tercer grado de basica prima-
ria, cit., p. 71.
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famiento pedagdgico permite el desarrollo de las fortalezas y la detec-
cién de debilidades, tanto de los docentes como de los estudiantes, en
vista de que aporta lineamientos de manera eficaz, cuyo propdsito es
establecer la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En ese sentido, de acuerdo con GALAN, “quienes participan en el
acompafamiento, en un proceso de aprendizaje compartido, van ga-
nando conciencia de sus aportaciones y de sus asunciones en el pro-
ceso de formacion profesional, individual y colectiva™. Entonces, es
posible entender que las ventajas del acompafamiento pedagégico
actuan en funcion de los aportes que este proceso otorga a los actores
del entorno educativo, quienes pueden aprovechar los instrumentos
que se les brinda para emplearlos en su fortalecimiento tanto a nivel
académico como a nivel personal.

Por lo tanto, es evidente la serie de beneficios que establece el
acompanamiento pedagdgico, pues invita a realizar procesos que ga-
rantizan el crecimiento docente y, por ende, benefician también al es-
tudiante®. En ese punto se debe recalcar que uno de los procesos que
se encarga de fortalecer las practicas educativas es la reflexion, la cual
permite echar un vistazo sobre las actividades del docente para que
este se dé cuenta de lo que resultd productivo y de lo que fue inoportu-
no. De este modo, la mejora de las practicas pedagdgicas va a otorgar
ventajas hacia los estudiantes, dado que contribuye con la eficacia del
aprendizaje, en el sentido de que brinda facilidades para estimular el
progreso de los estudiantes de manera integral.

GALAN. “Estrategias de acompafiamiento pedagdgico para el desarrollo

profesional docente’, p. 37.

PaBLO RoLANDO MAMANI MAMANI. “El liderazgo pedagégico y su rela-
cion con el acompanamiento pedagdgico en las instituciones educativas
de nivel primario’, en Revista de Investigaciones de la Escuela de Posgrado
de la Una Puno, vol. 9, n.° 2, 2020, pp. 1.601 a 1.609, disponible en [http://
revistas.unap.edu.pe/epg/index.php/investigaciones/article/view/2131].


http://revistas.unap.edu.pe/epg/index.php/investigaciones/article/view/2131
http://revistas.unap.edu.pe/epg/index.php/investigaciones/article/view/2131
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IV. ESTRATEGIAS DEL ACOMPANAMIENTO
PEDAGOGICO

90

De acuerdo con el Ministerio de Educacion®, las estrategias que pue-
den funcionar como soporte del acompafiamiento pedagogico son las
siguientes:

En primer lugar, se plantea la visita en aula, la cual se desenvuelve a
partir de la observacion de la clase, es decir, una sesion de aprendizaje.
En la ejecucion de esta estrategia deben ser consideradas las herra-
mientas necesarias, tales como los cuadernos de campo que facilitan
las anotaciones correspondientes sobre la labor del docente y de lo
que ocurre en otros ambientes; también se cuenta con las rubricas,
utilizadas para dar cuenta de las practicas que emplea el docente. Los
instrumentos mencionados permiten llevar a cabo procesos como el
didlogo, acciones de reflexion y de retroalimentacion. Asi mismo, es
importante mencionar que este visita debe contar con una duracion,
como minimo de cuatro horas, las cuales no necesariamente van a ser
consecutivas.

La segunda estrategia a emplear estd relacionada con los grupos
de interaprendizaje -G1a-, cuyo propdsito es la interaccion, a fin de
realizar un intercambio de experiencias que enriquezcan la labor de
cada docente. El punto de partida de esta estrategia radica en los datos
tomados a partir de las visitas realizadas en aula; de este modo, se pue-
de elaborar un analisis para establecer conclusiones que mejoren las
practicas pedagogicas, ya sea a nivel individual o de manera colectiva.

La tercera estrategia se refiere a los talleres, que vienen a ser ambitos
donde los docentes reflexionan acerca de su labor; estos permiten la
adopcion de practicas que sean capaces de afrontar la realidad educa-
tiva, con el propdsito de mejorarla. Se puede asumir un caracter que
plantee la continuidad de ciertas acciones que sean consideradas como
adecuadas, ademas de reconsiderar las que no hayan sido fructiferas.

La cuarta estrategia consiste en la reunion de trabajo colegiado,
que se encarga de realizar una labor que pretende generar conciencia
entre los docentes y los directivos de las instituciones educativas acer-
ca de las practicas pedagogicas observadas.

MINISTERIO DE EDUCACION. “Norma técnica: Norma que establece dispo-
siciones para el desarrollo del acompafnamiento pedagoégico en la educa-
cion basica para el afio 2019’ cit.
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Como estrategias complementarias, pueden ser mencionadas las
siguientes: en primer lugar, la pasantia es un proceso que consiste en
que los docentes puedan ser participes de una sesién donde sean evi-
denciadas las précticas pedagdgicas fortalecidas, lo que les va a per-
mitir darse cuenta de como funciona dicha experiencia. Como segun-
da estrategia, se plantea la visita entre pares; esto quiere decir que se
realiza una seleccion de docentes, con el fin de que puedan presenciar
sus practicas pedagdgicas, a través de la intermediacién de un acom-
pafante, y asi puedan intercambiar ideas acerca de cémo mejorar su
labor. La tercera estrategia se refiere al intercambio de experiencias
exitosas; esto quiere decir que los docentes que cuentan con un acom-
paflamiento van a poder contar con un espacio, donde la interaccién
va a permitir que compartan sus vivencias, a fin de establecer posibles
innovaciones en lo que concierne a las practicas educativas.

Por consiguiente, las estrategias de acompafnamiento actuan como
practicas que contribuyen con el proceso pedagogico, en el sentido de
que desarrollan diversas actividades enfocadas hacia el progreso de
los docentes y sus practicas pedagogicas, estableciendo pautas que van
a facilitar y mejorar la labor de cada uno de ellos, en el marco de una
lucha constante por alcanzar el progreso del ambito educativo.
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CAPITULO CUARTO

Analisis de la incidencia de la
investigacion-accion en la mejora de

la practica pedagdgica de docentes
formadores y acompainantes pedagogicos
en la region de Madre de Dios, Peru

A partir de la investigacién-accion se busca que el formador y el acom-
panante pedagogico de la region de Madre de Dios autorreflexionen
sobre su praxis y puedan, a partir de ello, mejorar su practica pedago-
gica para con sus docentes acompafiados. Por tanto, con el desarrollo
de esta investigacion se espera aportar en el sentido de otorgar razo-
nes cientificas y tedricas, la cuales apuntan hacia la promocién de la
investigacién-accion en el desempefio de las funciones docentes, en
las practicas cualitativas pedagogicas, en la practica socioeducativa de
ensefianza y el fomento la autorreflexion.
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I. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

A. General

Existe una relacion significativa entre la aplicaciéon de la investiga-

cién-accion y el desarrollo de la autorreflexion para la mejora de la
practica pedagégica en docentes formadores y acompanantes pedagé-
gicos de la region de Madre de Dios, afio 2015.

En tanto, la hipétesis nula es H : No existe una relacion significa-

tiva entre la aplicacion de la investigacién-accion y el desarrollo de la
autorreflexion para la mejora de la practica pedagogica en docentes
formadores y acompanantes pedagogicos de la regiéon de Madre de
Dios, afio 2015.

B. Especificas

Hai: Existe una relacion significativa entre la problematizacion en
la investigacion-accion y el desarrollo de la autorreflexion para la
mejora de la practica pedagégica en docentes formadores y acom-
panantes pedagdgicos de la region de Madre de Dios.

Ha: Existe una relacion significativa entre el diagndstico en la in-
vestigacidn-accion y el desarrollo de la autorreflexidon para la me-
jora de la practica pedagogica en docentes formadores y acompa-
nantes pedagogicos de la region de Madre de Dios.

H3: Existe una relacion significativa entre el disefio de una pro-
puesta de cambio en la investigacién-accion y el desarrollo de la
autorreflexion para la mejora de la practica pedagégica en docen-
tes formadores y acompaiantes pedagogicos de la region de Madre
de Dios.

Hg: Existe una relacion significativa entre la aplicacion de la pro-
puesta de cambio en la investigacién-accion y el desarrollo de la
autorreflexion para la mejora de la practica pedagégica en docen-
tes formadores y acompaiantes pedagogicos de la region de Madre
de Dios.
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- Hs: Existe una relacion significativa entre la evaluacion de la pro-

puesta de cambio en la investigacién-accion y el desarrollo de la
autorreflexion para la mejora de la practica pedagégica en docen-
tes formadores y acompaiantes pedagogicos de la region de Madre
de Dios.

II. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

A. General

Establecer la relacion que puede existir entre la aplicacion de la inves-
tigacidn-accion y el desarrollo de la autorreflexion en la mejora de la
practica pedagdgica en docentes formadores y acompanantes pedagoé-
gicos de la regiéon de Madre de Dios, aflo 2015.

B. Especificos

Analizar la relacion entre la problematizaciéon en la investiga-
cién-accion y el desarrollo de la autorreflexion en la mejora de la
practica pedagégica en docentes formadores y acompafantes pe-
dagogicos de la regién de Madre de Dios.

Investigar la relacion entre el diagnostico en la investigacion-ac-
cion y el desarrollo de la autorreflexion en la mejora de la practica
pedagdgica en docentes formadores y acompanantes pedagdgicos
de la regién de Madre de Dios.

Describir la relacion entre el disefio de una propuesta de cambio
en la investigacion-accion y el desarrollo de la autorreflexion en la
mejora de la practica pedagogica en docentes formadores y acom-
panantes pedagdgicos de la region de Madre de Dios.

Identificar la relacion entre la aplicacion de la propuesta de cambio
en la investigacion-accion y el desarrollo de la autorreflexion en la
mejora de la practica pedagégica en docentes formadores y acom-
panantes pedagdgicos de la region de Madre de Dios.
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- Interpretar la relacion entre la evaluacion de la propuesta de cam-
bio en la investigacion-accion y el desarrollo de la autorreflexion
para la mejora de la practica pedagdgica en docentes formadores y
acompanantes pedagogicos de la regiéon de Madre de Dios.

III. TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

91

La investigacion corresponde al tipo basico no experimental, por tan-
to se desarrolla un estudio que se realiza sin la manipulacién delibe-
rada de las variables y en el que solo se observan los fendmenos en su
ambiente natural para después analizarlos®. Por otro lado, debido a
que los resultados van a enriquecer el conocimiento cientifico y es-
tos no seran aplicados de inmediato en la solucién del problema, se
circunscribe al ambito tedrico porque va a llenar vacios respecto a
la relacion entre dos variables de estudio: la aplicacion de la inves-
tigacion-accion y la autorreflexion, para la mejora de la practica pe-
dagdgica en docentes formadores y acompanantes pedagégicos de la
region de Madre de Dios. Asi mismo, pertenece al nivel descriptivo,
con un disefio correlacional con dos variables, pues se describe hasta
qué puntos estas dos variables se relacionan entre si.

Bajo lo ya mencionado, el diagrama de investigacion que asume es
el siguiente:

e
Mr
_|—b Ov

Donde:
M = muestra de investigacion.
Ox = observacion de la variable “aplicacion de la

investigacién-accion”

ROBERTO HERNANDEZ SAMPIERI, CARLOS FERNANDEZ COLLADO y MAR{A
DEL P1LAR BaPTISTA LUCIO. Metodologia de la investigacién, México, D. E,
McGraw-Hill, 2014.
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Oy = observacion de la variable “la autorreflexion
para la mejora de la practica pedagogica’.
grado de relacion entre ambas variables.

-
Il

IV. POBLACION

Estuvo conformada por 94 docentes formadores y acompanantes pe-
dagogicos de la region de Madre de Dios de educacion primaria, en el
periodo 2015.

V. MUESTRA

Estuvo representada por 9o docentes formadores y acompafantes pe-
dagodgicos. El tamano de la muestra se eligi6 de manera intencional
no probabilistica, es decir, se tomaron en cuenta para la investigaciéon
a aquellos que tienen asistencia regular a los trabajos de formador y
acompanamiento pedagdgico en dicha region en el afio 2015. Cabe
mencionar que cuatro docentes no aceptaron participar de la investiga-
cion, ademas, estos asisten de manera irregular al centro de formacion.

VI. SISTEMA DE VARIABLES

Las variables se identificaron y se clasificaron de la siguiente manera:
« Variable X: Aplicacion de la investigacion-accion

a) Por su naturaleza: Pasiva

b) Por el método de estudio: Cuantitativa

c) Por la posesion de la caracteristica: Continua

» Variable Y: desarrollo de la autorreflexion para la practica pedagdgica
a) Por su naturaleza: Pasiva
b) Por el método de estudio: Cuantitativa
c) Por la posesion de la caracteristica: Continua
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TABLA 5. Operacionalizacion de la variable: Aplicacidon de la investigacidon-ac-

cion en docentes formadores y acompanantes pedagogicos

Dimensiones Indicadores ftems
Parte de un problema
Requiere profundizacién
Requiere solucion
Afecta la practica pedagdgica
X1: Problematizacion 1,2,3,4567
8,9,10

Genera la autorreflexion

Se analiza desde diversas 6pticas

Clarificacion del problema

Intenciones de cambio

X2: Diagnéstico

Importancia del diagndstico

Ampliacién del espectro de conocimiento
Permite una buena planeacion
Conocimiento real y concreto de la situacion
Conocimiento del problema a profundidad
Planteamiento de cambios y actuacién
Consolidacion de la autorreflexion

Conocimiento de recursos y medios disponibles

11,12, 13, 14,
15,16, 17,18,
19, 20, 21, 22, 23

X3: Disefio de una
propuesta de cambio

Anélisis e interpretacién de la informacién
Objetivos y alternativas de actuacion
Posibles consecuencias

Desarrollo de la autorreflexion

Diseno de evaluacion

Reflexién profunda para el disefio

Revertir situacion problemdtica identificada y
diagnosticada

24, 25, 26, 27,
28, 29, 30, 31,
32,33,34
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X4: Aplicacién de la
propuesta de cambio

Intervencién de grupo de persona
Entendimiento en sentido hipotético
Andlisis, evaluacion y reflexion
Recursos humanos disponibles
Recursos materiales

Motivacion para la ejecucion

35,36, 37, 38,
39, 40

Xs5: Evaluacion

Evidencias del alcance del trabajo
Consecuencias de acciones emprendidas
Elementos para el logro de cambio
Momentos del proceso de I-A
Retroalimentacion del proceso

Evaluacion de tipo espiral

Redefinicién del problema

Reajuste de acciones

Determina el desarrollo de la autorreflexion

Contribucion a la practica pedagdgica

41,42, 43, 445 45,
46, 47, 48, 49, 50

Escala e indice: Totalmente de acuerdo = 3; De acuerdo = 2; En desacuerdo = 1; Totalmente

en desacuerdo = o.
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TABLA 6. Operacionalizacion de la variable: Desarrollo de la practica pedagogi-

ca en docentes formadores y acompaiantes pedagégicos

Dimensiones Indicadores Items
posibilidad de actuacion con objetivo
consciente
observacion y andlisis a partir de la reflexion
. identificacién de situaciones problematicas
y1: pensamiento
reflexivo
observacidn critica de la realidad 1,2,3,4,5,6,
7,8,9, 10, 11,
12,13, 14

actuacion profunda, creativa, cuidadosa y
atenta

valoracién de consecuencias de decisiones

adopcion de actitud de apertura intelectual y
de sinceridad

identificacion de problema e ideas para
aplicarlas
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y2: implicancias
pedagogicas a partir
de la reflexion

trabajo sistematico

invencion y significado a la accién
retos y metas para lograr propésitos
actuacion sobre la realidad

mejora de la praxis pedagogica

respuestas a situaciones pedagdgicas
complejas

mejora de la practica reflexiva de
acompanados

investigador desde un contexto practico

autocuestionamiento a acervo teérico y
basqueda de nuevas respuestas

generacion de proceso de evaluacion, acciéon y
reevaluaciéon

repensamiento de la teorfa y practica
pedagdgicas

creacion de espacios de reflexion e
intercambio de saberes

esfuerzo continuo de aprendizaje en
acompafiados

reconstruccién del saber docente

pensamiento de hacer algo y pensar en lo que
se hace

15, 16,17, 18,
19, 20, 21, 22,
23, 24, 25, 26,
27,28, 29, 30,
31, 32, 33, 34

Escala e indice: Totalmente de acuerdo = 3; De acuerdo = 2; En desacuerdo = 1; Totalmente

en desacuerdo = o.
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VII. ESTRATEGIA PARA LA PRUEBA DE HIPOTESIS

Los datos obtenidos en la investigacion han sido tabulados, analizados
e interpretados con ayuda del software estadistico spss, version 2.0,
mediante el cual se construyeron tablas de frecuencias y figuras para
efectos de interpretacion.

La prueba de hipotesis en este trabajo de investigacion se efectud
con el estadigrafo Rho de Spearman (estadistica inferencial), debido
a que las variables no presentan normalidad y, en ese sentido, se toma
este estadigrafo no paramétrico.

VIII. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION
DE DATOS

Para la recopilacion de datos, se ha aplicado la técnica de la encuesta
a través de dos instrumentos que consisten en dos cuestionarios que
miden la aplicacion de la investigacion-accion y la autorreflexion para
la mejora de la practica pedagdgica de docentes formadores y acom-
pafnantes pedagogicos.

o Ficha técnica 1

Titulo: Cuestionario para determinar la aplicaciéon de la investiga-

cién-accién en docentes formadores y acompanantes pedagdgicos

Autor: Mg. MANUEL FELIPE GUEVARA DUAREZ

Afio: 2015

Lugar: Puerto Maldonado, Madre de Dios, Pert

Administracion: Individual y/o colectiva

Tiempo aproximado: 20 minutos

Descripcién: el cuestionario consta de 50 items y mide cinco dimen-

siones: D1: Problematizacion (10 items), D2: Diagnostico (13 items),

D3: Disefio de una propuesta de cambio (11 items), D4: Aplicacion de

la propuesta de cambio (6 items) y D5: Evaluacién (10 items).
Ademas, se utiliz6 la escala de Likert segiin como se muestra en la

Tabla 7.
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TABLA 7. Escala de Likert utilizada en los cuestionarios

Totalmente de Totalmente en
De acuerdo En desacuerdo
acuerdo desacuerdo
1 2 3 4

En cuanto a la validez, el instrumento ha sido validado mediante jui-
cio de expertos y se tienen los siguientes resultados:

TABLA 8. Validacidn del instrumento para determinar la aplicacién de la inves-

tigacion-accion en docentes formadores y acompaiantes pedagogicos

Experto Grado Valoracion
EDpGAR DAMIAN NUNEZ Doctor 85%
OFELIA SANTOS JIMENEZ Doctor 92%
TELESFORO PORCEL Moscoso Doctor 85%
Media aritmética 85%

Los resultados de la validacion arrojan una media aritmética del 85%,
la cual se ubica en el rubro muy bueno, por lo que el instrumento pre-
senta un nivel adecuado de validez.

Confiabilidad: para asegurar la fiabilidad global del cuestionario,
este fue sometido a una prueba piloto con 15 docentes formadores y
acompanantes pedagogicos (con el alfa de Cronbach = 0,915, es decir,
bueno), lo que indica que el instrumento es valido para determinar la
aplicacion de la investigacion-accion en docentes formadores y acom-
pafnantes pedagogicos.

TABLA 9. Estadisticos de fiabilidad

Estadisticos de fiabilidad
Alfa de Cronbach N.° de elementos

915 50

Baremos: para efectos de interpretacion de los resultados de la variable
de investigacion que determina la aplicacion de la investigacion-ac-
cién en docentes formadores y acompanantes pedagdgicos, la bare-
macion se efecta de acuerdo con el valor del indice multiplicado por
el nimero de items por cada dimension y por cada variable. Asi, se
tiene:
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Nivel bajo: o0 a 50 puntos
Nivel medio: 51 a 100 puntos
Nivel alto: 101 a 150 puntos

FIGURA 3. Baremacion

0 50 100 150

Nivel bajo Nivel medio Nivel alto

o Ficha técnica 2

Titulo: Cuestionario para determinar la autorreflexion para la mejo-
ra de la practica pedagodgica en docentes formadores y acompanantes
pedagdgicos
Autor: Mag. MANUEL FELIPE GUEVARA DUAREZ
Afio: 2015
Lugar: Puerto Maldonado, Madre de Dios, Pert
Administracion: Individual y/o colectiva
Tiempo aproximado: 20 minutos
Descripcion: el cuestionario consta de 34 items y mide dos dimensio-
nes: D1: Pensamiento reflexivo (14 items) y D2: Implicancias pedago-
gicas a partir de la reflexion (20 items).

Ademas, se utiliz6 la escala de Likert segiin como se muestra en la
Tabla 10.

TABLA 10. Escala de Likert utilizada en los cuestionarios

Totalmente de Totalmente en
De acuerdo En desacuerdo
acuerdo desacuerdo
1 2 3 4

En cuanto a la validez, el instrumento ha sido validado mediante jui-
cio de expertos y se tienen los siguientes resultados:
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TABLA 11. Validacion del instrumento para determinar la autorreflexion para la me-

jora de la practica pedagogica en docentes formadores y acompafiantes pedagogicos

Experto Grado Valoracion
EDGAR DAMIAN NUNEZ Doctor 85%
OFELIA SANTOS JIMENEZ Doctor 92%
TELESFORO PORCEL M0OSCOsO Doctor 94%
Media aritmética 90%

Los resultados de la validacion arrojan una media aritmética del 90%,
la cual se ubica en el rubro de muy bueno, por lo que el instrumento
presenta un nivel adecuado de validez.

Confiabilidad: para asegurar la fiabilidad global del cuestionario,
este fue sometido a una prueba piloto con 15 docentes formadores y
acompanantes pedagogicos (con el alfa de Cronbach = 0,796, es decir,
muy bueno), lo que indica que el instrumento es valido para determi-
nar la autorreflexion para la mejora de la practica pedagdgica y acciéon
en docentes formadores y acompanantes pedagdgicos.

TABLA 12. Estadisticos de fiabilidad

Estadisticos de fiabilidad
Alfa de Cronbach N.° de elementos

,796 34

Baremos: para efectos de interpretacion de los resultados de la variable
de investigacion que determina la autorreflexion para la mejora de la
practica pedagdgica en docentes formadores y acompafantes peda-
gogicos, la baremacion se efectiia de acuerdo con el valor del indice
multiplicado por el nimero de items por cada dimension y por cada
variable. Asi, se tiene:

Nivel bajo: 0 a 34 puntos

Nivel medio: 35 a 68 puntos

Nivel alto: 69 a 102 puntos
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IX. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

A. Resultados de la variable: Aplicacion de la investigacion-

accion

TABLA 13. Niveles de problematizacion en la investigacion-accion

. . . Porcentaje Porcentaje
Niveles | Frecuencia | Porcentaje (%) 1.
valido (%) acumulado (%)

Nivel bajo 2 2,2 2,2 2,2
Nivel 10 11,1 11,1 1

medio ’ > 33
Nivel alto 78 86,7 86,7 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 4. Niveles de problematizacion en la investigacion-accion
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Frecuencia
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En la Tabla 13 y Figura 4 se observa que el 86,7% de los formadores y
acompanantes pedagogicos de la regién de Madre de Dios efectua, en
un nivel dptimo, la problematizacion en la investigacién-accion en el
trabajo pedagdgico que realizan con sus docentes acompanados. Un
11,1% evidencia un nivel medio y solo el 2,2% presenta un nivel bajo.
Estos datos indican que la mayoria de los formadores y acompanantes
pedagégicos realizan de manera eficiente y eficaz la investigacién-ac-
cion respecto a la problematizacion.
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TABLA 14. Niveles de diagnostico en la investigacion-accidon

Niveles Frecuencia | Porcentaje (%) P(,)r.centaj N Porcentaje
valido (%) | acumulado (%)
Nivel bajo 4 4,4 4,4 4,4
21:(;10 6 6,7 6,7 11,1
Nivel alto 8o 88,9 88,9 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 5. Niveles de diagnéstico en la investigacion-accion
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En la Tabla 14 y Figura 5 se observan los datos que dan cuenta de
que el 88,9% de los formadores y acompanantes pedagogicos de la
region de Madre de Dios lleva a cabo, en un nivel alto, el diagndstico
en la investigacion-accion durante su trabajo de asesoramiento a los
docentes de las aulas de instituciones educativas de educacién basica
o primaria. Mientras tanto, el 6,7% lo hace en un nivel medio y el
4,4% en un nivel bajo. Esto indica que la mayoria de los formadores y
acompanantes pedagogicos realizan bien su tarea en la ejecucion de la
investigacion-accion referida al diagnostico.
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TABLA 15. Niveles de disefio de una propuesta de cambio en la investigacion-accion

Niveles Frecuencia | Porcentaje (%) Porcentaje Porcentaje
je L valido (%) acumulado (%)
Nivel bajo 2 2,2 2,2 2,2
Nivel L L L 16
medio 3 44 4,4 7
Nivel alto 75 83,3 83,3 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 6. Niveles de disefio de una propuesta de cambio en la investigacién-accion
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En la Tabla 15 y Figura 6 se evidencia que el 83,3% de los formadores
y acompanantes pedagogicos de la region de Madre de Dios sostiene,
en un nivel 6ptimo, el disefio de una propuesta en la ejecucion de la
investigacidon-accién como parte del trabajo pedagogico que realizan
con sus docentes acompaiiados. Un 14,4% lo realiza en un nivel me-
dio y solo el 2,2% en un nivel bajo. Esto indica que la mayoria de los
formadores y acompanantes pedagogicos ejecutan bien la investiga-
cién-accion referida al disefio de una propuesta de cambio para con

sus docentes acompanados.
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TABLA 16. Niveles de aplicacion de una propuesta en la investigacion-accion

Niveles Frecuencia | Porcentaje (%) Porcentaje Porcentaje
je (o valido (%) acumulado (%)
Nivel bajo 5 5,6 5,6 5,6
Nivel 10 11,1 11,1 16
medio ’ > 7
Nivel alto 75 83,3 83,3 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 7. Niveles de aplicacion de una propuesta en la investigacion-accion
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En la Tabla 16 y Figura 7 los datos dan cuenta que el 83,3% de los
formadores y acompanantes pedagogicos de la regiéon de Madre de
Dios ejerce, en un nivel alto, la aplicacion de una propuesta en la eje-
cucion de la investigacion-accion que realizan en su trabajo de ase-
soramiento a los docentes de las aulas de instituciones educativas de
educacion basica o primaria. En tanto, el 11,1% lo lleva a cabo en un
nivel medio y el 5,6% en un nivel bajo. Esto indica que la mayoria de
los formadores y acompafantes pedagdgicos realizan bien su tarea en
lo que respecta a la aplicacion de una propuesta como elemento de la

investigacidn-accion.
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TABLA 17. Niveles de evaluacion en la investigacion-acciéon

Niveles Frecuencia | Porcentaje (%) Porcentaje Porcentaje
je L valido (%) | acumulado (%)
Nivel bajo 5 5,6 5,6 5,6
Nivel 10,0 10,0 15,6
medio 9 ’ ’ >
Nivel alto 76 84,4 84,4 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 8. Niveles de evaluacion en la investigacion-accion
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En la Tabla 17 y Figura 8 se indica que el 84,4% de los formadores
y acompanantes pedagégicos de la regién de Madre de Dios lleva a
cabo, en un nivel éptimo, la evaluacion en la ejecucion de la investi-
gacidn-accion como parte del trabajo pedagdgico que desarrollan con
sus docentes acompafados. Un 10% lo efectia en un nivel medio y
solo el 5,6% en un nivel bajo. Esto indica que la mayoria de los forma-
dores y acompaniantes pedagdgicos ejecutan bien la investigacion-ac-

cidn referida a la evaluacidn.
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TABLA 18. Niveles de aplicacion de la investigacion-accion en formadores y

acompanantes pedagdgicos

Niveles Frecuencia | Porcentaje (%) 5;2?::2; aClIl)I(;:l(l:f:(;ZJ (e% )
Nivel bajo 4 44 404 404
Nivel medio 10 11,1 1,1 15,6
Nivel alto 76 84,4 84,4 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 9. Niveles de aplicacion de la investigacion-accion en formadores y
acompaiantes pedagogicos
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En la Tabla 18 y Figura 9 se observa que el 84,4% de los formadores y
acompanantes pedagogicos de la region de Madre de Dios manifiesta,
en un nivel alto, la aplicacion de la investigacion-acciéon como parte
de su labor pedagdgica con sus docentes acompanados de las institu-
ciones educativas de educacion basica o primaria. En tanto, el 11,1% la
ejecuta en un nivel medio y el 4,4% en un nivel bajo. Esto indica que la
mayoria de los formadores y acompafiantes pedagdgicos realizan bien

su tarea en la aplicacion de la investigacién-accion.
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B. Resultados de la variable: Desarrollo de la autorreflexion para
la prdctica pedagdgica

TABLA 19. Niveles de pensamiento reflexivo en formadores y acompainantes

pedagégicos de la region de Madre de Dios

Niveles Frecuencia | Porcentaje (%) 5:&?:;2; actl:r(::l:le:dtzj (e%)
Nivel bajo 2 2,2 2,2 2,2
Nivel medio 13 14,4 14,4 16,7
Nivel alto 75 83,3 83,3 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 10. Niveles de pensamiento reflexivo en formadores y acompafantes
pedagogicos de la region de Madre de Dios
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En la Tabla 19 y Figura 10 se aprecia que el 83,3% de los formadores
y acompanantes pedagdgicos de la region de Madre de Dios se ubica
en el nivel alto en cuanto a la autorreflexion para la mejora de la prac-
tica pedagogica con sus docentes acompanados. En tanto, el 14,4% se
ubica en el nivel medio y solo el 2,2% en el nivel bajo. Esto indica que
la mayoria de los formadores y acompafiantes pedagdgicos presenta
un adecuado pensamiento reflexivo que le permite una mejora en su

trabajo pedagdgico con sus docentes acompaifantes.
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TABLA 20. Niveles de implicancias pedagogicas en formadores y acompaiantes

pedagégicos de la region de Madre de Dios

Niveles Frecuencia | Porcentaje (%) I;Z;?;EZ; acigif:(;:J f%)
Nivel bajo 3 3,3 3,3 3,3
Nivel medio 10 11,1 11,1 14,4
Nivel alto 77 85,6 85,6 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 11. Niveles de implicancias pedagdgicas en formadores y acompafiantes
pedagogicos de la region de Madre de Dios
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En la Tabla 20 y Figura 11 se observa que el 85,6% de los formadores
y acompanantes pedagogicos presenta un nivel alto de la practica pe-
dagdgica referida a las implicancias pedagdgicas. El 11,1% presenta un
nivel medio y solo el 3,3% un nivel bajo. Esto indica que la mayoria de
los formadores y acompanantes pedagdgicos demuestran implicancias
pedagdgicas en el trabajo que realizan con sus docentes acompanados.
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TABLA 21. Niveles de desarrollo de la practica pedagdgica en formadores y

acompaiantes pedagogicos

Niveles Frecuencia | Porcentaje (%) 52£?::2; ac}::::le:;? :%)
Nivel bajo 3 3,3 3,3 3,3
Nivel medio 10 12,2 12,2 15,6
Nivel alto 76 84,4 84,4 100,0
Total 90 100,0 100,0

FIGURA 12. Niveles de desarrollo de la practica pedagogica en formadores y
acompaiantes pedagogicos
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Enla Tabla 21 y Figura 12 se muestra que el 84,4% de los formadores y
acompanantes pedagogicos de la region de Madre de Dios se ubica en
el nivel alto en cuanto al desarrollo de la practica pedagdgica con sus
docentes acompaiiados. En tanto, el 12,2% se ubica en el nivel medio
y solo el 3,3% en el nivel bajo. Esto indica que la mayoria de los for-
madores y acompanantes pedagdgicos desarrolla de manera dptima la
practica pedagdgica con sus docentes acompafantes.
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C. Prueba de hipdtesis: Prueba de normalidad

TABLA 22. Prueba de normalidad a través de Kolmogorov-Smirnov

X: Niveles de la Y: Niveles del
aplicacion de la desarrollo de
investigacion- la practica
accion pedagogica
N 90 90
Media 2,80 2,81
Parametros normales *® | Desviacién
. ,502 472
tipica
Absoluta »499 ,500
Diferencias més Positiva
extremas 345 344
Negativa -,499 -,500
Z de Kolmogorov-Smirnov 4737 4744
Sig. asintdt. (bilateral) ,000 ,000

Nota: a. La distribucion de contraste es la normal. b. Se han calculado a partir de los
datos.

En la Tabla 22 se observa que los resultados de la prueba de normali-
dad arrojan una significancia bilateral de 0,000 para las variables “apli-
cacion de la investigacion-accion” y “desarrollo de la practica pedago-
gica’, lo que demuestra que dichas variables no presentan normalidad
y se opta por aplicar un estadigrafo no paramétrico para la respectiva
prueba de hipdtesis; en este caso se asume el rho de Spearman.

a. Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre la aplicaciéon de la investiga-
cién-accion y el desarrollo de la autorreflexion para la mejora de la
practica pedagdgica en docentes formadores y acompanantes pedagoé-
gicos de la region de Madre de Dios, afio 2015.
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TABLA 23. Correlacion entre la aplicacion de la investigacion-accion y el desarrollo

de la practica pedagdgica en docentes formadores y acompanantes pedagdgicos

X: Niveles dela | Y: Niveles del
aplicaciondela | desarrollo de
investigacion- la practica
accion pedagogica
X: Niveles de la Coeﬁl(:ie.nlte de 1,000 ,909“
aplicacién dela | COTrelacion
investigacion- | Sig. (bilateral) ,000
Rho de accion N 90 90
Spearman Y: Niveles del Coeﬁlcie.n’te de ,909" 1,000
desarrollo de correlacion
la practica Sig. (bilateral) ,000
pedagogica N 90 90

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 23 se aprecia que el analisis estadistico efectuado con el
rho de Spearman arroj6 una relacion positiva y estadisticamente sig-
nificativa de r = 0,909 (donde p < 0,01) entre la aplicacion de la inves-
tigacién-accion y el desarrollo de la practica pedagégica. Al tenerse
una significancia bilateral de 0,000, la misma que esta dentro del valor
permitido (0,01), se acepta la hipétesis en el sentido que los docentes
que aplican la investigacion-accion en su quehacer pedagdgico me-
joran de manera significativa su practica pedagdgica en la region de
Madre de Dios.

b. Hipétesis especificas

« Primera hipdtesis especifica

Hi: Existe una relacion significativa entre la problematizacion en la
investigacion-accion y el desarrollo de la autorreflexion para la mejo-

ra de la practica pedagodgica en docentes formadores y acompanantes
pedagégicos de la region de Madre de Dios.



Analisis de la incidencia de la investigacién-accién en la mejora de la practica...

[83]

TABLA 24. Correlacion entre la problematizacion en la investigacion-accion y

el desarrollo de la practica pedagogica en docentes formadores y acompanantes

pedagogicos
Correlaciones
Xi:
! L, Y: Desarrollo
Problematizacion .
. s de la practica
enla investigacion- edavéeica
accion pecagog
Coeficiente de w
X1: lacid 1,000 ,829
Problematizacién correlacion
en la investigacion- | Sig. (bilateral) ,000
Rhode | 2" N 90 90
Spearman Coeficiente de -
lacié ,829 1,000
Y: Desarrollo dela | €OTrelacion
practica pedagdgica | Sig. (bilateral) ,000
N 90 90

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel .01 (bilateral).

En la Tabla 24 se evidencid que el analisis estadistico efectuado con
el rho de Spearman arrojé una relacién positiva y estadisticamente
significativa de r = 0,829 (donde p < 0.01) entre la problematizacién
en la investigacion-accion y el desarrollo de la practica pedagégica. Al
tenerse una significancia bilateral de 0,000, la misma que estd dentro
del valor permitido (0,01), se acepta la primera hipoétesis especifica en
el sentido de que la problematizacion en la investigacion-acciéon que
realizan los docentes formadores y acompanantes pedagogicos se re-
laciona significativamente con el desarrollo de su practica pedagdgica
en la regién de Madre de Dios.

« Segunda hipétesis especifica

Ha: Existe una relacion significativa entre el diagndstico en la investi-
gacion-accion y el desarrollo de la autorreflexion para la mejora de la
practica pedagogica en docentes formadores y acompanantes pedago-
gicos de la region de Madre de Dios.
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TABLA 25. Correlacion entre el diagndstico en la investigacion-accion y el desarrol-

lo de la practica pedagoégica en docentes formadores y acompanantes pedagogicos

Correlaciones
X2: Diagndstico en
. 8 ., Y: Desarrollo de la
la investigacion- ractica pedagégica
accion P pedagog
X2: Diagndstico Coeﬁcie.nlte de 1,000 ,767"
enla correlaciéon
investigacion- | Sig. (bilateral) ,000
Rhode | 2" N 90 90
Spearman Coeficiente de 6"
Y: Desarrollo correlacién 767 1,000
de la practica . .
p, . Sig. (bilateral) ,000
pedagogica
N 90 90

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 25 se sefiala que el andlisis estadistico efectuado con el rho
de Spearman arroja una relacion positiva y estadisticamente signifi-
cativa de r = 0,767 (donde p < 0,01) entre el diagndstico en la inves-
tigacién-accion y el desarrollo de la practica pedagogica. Al tenerse
una significancia bilateral de 0,000, la misma que se halla dentro del
valor permitido (0,01), se acepta la segunda hipdtesis especifica en el
sentido de que el diagnoéstico en la investigacion-accion que realizan
los docentes formadores y acompanantes pedagdgicos se relaciona de
forma significativa con el desarrollo de su practica pedagdgica en la
regién de Madre de Dios.

« Tercera hipotesis especifica

H3: Existe una relacion significativa entre el disefio de una propues-
ta de cambio en la investigacion-accion y el desarrollo de la autorre-
flexion para la mejora de la practica pedagdgica en docentes formado-
res y acompafantes pedagégicos de la region de Madre de Dios.
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TABLA 26. Correlacion entre el disefio de una propuesta de cambio en la investi-

gacion-accion y el desarrollo de la practica pedagogica en docentes formadores y

acompaiantes pedagogicos

Correlaciones
X3: Diseiio de Y: Desarrollo
una propuesta de la practica
de cambio pedagdgica
Coeficiente -
‘. 1,000 723
X3: Disefo de una de correlacion
propuesta de cambio | Sig. (bilateral) ,000
Rho de N 90 90
Spearman Coeficiente -
4 laci ,723 1,000
Y: Desarrollo de la ¢ correlacion
practica pedagogica | Sig. (bilateral) ,000
N 90 90

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 26 se evidencia que el analisis estadistico efectuado con el
rho de Spearman arroja una relacion positiva y estadisticamente signi-
ficativa de r = 0,723 (donde p < 0,01) entre el disefio de una propuesta
de cambio en la investigacion-accion y el desarrollo de la préctica pe-
dagdgica. Al tenerse una significancia bilateral de 0,000, la misma que
estd dentro del valor permitido (0,01), se acepta la tercera hipdtesis
especifica en el sentido de que el disefio de una propuesta de cam-
bio en la investigacién-accion que realizan los docentes formadores y
acompanantes pedagdgicos se relaciona de forma significativa con el
desarrollo de su practica pedagogica en la region de Madre de Dios.

« Cuarta hipdtesis especifica

Hjy: Existe una relacion significativa entre la aplicacion de la propues-
ta de cambio en la investigacién-accion y el desarrollo de la autorre-
flexion para la mejora de la practica pedagogica en docentes formado-
res y acompafiantes pedagégicos de la region de Madre de Dios.
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TABLA 27. Correlacion entre la aplicacion de la propuesta de cambio en la in-
vestigacion-accion y el desarrollo de la practica pedagdgica en docentes forma-

dores y acompanantes pedagdgicos

Correlaciones
X4: Aplicacién de Y: Desarrollo de la
la propuesta practica pedagdgica
Coeficiente de “
lacis 1,000 ,899
X4: Aplicacién | correlacion
de la propuesta | Sig. (bilateral) ,000
Rho de N 90 90
Spearman Coeficiente de -
Y: Desarrollo | correlacion 899 1,000
dela p/r aFtlca Sig. (bilateral) ,000
pedagdgica
N 90 90

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 27 se observa que los resultados de la investigacion re-
portan una relacién positiva y estadisticamente significativa de r =
0,899 (donde p < 0,01) entre la aplicacion de la propuesta de cambio
en la investigacion-accion y el desarrollo de la practica pedagégica. Al
tenerse una significancia bilateral de 0,000, la misma que esta dentro
del valor permitido (0,01), se acepta la cuarta hipdtesis especifica en
el sentido que la aplicacion de la propuesta de cambio en la investi-
gacion-accion que realizan los docentes formadores y acompanantes
pedagdgicos se relaciona significativamente con el desarrollo de su
practica pedagdgica en la region de Madre de Dios.

« Quinta hipdtesis especifica

Hs: Existe una relacion significativa entre la evaluacion de la propues-
ta de cambio en la investigacion-accion y el desarrollo de la autorre-
flexion para la mejora de la practica pedagdgica en docentes formado-
res y acompafantes pedagdgicos de la region de Madre de Dios.
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TABLA 28. Correlacion entre la evaluacion de la propuesta de cambio en la
investigacion-accion y el desarrollo de la practica pedagdgica en docentes forma-

dores y acompanantes pedagdgicos

Correlaciones
Xs5: Evaluacion en | Y: Desarrollo
la investigacion- | dela practica
accion pedagdgica
Coeficiente de w
lacid 1,000 855
Xs: Evaluacién enla | COTFelacion
investigacién-accion | Sig. (bilateral) ,000
Rho de N 90 90
Spearman Coeficiente de -
lacid 855 1,000
Y: Desarrollo de la correlacion
practica pedagogica | Sig. (bilateral) ,000
N 90 90

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 28 se muestra que los resultados de la investigacion re-
portan una relacién positiva y estadisticamente significativa de r =
0,855 (donde p < 0,01) entre la evaluacién de la propuesta de cambio
en la investigacion-accion y el desarrollo de la practica pedagégica. Al
tenerse una significancia bilateral de 0,000, la misma que estd dentro
del valor permitido (0,01), se acepta la quinta hipédtesis especifica en
el sentido de que la evaluacion de la propuesta de cambio en la inves-
tigacidn-accion que realizan los docentes formadores y acompanantes
pedagdgicos se relaciona de forma significativa con el desarrollo de su
practica pedagdgica en la region de Madre de Dios.

X. DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados de la investigacion reportan una relacidon positiva y
estadisticamente significativa de r = 0,909 (donde p < 0.01) entre la
aplicacion de la investigacion-accién y el desarrollo de la practica pe-
dagogica. Esto indica que los docentes formadores y acompanantes
pedagoégicos de la region de Madre de Dios que realizan la investiga-
cion-accion referida a la problematizacion, diagndstico, disefio de una
propuesta de cambio, aplicacion de la propuesta y evaluaciéon mejoran
de manera significativa su practica pedagogica.
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Al respecto, BOLSEGUT y SALCEDO®, en su estudio sobre el rol de
la investigacion-accion para la practica docente, reportan que esta
suministra un método para poner a prueba las practicas educativas
y mejorarlas a partir del analisis y la reflexion critica. La propuesta
plantea al profesor un reto, al exigirle que organice el proceso educati-
vo desde su propia clase y que construya, desde alli, la base tedrica de
la educacion y la base metodoldgica de un tipo de investigacién para
la practica profesional, las cuales evitan que lo que se enseiie sea obso-
leto. Para que el docente pueda incorporar la investigacién-accion en
su practica diaria se requiere que deje de contemplar las estructuras
y procedimientos académicos como algo dado, y que proceda a ana-
lizarlos como cuestiones problematicas que constituyen el producto
de las construcciones humanas y sociales realizadas por los diferentes
actores que participan en el acto educativo en un contexto historico,
espacial y temporal especifico.

Por su parte, KANE et al.®* mencionan que los docentes muestran
determinadas caracteristicas a partir de la investigacién-accién: 1) Po-
seen habilidades pedagodgicas; 2) Son grandes conocedores de la ma-
teria que ensefan; 3) Mantienen buenas relaciones interpersonales;
4) Logran establecer una relacion muy fuerte entre su docencia y las
investigaciones que realizan; 5) Poseen una personalidad que motiva,
entusiasma, y logran transmitir a los estudiantes su pasioén por lo que
hacen y saben. Estas caracteristicas estan relacionadas con un eje verte-
brador de su docencia: la practica reflexiva. En ese sentido, la investiga-
cién encontr6 que todos los profesores estudiados y calificados como
excelentes presentaban un nivel de reflexion de su practica docente que
les ayudaba a comprenderla y mejorarla de manera permanente.

Por su parte, SANUDO* reportd la existencia de cambios gradua-
les a medida que las acciones de ensefianza, centradas en principio

MiLAGROS BOLSEGUT y GISELA SALCEDO. “El rol de la investigacién accion
en la construccion de una reforma curricular para el tercer milenio”, en
Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién, vol. 2, n. 1, 2001, disponible
en [https://www.redalyc.org/pdf/410/41020105.pdf].

RUTH KANE, SUSAN SANDRETTO Yy CHRIS HEATH. “An investigation into
excellent tertiary teaching: emphasising reflective practice’, en Higher Edu-
cation, vol. 47, n.° 3, 2004, pp. 283 a 310.

Lya SaNupo. “La formacién permanente del profesorado a través de la in-
vestigacion reflexiva de su practica’, en REICE, Revista Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, vol. 3, n.° 1, 2005, pp. 665 a 684,
disponible en [https://www.redalyc.org/pdf/551/55130164.pdf].
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en el docente, evolucionaron hasta convertirse en acciones que invo-
lucraron al estudiante o en acciones enfocadas a lograr un producto
concreto. Este cambio incluyé también la creacion de un espacio co-
municacional entre docentes y estudiantes. Los cambios resultaron ser
un acto consciente y decidido de los profesores con fines de mejora.

Los resultados de la investigacion también arrojan una relacién po-
sitiva y estadisticamente significativa de r = 0,871 (donde p < 0,01) en-
tre la aplicacion de la investigacién-accion y los niveles de pensamien-
to reflexivo en docentes formadores y acompanantes pedagégicos de la
region de Madre de Dios. Esto indica que los docentes que aplican la
investigacién-accion referida a problematizacion, diagnoéstico, disefio
de una propuesta de cambio, aplicacion de la propuesta y evaluacién
mejoran su practica pedagdgica respecto a pensamiento reflexivo.

Al respecto, en la investigacion efectuada por COLMENARES y
PINERO® se reporta que la investigacién-accién es una gran herra-
mienta para comprender y transformar realidades de casos sociales
y educativos en Venezuela, donde se construye conocimientos desde
los saberes empiricos, teéricos y académicos. La investigacion, como
instrumento de accidn, ha colocado a los actores (muestra de estudio)
como sujetos y no sujetos a politicas publicas; en este sentido, impera
el desarrollo del pensamiento reflexivo.

En este panorama, MURoOZz et al.*%, en su estudio respecto a expe-
riencias en investigacién-accion y reflexiéon con educadores en pro-
ceso de formacion, hallaron que se ha cuantificado la funcién de ase-
soria mediante procesos de investigacion con la finalidad de que el
practicante aprenda a investigar mientras esta aprendiendo a ensefiar.
La investigacion-accion-reflexion ayuda a reconocer el significado de
la profesion educativa, a transformar la propia practica y a estrechar la
coherencia entre el pensamiento y la accion del educador, por lo que
la investigacion y la practica educativa se enriquecen mutuamente.

ANA MERCEDES COLMENARES E. y MARiA LoURDES PINERO M. “La
investigacién accion. Una herramienta metodolégica heuristica para la
comprension y transformacion de realidades y practicas socio-educativas’,
en Laurus, vol. 14, n.° 27, 2008, pp. 96 a 114, disponible en [https://www.
redalyc.org/articulo.oa?id=76111892006].

Jost FEDERMAN MuN0z GIRALDO, JOSEFINA QUINTERO CORZO y RAUL
ANcizar MUNEVAR MoLINA. “Experiencias en investigacién-accion-re-
flexién con educadores en proceso de formacion en Colombia’, en Revista
Electrénica de Investigaciéon Educativa, vol. 4, n.° 1, 2002, pp. 1 a 15, dispo-
nible en [http://www.scielo.org.mx/pdf/redie/v4n1i/v4nia4.pdf].


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76111892006
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76111892006
http://www.scielo.org.mx/pdf/redie/v4n1/v4n1a4.pdf
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Mediante las producciones de los practicantes registrados en el diario
de campo, los asesores descubren que en la accién educativa se da
el ciclo de la espiral: planificacién, accidn, reflexion y evaluacion de
resultados de la accion. Los cambios repercuten en el lenguaje, en las
acciones, en la forma de promover los aprendizajes, en la concepcién
del educador reflexivo y transformador.

Los resultados de esta investigacion también arrojan una relacion
positiva y estadisticamente significativa de r = 0,773 (donde p < 0,01)
entre la aplicacion de la investigacién-accion y las implicancias pe-
dagdgicas a partir de la reflexion en docentes formadores y acompa-
nantes pedagdgicos de la region de Madre de Dios. Esto significa que
los docentes formadores y acompanantes pedagogicos que desarrollan
la investigacidn-accion en su trabajo pedagdgico mejoran de manera
significativa las implicancias pedagdgicas que se generan a partir de la
reflexion en dicha region.

Al respecto, LozaNO* reporta que los docentes elevan sus indices
de autorreflexion pedagdgica a partir de la aplicacion de la investiga-
cidn-accion. En ese sentido, los participantes del presente estudio ad-
quirieron una comprension profunda acerca de la realidad educativa
de la que son protagonistas. Asi, las actuaciones realizadas durante las
diferentes fases de la investigacion aportaron a la particular percep-
cion de las cosas que cada participante poseia, es decir, el contexto se
enriquecié con los nuevos angulos desde donde se percibe la reali-
dad. Por ello, la realizacion de esta investigacion-accion colaborativa
ha mejorado el desarrollo profesional y la formacién permanente del
profesorado participante.

En tanto, PEDRAZA® realizd un estudio sobre el Grupo de Trabajo
Internivelar -GT-Sg-, donde reportd que este genera una actitud cola-
borativa a partir del desarrollo de la investigacién-accion. Se produ-
ce una evolucion del profesorado en sus practicas, pues se fomentan
procesos reflexivos para vincular la teoria con la practica. Ademas,

JuaN JosE LozaNo PINo. “La investigacidn accién mejora la formacion
inicial del profesorado de educacion fisica” (tesis doctoral), Palencia, Espa-
fa, Universidad de Extremadura, 2007, disponible en [https://dehesa.unex.
es:8443/handle/10662/473].

MiIGUEL ANGEL PEDRAZA GONZALEZ. “La investigacién-accién como via
de desarrollo profesional en el profesorado de educacion fisica en la es-
cuela rural” (tesis doctoral), Valladolid, Universidad de Valladolid, 2011,
disponible en [https://uvadoc.uva.es/handle/10324/854].


https://dehesa.unex.es
https://dehesa.unex.es
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/854
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sirve como apoyo emocional, superando el aislamiento y la soledad
docente. Dentro de las técnicas utilizadas por el grupo, los docentes
destacan la importancia de las sesiones y su estructura, lo cual facilita
el trabajo a desarrollar durante el curso. Ademas, se sefiala la figura de
los coordinadores como un aspecto esencial en el correcto funciona-
miento del grupo. Otro aspecto a destacar es la estabilidad y continui-
dad del GT-Sg.

Farfas y RAMIREZ®, asi mismo, encontraron que los profesores
reflexivos mostraban algunas actitudes que merecian ser valoradas,
como ser capaces de compartir sus experiencias con otros, estar abier-
tos al dialogo y a la critica, definir acciones para mejorar sus practicas
a partir de un autoanalisis profundo. Ademas, se observo que la co-
municacién con otros docentes en su misma situaciéon motivaba a los
profesores a reflexionar sobre su practica docente.

Un estudio que se enfocd en este aspecto es el de WILLIAMS y
GRUDNOFF'®, quienes observaron cambios en dos grupos con rela-
cion a su percepcion sobre la reflexion, lo que mostré una mayor con-
ciencia del uso de la reflexién para analizar, modificar y mejorar su
ensefianza; sin embargo, se encontraron diferencias. Los docentes no-
veles apreciaron el proceso reflexivo cuando ya estaban integrados al
trabajo docente como profesionales. Los profesores experimentados
reaccionaron de manera muy positiva y valoraron la reflexién como
una forma de cuestionarse sobre sus decisiones, ademds de analizarlas
a mayor profundidad para lograr implementar mejoras. Asi, todos los
profesores experimentados habian utilizado la reflexion para exami-
narse y promover cambios en sus practicas dentro de la escuela actual,
confiar mas en si mismos y justificar sus practicas delante de sus co-
legas. La mayor diferencia observada entre los profesores novatos se
relaciona con el foco de atencion de su reflexion.

Por lo tanto, estas experiencias enriquecedoras fortalecen la inves-
tigacion y estiman el efecto de practicar la investigacion-accion para

GABRIELA MAR{A FARfAS MARTINEZ y MARfA SOLEDAD RAMIREZ MON-
TOYA. “La formacidn reflexiva de los docentes mediante el desarrollo del
portafolio electrénico de evidencias’, en Memorias del 1x Congreso Nacio-
nal Investigacion Educativa, Mérida, México, 2007, disponible en [http://
www.ruv.itesm.mx/convenio/catedra/recursos/material/cn_o2.pdf].

RuTH WiLLIAMS y LEXIE GRUDNOFE. “Making sense of reflection: a com-
parison of beginning and experienced teachers’ perceptions of reflection
for practice’, en Reflective Practice, vol. 12, n.° 3, 2011, pp. 281 a 291.


http://www.ruv.itesm.mx/convenio/catedra/recursos/material/cn_02.pdf
http://www.ruv.itesm.mx/convenio/catedra/recursos/material/cn_02.pdf
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la mejora de la practica pedagogica especificada en la autorreflexion
critica, la cual todos los docentes deben asumir con responsabilidad.

A. Adopcion de las decisiones

La investigacion reporto la existencia de una relacién positiva y esta-
disticamente significativa entre la aplicacion de la investigacion-ac-
cion y el desarrollo de la mejora de la practica pedagdgica de docentes
formadores y acompafantes pedagogicos de la regiéon de Madre de
Dios. Dichos resultados fueron reales y provenientes de la muestra
de investigacién conformada por go docentes, entre formadores y
acompanantes pedagogicos, quienes realizan su trabajo formando y
acompanando a docentes en ejercicio en instituciones educativas de
Madre de Dios.

En ese sentido, los resultados de la investigacion y el informe fue-
ron adoptados por el investigador, dejando en consideracién de la
comunidad cientifica y académica para fines de la mejora del conoci-
miento cientifico.

CONCLUSIONES

« Los resultados de la investigacién reportan una relacion positiva
y estadisticamente significativa entre la aplicacion de la investiga-
cién-accion y el desarrollo de la practica pedagdgica en docentes
formadores y acompanantes pedagogicos de la region de Madre de
Dios. Esto indica que los docentes formadores y acompafantes que
realizan la investigacion-accién mejoran de manera significativa su
practica pedagdgica, tanto como formadores como acompanantes
pedagdgicos.

« Se ha podido demostrar una relacién positiva y estadisticamente
significativa entre la problematizacion en la investigacion-accion
y el desarrollo de la practica pedagogica en docentes formadores y
acompanantes pedagogicos de la region de Madre de Dios. Esto in-
dica que los docentes que aplican la investigacion-accion referida
a la problematizacion mejoran su practica pedagogica en su labor
como formadores y acompafiantes pedagégicos.
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Los resultados de la investigacion arrojan una relacion positiva y
estadisticamente significativa entre el diagnostico en la investiga-
cién-accioén y el desarrollo de la practica pedagdgica en docentes
formadores y acompanantes pedagdgicos de la region de Madre de
Dios. Esto indica que los docentes que aplican la investigacion-ac-
cion referida al diagndstico mejoran su practica pedagogica en su
labor como formadores y acompainantes pedagogicos.

Se ha demostrado una relacion positiva y estadisticamente signifi-
cativa entre el disefio de una propuesta de cambio en la investiga-
cién-accion y el desarrollo de la practica pedagdgica en docentes
formadores y acompanantes pedagégicos de la region de Madre de
Dios. Esto indica que los docentes que aplican la investigacion-ac-
cion referida al disefio de una propuesta de cambio mejoran su
practica pedagdgica en su labor como formadores y acompanantes
pedagoégicos.

Los resultados de la investigacion reportan una relacion positiva y
estadisticamente significativa entre la aplicacién de una propuesta
de cambio en la investigacién-accion y el desarrollo de la practica
pedagdgica en docentes formadores y acompanantes pedagdgicos
de la region de Madre de Dios. Esto indica que los docentes que
emplean la investigacién-accion referida a la aplicacién de una
propuesta de cambio mejoran su practica pedagdgica en su labor
como formadores y acompafantes pedagogicos.

Se ha demostrado una relacion positiva y estadisticamente signifi-
cativa entre la evaluacion de una propuesta de cambio en la investi-
gacion-accion y el desarrollo de la practica pedagdgica en docentes
formadores y acompanantes pedagégicos de la region de Madre de
Dios. Esto indica que los docentes que aplican la investigacion-ac-
cion referida a la evaluacion de una propuesta de cambio mejoran
su practica pedagdgica en su labor como formadores y acompa-
nantes pedagogicos.

Los analisis realizados permiten comprobar la existencia de una
propuesta de cambio mediante la investigacion-accion, puesto
que permiten a los docentes formadores, mediante esta propuesta,
aprender a investigar mientras ensefian, lo que propiciara la trans-
formacion de la educacion de la region Madre de Dios y del Pera.
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- Se ha demostrado en la investigacién que la mejora de las prac-

ticas pedagogicas estan relacionadas de forma indefectible con la
autorreflexion. Mientras se investiga, el maestro se formay, en esta
praxis autoformativa, consolida su formacién a un nivel critico y
epistemologico, que lo llevara a transformar la mentalidad de los
docentes acompanados.

RECOMENDACIONES

« Se sugiere a las autoridades educativas del Gobierno regional de

Madre de Dios realizar eventos dirigidos a docentes formadores y
acompanantes pedagogicos en el tema de la investigacién-accion, a
fin de que la desarrollen y puedan mejorar su practica profesional
en la formacién y acompanamiento de docentes que trabajan en las
diversas instituciones educativas de la region.

Seria necesario que los docentes formadores y acompanantes peda-
gogicos continten en el desarrollo de la investigacién-acciéon como
parte de las actividades que realizan al frente de las instituciones
educativas de la region de Madre de Dios, para ello es preciso que
asistan a eventos relacionados con la investigacion-accion.

Se recomienda a los docentes de las instituciones educativas estata-
les de primaria y secundaria de la regién de Madre de Dios a aplicar
la investigacion-accién para la mejora de sus practicas pedagogi-
cas. Por eso, es necesario que asistan a capacitaciones relacionadas
con esta modalidad de investigacion y la pongan en practica en su
quehacer pedagogico.

Se sugiere a las autoridades educativas del Gobierno regional de
Madre de Dios realizar eventos dirigidos a los docentes formadores
y acompaiiantes pedagdgicos en el tema de la investigacién-accion
respecto a la problematizacion, con el propdsito de identificar pro-
blemas educativos y dar solucion para la mejora de los aprendizajes
de los estudiantes.
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. Seria necesario que los docentes formadores y acompanantes pe-
dagdgicos continten el desarrollo de la investigacién-accion referi-
da al diagndstico, a fin de realizar trabajos que permitan la mejora
de la practica pedagdgica de los docentes que asesoran.

Se recomienda a los docentes de las instituciones educativas estata-
les de primaria y secundaria de la region de Madre de Dios aplicar
la investigacién-accion en lo que respecta al disefio, utilizacion y
evaluacion de las propuestas de cambio para mejorar los aprendi-
zajes de los estudiantes.

Seria necesario que la practica pedagdgica de la autorreflexion sea
ejecutada para todo ejercicio educativo, dado que la misma accion
de investigar autoinstruye al formador o acompanante pedagdgico
y este hecho lo llevara a mejorar la formacion de todos los docentes
acompanados.






CAPITULO QUINTO

Incidencia de la investigacion-accion en
la mejora de la practica pedagogica de
docentes formadores y acompaiantes
pedagogicos: consideraciones finales

El desemperfio del docente influye en la manera en la cual los estudian-
tes asimilan el proceso de enseflanza-aprendizaje; por ello, es impor-
tante que las practicas pedagdgicas sean oportunas, de manera que
los objetivos establecidos puedan ser cumplidos a carta cabal y asi se
garantice una educacion de calidad, que sea conveniente no solo para
un desemperio prudente en el 4mbito educativo, sino que sea prove-
choso también en la esfera social y en el entorno personal, dado que
la educacién se brinda también con el animo de que cada persona
crezca de manera integral. De este modo, tal como sefialan TOBON et
al., para establecer los cambios oportunos en cada una de las practicas
del docente, resulta necesario

comprender que la meta es construir la sociedad del co-
nocimiento y contribuir al desarrollo social sostenible,
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para lo cual se debe tener como base un enfoque educativo
solido que ayude a generar los cambios con herramientas
concretas*.

Bajo este contexto, surge la necesidad de contar con acompanantes
pedagdgicos, cuyo proposito es apoyar a los docentes en su desenvol-
vimiento pedagogico,

a través de tres formas de intervencidn: visita en aula, mi-
cro taller y talleres regionales. En las tres estrategias se
brinda asesoria al maestro con la finalidad de revertir la
situacion inicial encontrada®°>.

Es asi como se entiende que la labor del acompanante es de vital im-
portancia, dado que otorga las herramientas para la transformacion
de los aspectos que hayan sido considerados de manera oportuna
por este profesional. Los docentes presentan una determinada forma
de trabajo que se vuelve constante y, en ciertas oportunidades, pue-
de desenfocarse de los objetivos trazados para cada grupo con el que
interactiian. Este es un motivo por el cual es importante contar con
la opinién de personas preparadas en asuntos de pedagogia, quienes
asumiran una postura en base a la observacion del desenvolvimiento
de los docentes en clase.

Asi mismo, surge la necesidad de contar con estrategias que ayu-
den a complementar la labor del docente. Aqui entra a tallar, precisa-
mente, la investigacion-accion, cuya finalidad, de acuerdo con GUTIE-
RREZ Y ARCE, citados por SANABRIA, radica en el perfeccionamiento
de las practicas educativas y sociales, ademas de pretender desarrollar

una mejor comprension de dicha practica; articular de ma-
nera permanente la investigacion, la accion y la formacion;

SERGIO TOBON, JORGE EDUARDO MARTINEZ, ELISEO VALDEZ Rojo y Ta-
NIA Quiriz. “Pricticas pedagdgicas: analisis mediante la cartografia con-
ceptual’, en Revista Espacios, vol. 39, n.° 53, 2018, disponible en [http://
www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-31.html], p. 32.

MAR{A DEL ROSARIO Rivas PLATA ALVAREZ. “Précticas lectoras tradicio-
nales de los acompanantes pedagogicos’, en Unifé. Revista de la Facultad de
Ciencias de la Educacién, n.° 21, 2015, disponible en [https://revistas.unife.
edu.pe/index.php/educacion/article/view/1054], p. 52.


http://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-31.html
http://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-31.html
https://revistas.unife.edu.pe/index.php/educacion/article/view/1054
https://revistas.unife.edu.pe/index.php/educacion/article/view/1054
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acercarse a la realidad vinculando el cambio y el conoci-
miento; [y] convertir a los practicos en investigadores'*.

Segtin KEmMMIS y MCTAGGART, citados por Rozo, la investigacion-ac-
cion se desenvuelve en base a dos elementos trascendentales:

Uno estratégico, constituido por la accion y la reflexion; y
otro organizativo, constituido por la planificacion y la ob-
servacion. Ambas dimensiones estan en continua interac-
cién, de manera que se establece una dindmica que contri-
buye a resolver los problemas y a comprender las practicas
que tienen lugar en la vida cotidiana de estudiantes y/o
profesores [...] Asi, el desarrollo de un proyecto de for-
macién de profesores como investigadores desde la escuela
tiene implicaciones politicas, sociales, metodologicas, am-
bientales y normativas diferenciadas de las que establecen
los modelos sociopoliticos y econémicos imperantes™.

De esta manera, la investigacion-accion se desenvuelve en base a pa-
rametros que otorgan un orden en cuanto a la configuracién de proce-
sos educativos determinados, a fin de que estos puedan desarrollarse
oportunamente. Del mismo modo, es importante considerar que cada
paso que es llevado a cabo debe contar con instrumentos eficaces que
garanticen su eficiencia. También es fundamental la planificacion,
pues debe partir de un problema que dé cuenta de las necesidades de
la investigacion; luego en base a este se realiza la organizacién, donde
se consideran los recursos necesarios; después de todo el proceso, se
evalian los resultados y se reflexiona acerca de ellos, a fin de deter-
minar un nuevo planteamiento y, asi, establecer otra vez el proceso, el
cual es circular o ciclico.

IRENE GUTIERREZ y RoSA DEL CARMEN ARCE, cits. en LuisA MAR{A Sa-
NABRIA ARDILA. “Transformacion del canon literario formativo para con-
tribuir en el desarrollo de la competencia lectora y el deleite literario desde
la novela colombiana femenina del siglo xx1” (tesis de maestria), Ibagué,
Colombia, Universidad del Tolima, 2018, disponible en [http://repository.
ut.edu.co/handle/001/2599], p. 111.

STEPHEN KEMMIS y ROBIN MCTAGGART, cits. en Rozo DUERNas. “Desarrollo
de relaciones y habilidades formativas para la investigacion en el profesorado
a partir del abordaje de cuestiones sociocientificas, cit., pp. 137 y 138.


http://repository.ut.edu.co/handle/001/2599
http://repository.ut.edu.co/handle/001/2599
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En este punto, es preciso recalcar el relevante papel que desem-
pena la reflexion de las practicas pedagdgicas, pues consiste, segun
CORREA, citado por LARA SUBIABRE, en “una metacompetencia que
integraria diversos recursos personales, tales como cognitivos, meta-
cognitivos y emocionales™ . Por tanto, la reflexion incluye aspectos
que permiten que la labor del docente sea significativa, dado que se
parte de un problema que genera un replanteamiento de la organiza-
cion y cuya reflexion pretende actuar como un mediador de la forma
del trabajo que se viene desarrollando.

De acuerdo con el caso de los docentes en formacion, la reflexién
actia como medio para “apoyar su desarrollo de manera efectiva.
Ademas, asi se podra atender a los factores intrinsecos que la dificul-
tan, para comprender cdmo la utilizan y buscar formas de superar-
los™¢. Por ende, se reafirma la trascendencia de la labor del docente
en cuanto al manejo de practicas pedagdgicas oportunas, cuya fun-
cionalidad se encuentre basada en la reflexion que ejerce acerca de su
propio desempeiio profesional o también denominado autorreflexion.

En ese sentido, la formacién docente esta relacionada con la cali-
dad en la educacion, la cual se refiere a “la satisfaccion de las aspira-
ciones del conjunto de los sectores integrantes de la sociedad a la que
esta dirigida; si, al hacerlo, se alcanzan efectivamente las metas que en
cada caso se persiguen” . De este modo, se convierte en un reto que
se debe asumir, a fin de que se procure obtener el logro de prioridades
a corto plazo.

De este modo, surge la necesidad de contar con investigaciones
que se dediquen a proponer alternativas de solucidn a la problematica
que aqueja al pais en cuanto al ambito educativo, situacién que no
debe limitarse a la critica pura, sino que debe apuntar hacia la genera-
cion de resultados, cuya evaluacion permita establecer las fortalezas y
los puntos débiles del trabajo de los docentes.

ENRIQUE CORREA MOLINA, cit. en BRENDA ANGELICA LARA SUBIABRE.
“Anilisis de significados de la reflexiéon pedagogica de profesores en for-
macion inicial’, en Revista de Estudios y Experiencias en Educacién, vol.
17,1.° 33, 2018, pp. 101 a 111, disponible en [http://www.rexe.cl/ojournal/
index.php/rexe/article/view/515], p. 102.

Idem.

RoDRIGUEZ MENDOZA. “Clima escolar y calidad educativa en la Institu-
cion Educativa Argentina - Lima, 2018 cit., p. 52.


http://www.rexe.cl/ojournal/index.php/rexe/article/view/515
http://www.rexe.cl/ojournal/index.php/rexe/article/view/515
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Asi mismo, estas practicas deben estar motivadas hacia el disefio
de estrategias de cambio para mejorar la educacion, situacion que ha
servido para forjar el camino de la investigacion. La relacién que in-
dica el sujeto-objeto expresada en la investigacidn-accion es reactiva
si va de la mano con el desarrollo de la autorreflexion pedagégica.
Ademas, se debe optar por la “implementacion de modelos educati-
vos innovadores, de metodologias, técnicas, de la creacion de nuevas
herramientas y materiales que ayuden al aprendiz a construir el cono-
cimiento de una forma cada vez mas facilitada™*®. Por ende, es impe-
rativo el realce de la aplicacion de practicas pedagdgicas que actiien de
manera eficiente en el ambito educativo.

Asi pues, se han tomado en cuenta las razones cientificas y tedricas
que aporta la investigacion, tales como promover la investigacion-ac-
cion en el desempeno de la funcion docente en las practicas cualitati-
vas pedagdgicas, en las practicas socioeducativas de ensefianza, entre
otras, a fin de “consolidar un perfil de maestros competentes en habi-
lidades investigadoras capaces de transformar su realidad™. Esto se
relaciona con la influencia de la formacion de competencias de inves-
tigacion-accion en los docentes formadores y acompanantes pedago-
gicos; a su vez, se puede destacar que cuando estos tomen conciencia
de la labor que realizan, se podra fomentar el desarrollo de capaci-
dades de investigacion que llevaran a la innovacién pedagdgica a las
diferentes instituciones educativas donde estos profesionales laboran.

En ese sentido, la investigacion realizada permiti6 dar cuenta de la
relacion positiva que la investigacién-accion ejerce sobre las practicas
pedagdgicas de los docentes formadores y los acompanantes pedago-
gicos. Por tanto, los resultados suponen que la aplicacion adecuada de
cada uno de los componentes de la metodologia empleada, tales como
la problematizacion, el diagndstico, el planteamiento, la existencia de
una propuesta de cambio y la autorreflexion son utiles para mejorar la
labor docente, pues “se busca promover el empleo de la investigacion
en el aula™.

LOPEZ VELAZQUEZ, CARMONA MONTES DE OCA y VERCHIER HUIZAR. “La
investigacién-accion como metodologia para mejorar la practica docente:
tres casos en México’, cit., p. 39.

PALENCIA SALAS. “La investigacion en la practica educativa de los docen-
tes’, cit., p. 109.

Ibid., p. 110.



[102] Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

La situacion reflexiva es de gran importancia y pertinencia para el
sistema educativo, puesto que los docentes participantes de los pro-
gramas educativos pueden llegar a transformar la realidad educativa
a partir de dichas acciones. También es fundamental repensar en la
educaciéon como una tarea que corresponde a todos los actores del
sistema educativo. Cabe resaltar que si los profesores capacitados ha-
cen eco de las capacitaciones recibidas, es decir, si se convierten en el
efecto multiplicador del buen desempeiio, es factible que dentro de la
educacion peruana se genere un nivel de competencias epistemoldgi-
cas de la educacion mediante la investigacién-acciéon que repercuta en
los claustros de capacitacion y que transforme la educacion a nivel na-
cional, lo que puede incidir, al final, no solo en el progreso educativo,
sino también en otros ambitos de la vida cotidiana.



[103]

BIBLIOGRAFIA

ALDERETE GUERE, GADY. “Investigacion accién y pensamiento critico
en estudiantes de Huancayo” (tesis doctoral), Huancayo, Pert,
Universidad Nacional del Centro del Pert, 2019, disponible en
[http://repositorio.uncp.edu.pe/handle/20.500.12894/5721].

AMBRUSTOLO, MARIELA; MARINA MIGUELES, MARIA BETINA BERARDI
y CLAUDIA ZARATE. “Interaccion entre la extension y la
investigacion-accion para el abordaje de una problematica en
el sector productivo marplatense’, en +E: Revista de Extension
Universitaria, n.° 9, 2018, pp. 195 a 212, disponible en [https://
bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Extension/
article/view/7856].

AVELLANEDA AVELLANEDA, YENNY TATIANA. “La innovacién de
la practica educativa como lugar de resistencia del maestro”,
en Revista Educacién y Ciudad, n.° 32, 2017, pp. 121 a 130,
disponible en [https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-
y-ciudad/article/view/1634].

BARBA-MARTIN, RAUL; GONZALO MARTIN PEREZ y JOSE BARBA-
MarTiN. “Nuevas perspectivas para el aprendizaje cooperativo
desde la investigacion-accion: El trabajo colaborativo del claustro
y la formacién docente”, en La Peonza: Revista de Educacion Fisica
para la Paz, n.° 10, 2015, pp. 85 a 95.

BARRON TIRADO, CONCEPCION. “Concepciones epistemoldgicas y
practica docente. Una revision”, en REDU. Revista de Docencia
Universitaria, vol. 13, n.° 1, 2015, pp. 35 a 56, disponible en
[https://polipapers.upv.es/index.php/REDU/article/view/6436].

BBC NEWS MUNDO. “Pruebas p1sa: qué paises tienen la mejor educaciéon
del mundo (y qué lugar ocupa América Latina en la clasificacion’,
3 de diciembre de 2019, disponible en [https://www.bbc.com/
mundo/noticias-internacional-50643441].


http://repositorio.uncp.edu.pe/handle/20.500.12894/5721
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Extension/article/view/7856
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Extension/article/view/7856
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Extension/article/view/7856
https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/1634
https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/1634
https://polipapers.upv.es/index.php/REDU/article/view/6436
https://www.bbc.com/mundo/noticias
https://www.bbc.com/mundo/noticias

[104]

Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

BoLrseGuf, MILAGROS y GISELA SALCEDO. “El rol de la investigacion
accion en la construccidn de una reforma curricular para el
tercer milenio’, en Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion,
vol. 2, n. 1, 2001, disponible en [https://www.redalyc.org/
pdf/410/41020105.pdf].

BoTELLA NICOLAS, ANA MAR{A y PABLO RaAMOS RaMos. “Investigacion-
accion y aprendizaje basado en proyectos. Una revision
bibliografica’, en Perfiles Educativos, vol. 41, n.° 163, 2019, pp. 127
a 141, disponible en [http://perfileseducativos.unam.mx/iisue_pe/
index.php/perfiles/article/view/58923].

BurGos CALDERON, DEIVYS BRIAN y JoSE EDUARDO CIFUENTES
GARZON. “La practica pedagogica investigativa’, en Horizontes
Pedagdgicos, vol. 17, n.° 2, 2016, pp. 118 a 127, disponible en
[https://horizontespedagogicos.ibero.edu.co/article/view/17210].

CABALLERO RODRIGUEZ, KATIA y ANTONIO BOLiVAR. “El profesorado
universitario como docente: hacia una identidad profesional que
integre docencia e investigacion”, en REDU. Revista de Docencia
Universitaria, vol. 13, n.° 1, 2015, pp. 57 a 77, disponible en
[https://polipapers.upv.es/index.php/REDU/article/view/6446].

CABRERA MORGAN, Li1zA. “La investigacidn-accion: una propuesta para
la formacidn y titulacion en las carreras de Educacién Inicial
y Primaria de una institucién de educacion superior privada
de Lima’, en Educacién, vol. 26, n.° 51, 2017, pp. 137 a 157,
disponible en [https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/
article/view/19289].

Camprayo MuRoz, EMILIA y ALBERTO CABEDO Mas. “Investigacion-
acciéon como recurso para la innovacién y mejora de la practica
educativa en conservatorios: una experiencia en las ensefianzas
elementales de musica en Espaiia’, en Psychology, Society, &
Education, vol. 10, n.° 1, 2018, pp. 15 a 36, disponible en [http://
ojs.ual.es/ojs/index.php/psye/article/view/1767].


https://www.redalyc.org/pdf/410/41020105.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/410/41020105.pdf
http://perfileseducativos.unam.mx/iisue_pe/index.php/perfiles/article/view/58923
http://perfileseducativos.unam.mx/iisue_pe/index.php/perfiles/article/view/58923
https://horizontespedagogicos.ibero.edu.co/article/view/17210
https://polipapers.upv.es/index.php/REDU/article/view/6446
https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/article/view/19289
https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/article/view/19289
http://ojs.ual.es/ojs/index.php/psye/article/view/1767
http://ojs.ual.es/ojs/index.php/psye/article/view/1767

Bibliografia

[105]

CanTtiLLO HoYOs, BETTY y MANUEL CALABRIA. “Acompafiamiento
pedagdgico: estrategia para la practica reflexiva en los docentes de
tercer grado de basica primaria” (tesis de maestria), Barranquilla,
Colombia, Universidad de la Costa, 2018, disponible en [https://
repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/61].

CANIZALEZ MESA, NATALIA ELIZABETH Y FRANZ ALBERTO BENAVIDES
Rozo. “La didactica como herramienta de la reflexion docente”,
en Educacion y Territorio, vol. 6, n.° 11, 2016, pp. 105 a 145,
disponible en [https://jdc.edu.co/revistas/index.php/reyte/article/
view/48].

CARcAMO, RoDRIGO A. y PaBLO J. CasTRO. “Concepciones sobre el
aprendizaje de estudiantes de pedagogia de la Universidad de
Magallanes y docentes en ejercicio en la educacion basica de la
ciudad de Punta Arenas, Chile”, en Formacién Universitaria, vol.
8,1n.° 5,2015, pp. 13 a 24, disponible en [https://www.redalyc.org/
articulo.oa?id=373544192003].

CARRANZA PENA, MARIA GUADALUPE Yy MARIA VIRGINIA CASAS
SANTIN. “Reflexionar desde la practica docente: un analisis desde
las teorias implicitas”, en Memoria Electrénica: x111 Congreso
Nacional de Investigacién Educativa, Chihuahua, México, 2015,
pp- 1 a 10, disponible en [http://200.23.113.59:8080/jspui/
bitstream/123456789/978/1/0495.pdf].

CHAVEZ VERA, KERWIN JOSE y YENIRETH TR1AS. “Formacion de
investigadores noveles mediante el aprendizaje cooperativo’,
en Opcién: Revista de Ciencias Humanas y Sociales, vol. 32, n.°
7, 2016, Pp. 455 a 460, disponible en [https://www.redalyc.org/
pdf/310/31048480027.pdf].

COLMENARES E., ANA MERCEDES Y MARIA LOURDES PINERO M.
“La investigacion accién. Una herramienta metodolégica
heuristica para la comprension y transformacion de realidades
y précticas socio-educativas’, en Laurus, vol. 14, n.° 27, 2008,
Pp- 96 a 114, disponible en [https://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=76111892006].


https://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/61
https://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/61
https://jdc.edu.co/revistas/index.php/reyte/article/view/48
https://jdc.edu.co/revistas/index.php/reyte/article/view/48
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=373544192003
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=373544192003
http://200.23.113.59
0495.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/310/31048480027.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/310/31048480027.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76111892006
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76111892006

[106] Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

CosTa, LORENNA S. O,; VICTOR F. A. BARROS, MARCIA C. R. LOPES ¥
LuciaNa P. MARQUES. “La formacion docente y la educacion
de jovenes y adultos: andlisis de la practica pedagdgica para la
ensenanza de ciencias’, en Formacién Universitaria, vol. 8, n.°
1, 2015, pp. 3 a 12, disponible en [https://www.scielo.cl/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0718-50062015000100002&Ing=en
&nrm=iso&tlng=en].

DE LA CRUZ, RODR; Luis Casas y RICARDO LUENGoO. “Nueva
metodologia cualitativa para el estudio de las concepciones
implicitas docentes”, en Sciéndo: Ciencia para el Desarrollo, vol. 21,
n.° 3, 2018, pp. 279 a 284, disponible en [https://revistas.unitru.
edu.pe/index.php/SCIENDO/article/view/2057].

Diaz Bazo, CARMEN DEL PILAR. “La investigacién-accion en la
educacidn bésica en Iberoamérica. Una revision de la literatura”,
en Magis. Revista Internacional de Investigacion en Educacion,
vol. 10, n.° 20, 2017, pp. 159 a 182, disponible en [https://www.
redalyc.org/pdf/2810/281056021010.pdf].

D10SES VALLADARES, FRANCISCO JAVIER. “Estrategias metodologicas
para la gestion de la calidad en la investigacion de los docentes
universitarios de la Universidad Nacional de Tumbes” (tesis de
maestria), Lambayeque, Peru, Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo, 2019, disponible en [https://repositorio.unprg.edu.pe/
handle/20.500.12893/7665].

FARIAS MARTINEZ, GABRIELA MARIA y MARIA SOLEDAD RAMIREZ
MonToYA. “La formacidn reflexiva de los docentes mediante el
desarrollo del portafolio electrénico de evidencias’, en Memorias
del 1x Congreso Nacional Investigacion Educativa, Mérida, México,
2007, disponible en [http://www.ruv.itesm.mx/convenio/catedra/
recursos/material/cn_o2.pdf].

FERNANDEZ, MARiA BEATRIZ y DANIEL JOoHNSON M. “Investigacion-
accion en formacion de profesores: desarrollo histérico, supuestos
epistemoldgicos y diversidad metodologica’, en Psicoperspectivas,
vol. 14, n.° 3, 2015, pp. 93 a 105, disponible en [https://www.
psicoperspectivas.cl/index.php/psicoperspectivas/article/
view/626].


https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-50062015000100002&lng=en&nrm=iso&tlng=en
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-50062015000100002&lng=en&nrm=iso&tlng=en
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-50062015000100002&lng=en&nrm=iso&tlng=en
https://revistas.unitru.edu.pe/index.php/SCIENDO/article/view/2057
https://revistas.unitru.edu.pe/index.php/SCIENDO/article/view/2057
https://www.redalyc.org/pdf/2810/281056021010.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/2810/281056021010.pdf
https://repositorio.unprg.edu.pe/handle/20.500.12893/7665
https://repositorio.unprg.edu.pe/handle/20.500.12893/7665
http://www.ruv.itesm.mx/convenio/catedra/recursos/material/cn_02.pdf
http://www.ruv.itesm.mx/convenio/catedra/recursos/material/cn_02.pdf
https://www.psicoperspectivas.cl/index.php/psicoperspectivas/article/view/626
https://www.psicoperspectivas.cl/index.php/psicoperspectivas/article/view/626
https://www.psicoperspectivas.cl/index.php/psicoperspectivas/article/view/626

Bibliografia [107]

FUENTES MEJiA, CRISTINA. “Investigacion en educacidn: de la practica
docente a los aspectos epistemologicos, éticos y sociales”, en
Praxis y Saber, vol. 6, n.° 11, 2015, pp. 235 a 244, disponible en
[https://revistas.uptc.edu.co/index.php/praxis_saber/article/
view/3581].

GALAN, BismAR. “Estrategias de acompanamiento pedagdgico para el
desarrollo profesional docente”, en RECIE Revista Caribefia de
Investigacion Educativa, vol. 1, n.° 1, 2017, pp. 18 a 33, disponible
en [https://revistas.isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/
view/s54].

GALINDO Diaz, VIRGINIA. “Acompafiamiento pedagdgico y el
desemperfio docente en las dreas de comunicacién y matemética
del 111 ciclo de educacién bésica regular de la UGEL 06 Ate 2017”
(tesis doctoral), Lima, Universidad Nacional Enrique Guzman y
Valle, 2018, disponible en [https://repositorio.une.edu.pe/handle/
UNE/2044].

GARcfA LAGUNA, GLICERIO FausTo. Formulacion de lineamientos de
politicas y procedimientos para la seleccién, evaluacion y promocion
de formadores de instituciones de educacion superior, Lima,
SINEACE y ProCalidad, 2018, disponible en [https://cdn.www.gob.
pe/uploads/document/file/1078966/Formulaci%C3%B3ndelinea
mientosdepol%C3%ADticasyprocedimient0s20200730-107894-
1acrpym.pdf].

GaRrcia CHAVEZ, EDELINA. “Programa de capacitacion docente critico,
reflexivo y democratico para mejorar la formacién continua
de las profesoras, en la Instituciéon Educativa Estatal N.° 1600
de la provincia de Pacasmayo - 2015 (tesis doctoral), Lima,
Universidad Nacional Enrique Guzman y Valle, 2016, disponible
en [https://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/924].

GARcia, DAcIL. “Dimensién humana y axioldgica de la praxis
pedagodgica del formador de formadores”, en Educacién Superior y
Sociedad, vol. 19, n.° 19, 2017, pp. 43 a 69, disponible en [https://
www.iesalc.unesco.org/ess/index.php/ess3/article/view/11].


https://revistas.uptc.edu.co/index.php/praxis_saber/article/view/3581
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/praxis_saber/article/view/3581
https://revistas.isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/view/54
https://revistas.isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/view/54
https://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/2044
https://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/2044
https://cdn.www.gob.pe/uploads/document/file/1078966/Formulaci
https://cdn.www.gob.pe/uploads/document/file/1078966/Formulaci
ADticasyprocedimientos20200730-107894-1acrpym.pdf
ADticasyprocedimientos20200730-107894-1acrpym.pdf
https://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/924
https://www.iesalc.unesco.org/ess/index.php/ess3/article/view/11
https://www.iesalc.unesco.org/ess/index.php/ess3/article/view/11

[108]

Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

GUERRERO FAGUA, NELsON. “Proyectos pedagdgicos de aula: una
mirada conceptual de la practica pedagdgica investigativa de
profundizacion”, en Rastros y Rostros del Saber, vol. 3, n.° 4, 2018,
pp- 102 a 110, disponible en [https://repositorio.uptc.edu.co/
bitstream/001/2406/1/PPS-1056.pdf].

HeRNANDEZ DEL CAMPO, MONICA PAaZ; ALBERTINA DEL CARMEN
QUEZADA BrRAVO y MARIA PATRICIA VENEGAS MEJiAS. “Andlisis
de la practica docente en la formacién inicial de profesores de
religion”, en Educacion y Educadores, vol. 19, n.° 3, 2016, pp. 357 @
369, disponible en [https://educacionyeducadores.unisabana.edu.
co/index.php/eye/article/view/6478].

HERNANDEZ SAMPIERI, ROBERTO; CARLOS FERNANDEZ COLLADO
y MARfA DEL PILAR BAPTISTA LUCIO. Metodologia de la
investigacion, México, D. E, McGraw-Hill, 2014.

HuaMANI ARREDONDO, FREDDY. “Acompafiamiento pedagogico y
desemperio docente en la Institucion Educativa Manuel Gonzales
Prada, 20167, en Logos, vol. 7, n.° 1, 2017, pp. 1 a 10, disponible
en [http://revistas.uap.edu.pe/ojs/index.php/LOGOS/article/
view/1431].

HuAIRE INACIO, EDSON JORGE y HERNAN ALFONSO ARTETA HUERTA.
“Diferencias en las concepciones sobre el aprendizaje que adoptan
los estudiantes de una universidad privada y una publica de Lima’,
en Psciencia. Revista Latinoamericana de Ciencia Psicoldgica, vol.
10, 1n.° 2, 2018, pp. 1 a 12, disponible en [http://www.psiencia.
org/10/2/25].

KaNE, RuTH; SUSAN SANDRETTO y CHRIS HEATH. “An investigation into
excellent tertiary teaching: emphasising reflective practice”, en
Higher Education, vol. 47, n.° 3, 2004, pp. 283 a 310.

KARLSEN, JAMES y MIREN LARREA. Desarrollo territorial e investigacion
accioén: innovacion a través del didlogo, Bilbao, Instituto Vasco de
Competitividad y Universidad de Deusto, 2015.


https://repositorio.uptc.edu.co/bitstream/001/2406/1/PPS-1056.pdf
https://repositorio.uptc.edu.co/bitstream/001/2406/1/PPS-1056.pdf
https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/6478
https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/6478
http://revistas.uap.edu.pe/ojs/index.php/LOGOS/article/view/1431
http://revistas.uap.edu.pe/ojs/index.php/LOGOS/article/view/1431
http://www.psiencia.org/10/2/25
http://www.psiencia.org/10/2/25

Bibliografia [109]

LARA SUBIABRE, BRENDA ANGELICA. “Analisis de significados de la
reflexion pedagogica de profesores en formacion inicial’, en
Revista de Estudios y Experiencias en Educacion, vol. 17, n.° 33,
2018, pp. 101 a 111, disponible en [http://www.rexe.cl/ojournal/
index.php/rexe/article/view/515].

LENCINAS, VERONICA; FIORELA NATALONI, SUSANA HANNOVER
SAAVEDRA, TITO GUSTAVO VILLANUEVA, SOFfA LACOLLA,
MARCELA LOPEZ e IVAN GUsTAVO ZABCZUK. “Investigacion-
accién: una oportunidad para generar conocimiento desde la
practica profesional de bibliotecarios y archiveros en Cérdoba’,
en Revistas Prefacios, vol. 1, n.° 1, 2017, pp. 38 a 52, disponible
en [https://revistas.unc.edu.ar/index.php/PREFACIO/article/
view/18387].

LEON PALENCIA, ANA CRISTINA. “Una aproximacion a las discusiones
en el campo de la educacion y la pedagogia: estado de la cuestion’,
en Pedagogia y Saberes, n.° 44, 2016, pp. 93 a 103, disponible
en [https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/pySs/article/
view/4067/3494].

LiNDoO, IVETT FRANCISCA y CARLOS ALBERTO ZUNIGA GONZALEZ.
“Metodologias para analizar los factores que limitan al docente
en la integracion inclusiva de los nifios y nifias con necesidades
educativas especiales”, en Revista Iberoamericana de Bioeconomia
y Cambio Climatico, vol. 3, 1n.° 5, 2017, pp. 690 a 699, disponible
en [https://www.camjol.info/index.php/RIBCC/article/view/5942].

L1viER MARTINEZ, NADIA; EDITH INES RUIZ AGUIRRE, RosA MARiaA
GALINDO GONZALEZ y LETICIA GALINDO GONZALEZ. “La
investigacion accion en el trabajo colaborativo colegiado como
estrategia para mejorar la practica docente”, en Campus Virtuales,
vol. 4,1n.° 1, 2015, pp. 56 a 64, disponible en [http://uajournals.
com/ojs/index.php/campusvirtuales/article/view/69].

L6rEz CANCINO, CLARA Luz. “Motivar la actitud en clases de
religion en escolares de 111 medio de la regién Metropolitana”
(tesis de licenciatura), Santiago de Chile, Universidad Finis
Terrae, 2017, disponible en [http://repositorio.uft.cl/xmlui/
handle/20.500.12254/1332].


http://www.rexe.cl/ojournal/index.php/rexe/article/view/515
http://www.rexe.cl/ojournal/index.php/rexe/article/view/515
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/PREFACIO/article/view/18387
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/PREFACIO/article/view/18387
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS/article/view/4067/3494
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS/article/view/4067/3494
https://www.camjol.info/index.php/RIBCC/article/view/5942
http://uajournals.com/ojs/index.php/campusvirtuales/article/view/69
http://uajournals.com/ojs/index.php/campusvirtuales/article/view/69
http://repositorio.uft.cl/xmlui/handle/20.500.12254/1332
http://repositorio.uft.cl/xmlui/handle/20.500.12254/1332

[110] Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

LOPEZ PASTOR, VICTOR MANUEL; CARLOS RUANO HERRANZ, ALVARO
HERNANGOMEZ GOMEZ, ANA MARIA CABELLO DiMAsS, BEATRIZ
HERNANDEZ SANCHEZ, BEATRIZ SANCHEZ GARC{A, GUSTAVO
GARciA MARCOS, HECTOR ROLDAN FUENTETAJA, JAVIER
HERRERO HERRERO, JOAQUIN BARRIOS MARTIN, JORGE EGIDO
PLAZA, JORGE GONZALEZ RUANES, JUAN SAEZ LAGUNA, LETICIA
ALVAREZ ROMANO, LUis ALBERTO GONZALO ARRANZ, MARIA
JESUS MuNOZ MOLINA, MIGUEL ANGEL RaMos BENITO, MIGUEL
PEDRAZA GONZALEZ, ROBERTO VACAS SAN MIGUEL, SARA
REGIDOR SaNZ y DiEGo Lucia OTERO. “Veinte aflos de formacion
permanente del profesorado, investigacion-accion y programacion
por dominios de accién motriz”, en Retos. Nuevas Tendencias en
Educacion Fisica, Deporte y Recreacion, n.° 29, 2016, pp. 270 a
279, disponible en [https://recyt.fecyt.es/index.php/retos/article/
view/42494/25497].

L6pPEZ VELAZQUEZ, RAUL; NANCY CARMONA MONTES DE OCA ¥
LEmIA DANIELA VERCHIER HuizAR. “La investigacién-accion
como metodologia para mejorar la practica docente: tres casos
en México’, en Universitas Tarraconensis. Revista de Ciéncies de
PEducacié, n.° 2, 2020, pp. 38 a 60, disponible en [https://raco.cat/
index.php/UTE/article/view/372552].

LoYoLA MARQUEZADO, MILAGRITO CAROLINA. “Influencia del
monitoreo y acompafnamiento pedagogico en el desempeiio
docente en instituciones educativas de nivel inicial, afnos 2016,
2017, 2018 (tesis de maestria), Trujillo, Pert, Universidad
Nacional de Trujillo, 2019, disponible en [https://dspace.unitru.
edu.pe/handle/UNITRU/14467].

Lozano PiNo, JuaN Josk. “La investigacion accién mejora la formacion
inicial del profesorado de educacidn fisica” (tesis doctoral),
Palencia, Espafia, Universidad de Extremadura, 2007, disponible
en [https://dehesa.unex.es:8443/handle/10662/473].

MamaNI MaMani, PaBLo RoLanDpo. “El liderazgo pedagdgico y su
relacion con el acompanamiento pedagdgico en las instituciones
educativas de nivel primario’, en Revista de Investigaciones de la
Escuela de Posgrado de la Una Puno, vol. 9, n.° 2, 2020, pp. 1.601 a
1.609, disponible en [http://revistas.unap.edu.pe/epg/index.php/
investigaciones/article/view/2131].


https://recyt.fecyt.es/index.php/retos/article/view/42494/25497
https://recyt.fecyt.es/index.php/retos/article/view/42494/25497
https://raco.cat/index.php/UTE/article/view/372552
https://raco.cat/index.php/UTE/article/view/372552
https://dspace.unitru.edu.pe/handle/UNITRU/14467
https://dspace.unitru.edu.pe/handle/UNITRU/14467
https://dehesa.unex.es
http://revistas.unap.edu.pe/epg/index.php/investigaciones/article/view/2131
http://revistas.unap.edu.pe/epg/index.php/investigaciones/article/view/2131

Bibliografia [111]

MARIN GONZALEZ, FREDDY VALMORE; LORENA DE JESUS CABAS
VASQUEZ, Luis CARLOS CABAS VASQUEZ y ANA JUDITH PAREDES.
“Formacion integral en profesionales de la ingenieria. Analisis en
el plano de la calidad educativa’, en Formacién Universitaria, vol.
11,n.° 1, 2018, pp. 13 a 24, disponible en [https://repositorio.cuc.
edu.co/handle/11323/1851].

MARIN QUINTERO, ANGEL EDUARDO. “Teorias implicitas sobre la
ensefianza en los ingenieros de sistemas que se desempefian como
docentes en las universidades de la ciudad de Ibagué” (tesis de
maestria), Ibagué, Colombia, Universidad de Tolima, 2015.

MARTINEZ, CARLOS DARIO; CARLOS ALBERTO VANEGAS, IRMA VICTORIA
DEL P1LAR HoYOS, OSCAR ALIRIO ARIAS SERRANO Y MARCELA
LopEz. “El acompanamiento pedagogico como estrategia para
el mejoramiento de la calidad de la formacién impartida por
los instructores del Servicio Nacional de Aprendizaje — SENA,
Colombia’, en Revista Tecnologia y Productividad, vol. 3, n.° 3,
2018, pp. 21 a 29, disponible en [http://revistas.sena.edu.co/index.
php/rtyp/article/view/1556].

MARTINEZ Diaz, Jost Luis; Rosa MARIA VALLEJo CAMACHO y MARIA
IsABEL VARGAS CALANDA. “Dindmica de la subjetividad en la
formacion de profesores para la educacion secundaria’, en Revista
de Investigacion Educativa de la REDIECH, vol. 6, n.° 11, 2015,

PP- 54 a 73, disponible en [https://rediech.org/estados/files/
original/0093e5c5f46d867bos3caf3cbsgiec61.pdf].

MayTA CARUAJULCA, MARSELLANO. “Aplicacion de estrategias del
sociodrama para desarrollar la competencia convive respetindose
a si mismo y a los demds, en los estudiantes de 4 afios de la 1E1 N.°
821213, Succhapampa, Celendin, 2016 (tesis de licenciatura),
Cajamarca, Peru, Universidad Nacional de Cajamarca, 2017,
disponible en [https://repositorio.unc.edu.pe/handle/uNc/2421].

MENDEZ FIGUEROA, JOSE JOEL y Luis EDGAR JAMINTON VILLEGAS.
“Acomparniamiento pedagdgico y desempefio docente en una
institucion educativa publica, Julcan, La Libertad, 2018”
(tesis de maestria), Trujillo, Pert, Universidad Catolica
Trujillo, 2019, disponible en [http://repositorio.uct.edu.pe/
handle/123456789/600].


https://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/1851
https://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/1851
http://revistas.sena.edu.co/index.php/rtyp/article/view/1556
http://revistas.sena.edu.co/index.php/rtyp/article/view/1556
https://rediech.org/estados/files/original/0093e5c5f46d867b053caf3cb591ec61.pdf
https://rediech.org/estados/files/original/0093e5c5f46d867b053caf3cb591ec61.pdf
https://repositorio.unc.edu.pe/handle/UNC/2421
http://repositorio.uct.edu.pe/handle/123456789/600
http://repositorio.uct.edu.pe/handle/123456789/600

[112]

Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

MENDEZ GARRIDO, JUAN MANUEL y SARA CONDE VELEZ. “La
autorreflexion inicial: una estrategia para la mejora de la practica
docente”, en Revista Electronica Interuniversitaria de Formacién
del Profesorado, vol. 21, n.° 1, 2018, pp. 17 a 31, disponible en
[https://revistas.um.es/reifop/article/view/270591].

MINISTERIO DE EDUCACION. “Norma técnica: Norma que establece
disposiciones para el desarrollo del acompaiamiento pedagdgico
en la educacion basica para el afio 2019”, Lima, Minedu,

2019, disponible en [https://repositorio.minedu.gob.pe/
handle/20.500.12799/6666].

MINISTERIO DE EDUCACION. “Norma técnica: Norma que establece
disposiciones para el desarrollo del acompanamiento pedagdgico
en instituciones educativas focalizadas de la educacion
basica regular para el periodo 2020-2022" Lima, Minedu,

2019, disponible en [https://repositorio.minedu.gob.pe/
handle/20.500.12799/6777].

MuRoz GIRALDO, JOSE FEDERMAN; JOSEFINA QUINTERO CORZO y RAUL
ANcizarR MUNEVAR MoLINA. “Experiencias en investigacion-
accion-reflexion con educadores en proceso de formacién en
Colombia”, en Revista Electrénica de Investigacion Educativa, vol.
4,1.° 1, 2002, pp. 1 a 15, disponible en [http://www.scielo.org.mx/
pdf/redie/v4ni/v4niagq.pdf].

MuNoz OLIVERO, JUAN ARIEL; CAROLINA PILAR VILLAGRA BRAVO Y
SEGUNDO EDGARDO SEPULVEDA SILVA. “Proceso de reflexién
docente para mejorar las practicas de evaluacion de aprendizaje
en el contexto de la educacion para jovenes y adultos (EPja)”, en
Folios, n.° 44, 2016, pp. 77 a 91, disponible en [http://www.scielo.
org.co/pdf/folios/n44/n44a0s5.pdf].

MURILLO ARANGO, GABRIEL JAIME. “Pedagogia biografica en los bordes”,

en Revista del 1ICE, n.° 41, 2017, pp. 47 a 58, disponible en [http://

revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/5157].


https://revistas.um.es/reifop/article/view/270591
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6666
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6666
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6777
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6777
http://www.scielo.org.mx/pdf/redie/v4n1/v4n1a4.pdf
http://www.scielo.org.mx/pdf/redie/v4n1/v4n1a4.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n44/n44a05.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n44/n44a05.pdf
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/5157
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/5157

Bibliografia [113]

MURRAIN, EL1ZABETH; NUBIA FARID BARRERA y YAMILE VARGAS.
"Cuatro reflexiones sobre la docencia”, en Repertorio de Medicina
y Cirugia, vol. 26, n.° 4, 2017, pp. 242 a 248, disponible en [https://
revistas.fucsalud.edu.co/index.php/repertorio/article/view/s55].

OLAYA, ALEJANDRO Y JACKELINE RAMIREZ. “Tras las huellas del
aprendizaje significativo, lo alternativo y la innovacién en el
saber y la practica pedagdgica’, en Revista Cientifica Guillermo
de Ockham, vol. 13, n.° 2, 2015, pp. 117 a 125, disponible en
[https://revistas.usb.edu.co/index.php/GuillermoOckham/article/
view/2069].

PacHECO ALE, AUREA GLADIS. “El acompafnamiento pedagdgico de
los directores y el desempenio laboral de los docentes de las
instituciones educativas de educacion primaria del distrito
de José Luis Bustamante y Rivero, Arequipa 2016 (tesis de
maestria), Arequipa, Pert, Universidad Nacional de San Agustin
de Arequipa, 2016, disponible en [http://repositorio.unsa.edu.pe/
handle/UNSA/2467].

PALECHOR JIMENEZ, ERIKA; PAOLA ANDREA MERA MEDINA y CRISTINA
ANDREA ZUR1GA QUILINDO. “Practicas pedagdgicas emergentes:
retos para una ensefianza situada’, en Plumilla Educativa, vol.

18, 1n.° 2, 2016, pp. 53 a 78, disponible en [https://revistasum.
umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/
view/1957].

PALENCIA SALAS, VIVIANA. “La investigacion en la practica educativa
de los docentes”, en Revista Educacion y Ciudad, n.° 38, 2020, pp.
107 a 118, disponible en [https://revistas.idep.edu.co/index.php/
educacion-y-ciudad/article/view/2321].

ParrA, CLAUDIA Lucia; GUSTAVO ADOLFO ANGULO MENDOZA
y LEONEL HUMBERTO RODRIGUEZ MORALES. “Formacion
investigativa en estudiantes de pregrado mediante entornos
de aprendizaje mévil con ApPs”, en Edutec. Revista Electrénica
de Tecnologia Educativa, n.° 61, 2017, pp. 1 a 14, disponible
en [https://www.edutec.es/revista/index.php/edutec-e/article/
view/929].


https://revistas.fucsalud.edu.co/index.php/repertorio/article/view/55
https://revistas.fucsalud.edu.co/index.php/repertorio/article/view/55
https://revistas.usb.edu.co/index.php/GuillermoOckham/article/view/2069
https://revistas.usb.edu.co/index.php/GuillermoOckham/article/view/2069
http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/2467
http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/2467
https://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/view/1957
https://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/view/1957
https://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/view/1957
https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/2321
https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/2321
https://www.edutec.es/revista/index.php/edutec-e/article/view/929
https://www.edutec.es/revista/index.php/edutec-e/article/view/929

[114]

Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

PEDRAZA GONZALEZ, MIGUEL ANGEL. “La investigacién-accién como

via de desarrollo profesional en el profesorado de educacién
fisica en la escuela rural” (tesis doctoral), Valladolid, Universidad
de Valladolid, 2011, disponible en [https://uvadoc.uva.es/
handle/10324/854].

Quispe RAFAEL, KATHERINE ERikA. “Impacto del acompafiamiento

pedagdgico y su relacion con las practicas docentes del nivel

de educacion primaria del distrito de Hualgayoc, provincia de
Hualgayoc - Cajamarca 2016” (tesis de licenciatura), Arequipa,
Peru, Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, 2018,
disponible en [http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/9771].

Quispe TorRES, FRANK ANTONIO. “Relacion entre la investigacion

accién y la gestion educativa en la Instituciéon Educativa
emblemadtica Santo Tomads del distrito de Santo Tomas provincia
Chumbivilcas - Cusco - 20177 (tesis de maestria), Arequipa,

Peru, Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, 2018,
disponible en [http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/6988].

Rivas PLaTA ALVAREZ, MARIA DEL RosARIO. “Practicas lectoras

tradicionales de los acompanantes pedagdgicos”, en Unifé. Revista
de la Facultad de Ciencias de la Educacién, n.° 21, 2015, pp. 51

a 56, disponible en [https://revistas.unife.edu.pe/index.php/
educacion/article/view/1054].

RoDRIGUEZ GOMEZ, MAR{A DEL PILAR. “Evaluacién de un programa de

formacion del profesorado universitario basado en el modelo de
investigacion-accion desde una perspectiva pedagdgico-curricular
por competencias” (tesis doctoral), Sevilla, Universidad de Sevilla,
2016, disponible en [https://idus.us.es/handle/11441/34775].

RoDRiIGUEZ MENDOZA, EDWARD. “Clima escolar y calidad educativa

en la Institucion Educativa Argentina - Lima, 2018, en Revista
Gobierno y Gestion Publica, vol. 5,1n.° 1, 2018, pp. 51 a 72,
disponible en [https://revistagobiernoygestionpublica.usmp.edu.
pe/index.php/RGGP/article/view/143].


https://uvadoc.uva.es/handle/10324/854
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/854
http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/9771
http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/6988
https://revistas.unife.edu.pe/index.php/educacion/article/view/1054
https://revistas.unife.edu.pe/index.php/educacion/article/view/1054
https://idus.us.es/handle/11441/34775
https://revistagobiernoygestionpublica.usmp.edu.pe/index.php/RGGP/article/view/143
https://revistagobiernoygestionpublica.usmp.edu.pe/index.php/RGGP/article/view/143

Bibliografia [115]

RojAS VALLADARES, ADALIA LISETT y GRACIELA SORIA LEON.
“Reflexiones acerca de la profesionalizacion docente en
funcién de la calidad de los procesos universitarios, en
la Universidad Metropolitana del Ecuador”, en Revista
Universidad y Sociedad, vol. 8, n.° 2, 2016, pp. 196 a 201,
disponible en [http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S2218-36202016000200026].

RoMERo, ERrIck. “La investigacion accion: métodos de investigacion”,
en Revista Illari, n.° 2, 2016, pp. 88 a 90, disponible en
[http://201.159.222.12/handle/56000/438?mode=full].

Rozo DueNas, OvER WILMAR. “Desarrollo de relaciones y habilidades
formativas para la investigacion en el profesorado a partir del
abordaje de cuestiones sociocientificas” (tesis doctoral), Bogota,
Universidad Pedagdgica Nacional, 2020, disponible en [http://
repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/11970].

RUFFINELLI, ANDREA. “Formacion de docentes reflexivos: un enfoque
en construccion y disputa’, en Educagio e Pesquisa, vol. 43, n.° 1,
2017, pp. 97 a 111, disponible en [https://www.scielo.br/j/ep/a/
MGSIBGCYRYCXBL5Yvf7NgSz/?lang=es].

Ruiz BERNARDO, PAOLA; Lucia SANCHEZ TARAZAGA VICENTE y Rosa
MaTEU PEREZ. “La innovacion pedagdgica de la mano de la
investigacion-accion para mejorar la calidad del practicum de
magisterio’, en Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacion
del Profesorado, vol. 21, n.° 1, 2018, pp. 33 a 49, disponible en
[https://revistas.um.es/reifop/article/view/277681].

SAKER GARCiA, JANETH y CECILIA CORREA DE MOLINA. Saber y
prdctica pedagégica: aulas abiertas a la investigacion educativa,
Barranquilla, Colombia, Ediciones Universidad Simén
Bolivar, 2015, disponible en [https://bonga.unisimon.edu.co/
handle/20.500.12442/1133].


http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2218-36202016000200026
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2218-36202016000200026
http://201.159.222.12/handle/56000/438?mode=full
http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/11970
http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/11970
https://www.scielo.br/j/ep/a/mGSrBGcYRyCXBL5Yvf7NgSz/?lang=es
https://www.scielo.br/j/ep/a/mGSrBGcYRyCXBL5Yvf7NgSz/?lang=es
https://revistas.um.es/reifop/article/view/277681
https://bonga.unisimon.edu.co/handle/20.500.12442/1133
https://bonga.unisimon.edu.co/handle/20.500.12442/1133

[116]

Incidencia de la investigacion-accion en la mejora de la practica pedagdgica...

SANABRIA ARDILA, LUISA MARIA. “Transformacion del canon literario
formativo para contribuir en el desarrollo de la competencia
lectora y el deleite literario desde la novela colombiana femenina
del siglo xx1” (tesis de maestria), Ibagué, Colombia, Universidad
del Tolima, 2018, disponible en [http://repository.ut.edu.co/
handle/o01/2599].

SANUDO, LyA. “La formacién permanente del profesorado a través
de la investigacion reflexiva de su practica’, en REICE, Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion,
vol. 3, n.° 1, 2005, pp. 665 a 684, disponible en [https://www.
redalyc.org/pdf/551/55130164.pdf].

ToBON, SERGIO; JORGE EDUARDO MARTINEZ, ELISEO VALDEZ ROjO
y TaN1A QUIRIZ. “Practicas pedagdgicas: analisis mediante la
cartografia conceptual’, en Revista Espacios, vol. 39, n.° 53, 2018,
PP- 31 a 46, disponible en [http://www.revistaespacios.com/
cited2o17/cited2017-31.html].

TorrRES CESPEDES, MARTHA DEL P1LAR. “Desemperio docente y el
acompanamiento pedagégico de los docentes formadores de la
Especialidad de Educacion Primaria del ipNM-Monterrico” (tesis
de maestria), Lima, Universidad César Vallejo, 2019, disponible
en [https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/39133].

VANEGAS ORTEGA, CARLOS MARIO y ADRIAN RODRIGO FUENTEALBA
JARA. “Identidad profesional docente, reflexion y practica
pedagdgica: consideraciones claves para la formacion de
profesores”, en Perspectiva Educacional, vol. 58, n.° 1, 2019, pp.
115 a 138, disponible en [http://perspectivaeducacional.cl/index.
php/peducacional/article/view/780].

VILLEGAS, MARIA MARGARITA; AIDA GONZALEZ PONS, GEYNMI
P1cHARDO MANCEBO y FREDY ENRIQUE GONZALEZ.
“Conocimientos alcanzados y valoracién del progreso
de los participantes al culminar la Especialidad en
Acompanamiento Pedagégico. El caso de la cuarta
cohorte”, en Revista de Investigacion, vol. 42, n.° 95, 2018,
pp- 125 a 153, disponible en [https://www.redalyc.org/
journal/3761/376160247007/376160247007.pdf].


http://repository.ut.edu.co/handle/001/2599
http://repository.ut.edu.co/handle/001/2599
https://www.redalyc.org/pdf/551/55130164.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/551/55130164.pdf
http://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-31.html
http://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-31.html
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/39133
http://perspectivaeducacional.cl/index.php/peducacional/article/view/780
http://perspectivaeducacional.cl/index.php/peducacional/article/view/780
https://www.redalyc.org/journal/3761/376160247007/376160247007.pdf
https://www.redalyc.org/journal/3761/376160247007/376160247007.pdf

Bibliografia [117]

WiLriams, RuTH y LEXIE GRUDNOFE. “Making sense of reflection: a
comparison of beginning and experienced teachers’ perceptions of
reflection for practice”, en Reflective Practice, vol. 12, n.° 3, 2011,
pp. 281 a 291.

YANA SALLUCA, MARISOL y HECTOR ADCO VALERIANO.
“Acompaiiamiento pedagdgico y el rol docente en jornada
escolar completa: caso instituciones educativas Santa Rosa
y Salesianos de San Juan Bosco - Puno, Per”, en Revista de
Investigaciones Altoandinas, vol. 20, n.° 1, 2018, pp. 137 a 148,
disponible en [http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_

arttext&pid=S2313-29572018000100013].


http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2313-29572018000100013
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2313-29572018000100013

ilae

Instituto Latinoamericano
de Altos Estudios

Editado por el Instituto Latinoamericano de Altos Estudios ~ILAE-,

en agosto de 2021

Se compuso en caracteres Minion Pro de 11 y 9 ptos.

Bogotd, Colombia



	Incidencia investigación-acción tapa
	Incidencia investigación-acción
	Capítulo primero
	Horizontes de la investigación-acción
	I. Teoría de la investigación-acción
	II. Características fundamentales de la investigación-acción
	III. Etapas de la investigación-acción
	IV. Propósitos de la investigación-acción
	V. Utilidad de la teoría de la investigación-acción
	VI. Dimensiones de la investigación-acción


	Capítulo segundo
	Perspectivas teóricas sobre la práctica pedagógica
	I. Teorías que determinan la práctica pedagógica
	II. Nociones sobre la práctica pedagógica
	III. Práctica pedagógica e investigación
	IV. La reflexión en la práctica pedagógica
	A. Implicancias de la autorreflexión en la práctica pedagógica



	Capítulo tercero
	Consideraciones esenciales sobre el acompañamiento pedagógico
	I. Percepciones sobre el acompañamiento pedagógico
	II. El rol del formador del acompañamiento pedagógico
	III. Ventajas del acompañamiento pedagógico en docentes y estudiantes
	IV. Estrategias del acompañamiento pedagógico


	Capítulo cuarto
	Análisis de la incidencia de la investigación-acción en la mejora de la práctica pedagógica de docentes formadores y acompañantes pedagógicos en la región de Madre de Dios, Perú
	I. Hipótesis de la investigación
	A. General
	B. Hipótesis específicas 

	II. Objetivos de la investigación
	A. General
	B. Específicos

	III. Tipo y diseño de investigación
	IV. Población
	V. Muestra
	VI. Sistema de variables
	VII. Estrategia para la prueba de hipótesis
	VIII. Técnicas e instrumentos de recolección de datos
	IX. Análisis e interpretación de los datos
	A. Resultados de la variable: Aplicación de la investigación-acción
	B. Resultados de la variable: Desarrollo de la autorreflexión para la práctica pedagógica
	C. Prueba de hipótesis: Prueba de normalidad

	X. Discusión de resultados
	A. Adopción de las decisiones

	Conclusiones
	Recomendaciones


	Capítulo quinto
	Incidencia de la investigación-acción en la mejora de la práctica pedagógica de docentes formadores y acompañantes pedagógicos: consideraciones finales

	Bibliografía


