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RESUMEN

El siguiente trabajo de investigacion tuvo lugar en el Colegio Distrital
Alqueria de la Fragua jornada mafiana, sede primaria. Este trabajo tie-
ne como fin establecer la relacion existente entre el uso de la litera-
tura infantil en el proceso pedagogico, y el desarrollo de habilidades
comunicativas de los estudiantes. Para ello, se utiliz6 la metodologia
experimental, a través de la aplicacion de encuestas tipo Likert a 414
estudiantes y 15 maestros, la cual midié la percepcidn que tienen del
programa de literatura infantil.

Por otro lado, se determinaron cudles serian las calificaciones es-
peradas por parte de los estudiantes evaluados al utilizar diferentes
tiempos de inclusién de actividades pedagogicas alrededor de la litera-
tura infantil (cero, 20 o 40 minutos diarios). Para este fin se utilizaron
regresiones lineales empleando el método de minimos cuadrados or-
dinarios -Mco-. Asi mismo, se establecié qué tanto el tiempo emplea-
do en estas actividades, determinan los cambios en las notas de los
educandos. Esto se logré por medio del coeficiente de determinacion.

El analisis de esta investigacion se realizo en tres etapas. La prime-
ra fue la recoleccion de los datos de desempefio de los estudiantes en
relacion al desarrollo de habilidades comunicativas, frente al tiempo
de inclusidn de la literatura en los procesos pedagdgicos, donde se es-
tableci6 la relacién entre las variables. En la segunda se identificé las
variaciones en el desempefio académico de los estudiantes en el area
de comunicacidn (lectura, escritura, oralidad y escucha). Por ultimo, se
desarrollaron las conclusiones del trabajo.

Palabras clave: Literaturainfantil; Habilidades comunicativas; Educacion.
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ABSTRACT

The following research took place in the school district Alqueria de la
Fragua day tomorrow, primary headquarters. This work aims to esta-
blish the relationship between the use of children’s literature in the
educational process and the development of communication skills of
students. For this, the experimental methodology was used, through
the Likert’s application over 414 students and 15 teachers, which mea-
sured the perception of children’s literature program.

On the other hand, they were determined what qualifications would
be expected by the students evaluated using different times including
educational activities around children’s literature (0, 20 or 40 minutes
a day). For this purpose they were used linear regressions using the
method of ordinary least squares -oLs-. Likewise, it was established
how much time spent on these activities, determine changes in the no-
tes of students. This was achieved through ( r2).

The analysis of this research was conducted in three stages. The first
was the collection of data on student performance in relation to the de-
velopment of communication skills, versus time inclusion of literature
in pedagogical processes, where the relationship between variables
was established. In the second variation he was identified in the aca-
demic performance of students in the area of communication (reading,
writing, oral and listening). Finally, the conclusions are developed.

Keywords: Children'’s literature; Communication skills; Education.
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INTRODUCCION

Elmodelo de escuela que sofiamos esaquel que haga consientes alos estudiantes
de sus potencialidades y valores y les permita expresarse libremente a través
de diferentes medios y formas (TRIANA DE RIVEROS, 2004, p. 11).

El docente actual esta en la busqueda frecuente de estrategias para
mejorar el nivel de las habilidades de los estudiantes en las diferentes
areas del conocimiento, los maestros en su gran mayoria se encuen-
tran muy motivados en aprovechar y probar diversas metodologias e
incluir distintas herramientas didacticas que les permitan llegar a los
objetivos que deben cumplir sus estudiantes al finalizar un curso.

Es asi que la inclusidn de la literatura infantil en las clases se ha he-
cho muy popular en la escuela, la mayoria de los maestros han leido en
sus clases para sus estudiantes y los han guiado a diversas obras de la
literatura de acuerdo a las edades de los mismos.

La literatura infantil siempre ha estado presente en el ambito esco-
lar, sin embargo; ha sido relacionada con actividades para el desarrollo
del conocimiento. En los ultimos tiempos ha ido retomando su esencia
impulsadora alrededor del disfrute y desarrollo de la creatividad de los
ninos y ninas.

CERVERA habla de como la presencia de la literatura en la escuela
toma cada dia mas relevancia y como esta ha sido retomada por las edi-
toriales en la elaboracidn de textos y de material didactico donde la li-
teratura infantil se vincula al nifio a diferentes areas del conocimiento.

De acuerdo con lo anterior, es cierto que el docente ha encontrado
en la literatura una herramienta de apoyo en su labor pedagégica, que
le permite acercar a sus estudiantes a el desarrollo de diversas com-
petencias y habilidades, que le seran de utilidad a lo largo de su vida,
sin embargo, el como ha llegado la literatura a ser parte de la labor pe-
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dagogica, se abre a cada maestro y a cada institucion, desde su propio
modelo pedagégico, donde es adoptada en pro de buscar una mejor
calidad educativa para los estudiantes.

Entonces aun que se reconoce que la literatura infantil ha formado
parte de los procesos de aprendizaje en el aula a través de la historia,
esto puede verse mas detallado en el La ensefianza de la lectura y la
escritura en Colombia (RINCON BERDUGO, 2003), también es cierto que
no hay una guia especifica que diga literalmente que debe incluirse de
una u otra forma en los procesos de aprendizaje o que tenga uno u otro
fin u objetivo determinado.

Por tal motivo, la inclusién de la literatura en las instituciones puede
realmente apuntar a muchas direcciones y diversos objetivos.

Sin embargo, algo que si es claro, es que la literatura infantil esta
presente en nuestras instituciones y que ella ha influido y contribui-
do a la formacién de muchos de los sujetos, de aqui la importancia de
reconocer los aportes de la misma en la vida de los estudiantes que se
instruyen diariamente en las instituciones escolares.

De este modo, en esta investigacion se pretende identificar como el
tiempo de inclusién de la literatura infantil en el proceso pedagdgico,
explica los cambios en el desarrollo de habilidades comunicativas de
los estudiantes medidos en las notas del area de comunicacion alre-
dedor de la lectura, escritura, oralidad y escucha de los ciclos 1, 2 del
colegio distrital Alqueria de la Fragua de la localidad de Kennedy en
Bogota.

I. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

El Ministerio de Educacién Nacional, Red Académica y la Secretaria
de Educacion Distrital, han propendido por generar en los colegios a
través de la organizacién curricular por ciclos, un espacio significativo
para el desarrollo de las habilidades comunicativas a partir del progra-
ma Herramientas para la vida: Hablar leer y escribir para comprender
el mundo,

en la cual la lectura, la escritura y la oralidad son aprendizajes fundamentales
para el acceso a la cultura y el desarrollo de las demas competencias y saberes
[..] el desarrollo de la oralidad son mas que procesos de decodificaciéon y
codificacion, en tanto permiten el surgimiento de hipotesis, de interpretaciones
y de construcciones del mundo, de experiencia y de expresion por parte de los
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sujetos (TRIVINO. Herramientas para la vida y base comiin de aprendizaje en el
marco del redisefio curricular para la organizacién de la ensefianza por ciclos,
2009).

Segun (TriviNo, 2009) las habilidades comunicativas como escribir,
leer, escuchar, y hablar de forma estructurada y comprensiva permite
el desarrollo de nuevos conocimientos como lo estético y artistico y el
desarrollo de las relaciones socioculturales para entender las diversas
dinamicas que se tejen alrededor del mundo.

A lo anterior es importante destacar el papel de los docentes que
reconocen la importancia de la literatura para el ser humano, la litera-
tura es encantadora, emocionante y cautivante, es posible afirmar que
tal vez por ello el maestro la incluye en su clase, la literatura, nos per-
mite conocer lugares a los cuales nunca hemos viajado, nos transporta
a otros mundos, nos llena de fantasia, en fin, la literatura genera miles
de emociones y nos invita a querer cada dia un poco mas de ella.

Autores como MENDOZA FiLLOLA (2000), CoLoMER (2010), TriGO
CuTiNo (1997), VELEZ DE PIEDRAHITA, (1991) entre otros autores ya
han indicado en algunos de sus escritos que la literatura juega un pa-
pel importante en la formacion del ser humano y también en el ambito
escolar, pues en este lugar la literatura es protagonista y tiene un obje-
tivo que la define; este fin u objetivo se determina por las necesidades
propias del momento en cada ambito académico. La literatura lleva-
da al ambito escolar conlleva a la elaboracion de material didactico en
funcion a una metodologia para que los estudiantes desarrollen com-
petencias para la lectura y escritura.

Ahora bien aunque alrededor de la literatura y la escuela se encuen-
tran muchos escritos, es de gran importancia para la institucion led
Alqueria de la Fragua contar con su propio estudio alrededor de la lite-
ratura y la escuela, lo anterior condujo a los docentes de la institucion
a preguntarse qué era lo que realmente se queria investigar alrededor
del tema. De alli se concluy6 que aunque no se contaba con trabajos
académicos alrededor de la literatura y los procesos pedagogicos, aun
asi la institucion en los ultimos afios habia propendido por el mejo-
ramiento del nivel comunicativo de los estudiantes, debido al trabajo
realizado en los proyectos educativos de la institucion (oLEE y Plan de
lectura).

19
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La institucién ya contaba con este proyecto en al drea de comuni-
cacion (La oralidad, la lectura y la escritura procesos comunicativos
que contribuyen en la formacién de mi personalidad), este se encarga
de generar estrategias metodoldgicas y didacticas, con objetivos claros
que fomentan el uso de la lectura en las aulas y apunta al fortalecimien-
to y adquisicion de habilidades comunicativas de los estudiantes; para
el afio 2014, se implementé el programa de lectura diaria de cero a 40
minutos, donde los docentes llevan diversos textos literarios a sus es-
tudiantes para que ellos lean o leerles en los primeros minutos del dia.

Sin embargo, es aqui donde se reconoce qué aunque hay un trabajo
alrededor de la literatura y la adquisicion de habilidades comunica-
tivas, seria interesante determinar como el tiempo de inclusion de la
literatura infantil en los procesos pedagogicos influye en desarrollo
de habilidades comunicativas. De este modo, se establecio el siguiente
cuestionamiento: ;Como el tiempo de inclusién de la literatura infantil
en el proceso pedagogico explica los cambios en el desarrollo de habi-
lidades comunicativas de los estudiantes medidos en las notas del area
de comunicacién alrededor de la lectura, escritura, oralidad y escucha
de los ciclos 1, 11 del Colegio Distrital Alqueria de la Fragua de la locali-
dad de Kennedy en Bogota?

El tema anterior fue acogido por todos los docentes de la instituciéon
y se proyecta como un gran avance, pues era una forma de evaluar si
realmente el proyecto de comunicacion, oLEE (oralidad, lectura, escri-
turay escucha) habia tenido un acierto al implementar el plan de lectu-
ra diaria, el cual basa sus actividades en la literatura. Esta investigacion
permitia ver realmente, si este plan de lectura diaria estaba ayudando
a la adquisicién de habilidades comunicativas en los estudiantes.

Finalmente, se reconoce también que la investigacion brinda a la co-
munidad educativa, la oportunidad de tener un banco de informacién
con autores que desarrollan teorias alrededor del lenguaje, la comuni-
cacion, el aprendizaje y la escuela, y las relaciones que se tejen entre
ellas. Este banco de autores seria de gran utilidad en la construccién y
evaluacién de los planes estratégicos en el area de comunicacidn, en
relacion al uso de la literatura y la adquisiciéon de habilidades comuni-
cativas de los estudiantes.

A lo anterior y como la instituciéon no cuenta con estudios alrededor
del tema se establecio este desafio en beneficio parala institucion escolar.
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II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Ya se ha revisado la importancia que reviste la literatura infantil en la
educacion, revelando el goce estético, como uno de los principios fun-
damentales. Es sabido que dentro de sus innumerables beneficios se
cuenta con el desarrollo de habilidades comunicativas, estas le permi-
ten a los sujetos entender su relaciéon con el mundo y con la sociedad. De
este modo, pueden llegar a la resolucién de conflictos entre sus pares y
los adultos, realizar creaciones estéticas y desarrollar su imaginacién.

A su vez la lectura tiene como objetivo que el nifio sea capaz de de-
codificar simbolos, comprender un texto y lo interprete construyendo
significados, su fin no es netamente didactico; la literatura infantil va
mas all4, pues ayuda al nifio a desarrollar su imaginacién y creatividad.
La investigacion se encontrd entonces motivada en indagar acerca de:

;Como el tiempo de inclusién de la literatura infantil en el proceso
pedagogico explica los cambios de rendimiento en el desarrollo de ha-
bilidades comunicativas (lectura, escritura, oralidad y escucha ) de los
ciclos 1, 11 del Colegio Distrital Alqueria de la Fragua de la localidad de
Kennedy en Bogota?

[II. OBJETIVOS

A. Objetivo general

Identificar como el tiempo de inclusion de la literatura infantil en el
proceso pedagogico explica, los cambios de rendimiento en el desarro-

llo de habilidades comunicativas de los ciclos 1, 11 del Colegio Distrital
Alqueria de la Fragua de la localidad de Kennedy en Bogota.

B. Objetivos especificos

e Establecer los cambios de rendimiento considerando calificaciones
pertenecientes a habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar y
escuchar), en relacidon a los diferentes tiempos de estudio (cero, 20
0 40 minutos diarios).

21



Inclusién de la literatura infantil en el proceso pedagdgico y cambios...

¢ Identificar el rendimiento a través de calificaciones, esperadas en
el desarrollo de las habilidades comunicativas en relacién al tiem-
po de inclusién de la literatura infantil en el proceso pedagogico.

e Evaluarlapercepcidn que tienen los estudiantes y maestros alrede-
dor del programa la literatura como herramienta de fortalecimien-
to de habilidades comunicativas.

Iniciamos la presente investigacion interesados en develar como el
tiempo de inclusién de la literatura infantil en el proceso pedagdgico,
explica los cambios en el desarrollo de habilidades comunicativas de
los estudiantes medidos en las notas del area de comunicacion alrede-
dor de la lectura, escritura, oralidad y escucha.

Muchos autores entre ellos JUAN CERVERA, TERESA COLOMER, JORGE
LARROSA, BLANCA ISABEL TRIANA entre otros, han visto en la literatu-
ra una herramienta que guia a los sujetos a nuevos y variados conoci-
mientos, les permite establecer mejores relaciones con su entorno y a
su vez, magnifica la experiencia del aprendizaje fortaleciendo la imagi-
nacion y la creatividad.

[V. CONTEXTUALIZACION Y ASPECTOS SOCIODEMOGRAFICOS
COLEGIO ALQUERIA DE LA FRAGUA

La siguiente contextualizacion se realiza con base al plan de estudios y
el manual de convivencia y documentos propios de la institucién edu-
cativa distrital Alqueria de la Fragua, escritos por grupos directivos do-
centes y los maestros del IED Alqueria de la Fragua. El colegio dénde se
realiz6 la investigacion se encuentra ubicado en la localidad octava de
Kennedy, en la parte suroccidental de Bogota.

El colegio no posee ayudas diferentes a las estatales, estas son real-
mente escasas en relacion a los proyectos de los docentes. Informes
presupuestales (1IED Alqueria, 2014). Asi mismo, cabe resaltar que,

losestudiantesdel colegio estan ubicadosenlosestratos 1,2y 3 con procedencia
de Boyacd, Tolima y Cundinamarca mayoritariamente, con una alta migracion
en los dltimos afios de poblaciéon afro-descendiente, principalmente de la costa
pacifica, (Choco, Cauca) representando en el afio 2011, el 5% de la poblacién
total del plantel (FRAGUA, 2012, p. 15).
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A nivel familiar la orientadora del 1ED Alqueria, la sefiora ANGELA
ROMERO comenta que a lo largo de su trabajo en la institucion se identi-
fican un 50% de padres que colaboran con el proceso académico de sus
hijos y otro 50% que no se interesa o simplemente no posee el tiempo
ni la educacién necesaria para apoyar el proceso formativo y académi-
co de los estudiantes.

El Colegio Alqueria de la Fragua, como en muchos colegios publicos
de Bogot4, se hace responsable en la mayoria de los casos no solo de
la formacién académica, sino también de la formacion ética, moral y
social de los estudiantes, ya que muchos de los padres de familia no
tienen tiempo, trabajan, estudian, o realmente aducen no sentirse en
capacidad para colaborar con el estudio de sus hijos.
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CAPITULO PRIMERO
MARCO TEORICO

I. CONTEXTO HISTORICO DE LA
LITERATURA EN LA PEDAGOGIA

La literatura ha servido a todos los pueblos, desde los albores de la
escritura, para expresarse y transmitir sus mas intimos sentimientos
y también su historia, es claro que la literatura ha venido experimen-
tando diversos cambios, por ejemplo los textos antiguos y los actuales
frente al lenguaje, han evolucionado con el tiempo y la cultura, también
los textos y el material donde se escribe se han ido transformando, ya
no se usan papiros, y la mente no esta supeditada a que tanto papel
usar, ahora en la cotidianidad se encuentran desarrollos tecnolégicos
que brindan una posibilidad amplia para la escritura de textos y la
transmision o divulgacion de los mismos, este es el caso de los textos
electronicos, que abren las puertas al mundo de la creacién y al cono-
cimiento, brindando millones de posibilidades y nuevas formas de ver
la lectura y la escritura asi como el aprendizaje.

De lo anterior, cabe notar que los libros han estado relacionados a la
educacion desde los principios de esta, la formacion de los seres huma-
nos a través del tiempo ha sido permeada por los escritos de diversos
autores, los libros han permitido a las culturas trasmitir a sus genera-
ciones historias, valores sociales, filoséficos, politicos y religiosos; a su
vez, los libros dejan ver los imaginarios culturales de cada época, es
algo notable que hubiese sido casi imposible recrear toda la historia de
la humanidad y sus progresos en nuestras mentes, solo con la tradicion
oral, y aunque en un principio ésta tradicion oral permiti6 a los hom-
bres entregar su conocimiento de generacion en generacion, también
es cierto que el hecho de la escritura dio un gran paso para el avance
artistico, cientifico, cultural y social de la humanidad.
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Es conveniente decir que los textos en un principio no eran del uso
total de las comunidades, los textos eran usados por las clases sociales
mas altas,

los libros que existian estaban solo al alcance de los mas adinerados, por lo que
leer era un privilegio de unos cuantos, la historia muestra que eran escasos
los nifios y adultos que podian acceder a los libros, el conocimiento estaba
albergado en palacios y monasterios, y los pocos libros que llegaban estaban
enmarcados por su exagerado deseo de ensefiar e inculcar en las diferentes
clases sociales las buenas costumbres y las creencias religiosas, pero ninguno
de ellos era pensado para la infancia (ARizA CASTILLO y CASTILLO CAMPOS,
2005, p. 23).

Hablar de literatura infantil no era algo que se colocara en pleno sobre
la mesa, solo a partir del siglos xvi1 y xviii la literatura para nifios em-
pieza a dar sus primeros pasos, dado que es a mediados del “siglo xviiI
se produce un cambio en la consideracion de la infancia, y en el inte-
rés de los nifios, que va acentuandose hacia finales del siglo” (DELVAL,
1998, p. 72), pero realmente es a partir del siglo xx que la literatura
infantil se ha desarrollado de forma mas amplia, de todos modos los
inicios de esta literatura, dio grandes obras como lo son Caperucita
roja, La bella y la bestia, Pulgarcito, La cenicienta entre otros, que en
ocasiones han sido modificados y marcaron un antes y un después en
la creacidén de textos para nifios.

Observando el trabajo de la escritora CECILIA RINCON deja ver en su
obra La ensefianza de la lectura y la escritura en Colombia (1870-1936)
como a finales del siglo xviil y comienzos del XIx se ingresan las carti-
llas de texto en las escuelas colombianas, esto con el fin de alfabetizar
al nifio e instruirlo en los objetivos propios de una saludable socializa-
cion y aprendizaje de su cultura, asi el libro se incluye en el aula para
formar en los educandos los valores propios de su comunidad actual

La cartilla, contribuye al desarrollo de procesos de internalizacién de con-
ceptos, de ideas y valores, que la convierten en un instrumento generador de
conciencia para que las personas educadas bajo esta orientacién logren recep-
cionarla y den cuenta a través de sus actos de los aprendizajes desarrollados
(RINCON BERDUGO, 2003, p. 163).
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De aqui se aprecia que atn en estos siglos aunque ya se contaba con
algunos textos de literatura infantil, las cartillas seguian siendo la pre-
dominancia en las escuelas de la época.

El caso es que la semilla de la literatura infantil ya estaba en cosecha,
para el siglo XiX los escritos para nifios son cada vez mas y de mejor
calidad, los escritores se preocupan por llenar de fantasia y diversiéon
las mentes de los nifios y nifias que leen sus obras; en el siglo XX pode-
mos ver que el nifio(a) tiene mejores condiciones en la sociedad y el
reconocimiento especial de la infancia toca a los autores para generar
textos de acuerdo a los intereses de los infantes.

Se ve que en la actualidad, la literatura infantil esta muy relacionada
a los intereses de los pequefios, y se ha visto también un cambio en las
aulas, pues esta ha dejado de ser el texto de aquellas cartillas, que en
la mayoria de los casos tenian fines instruccionales muy estandariza-
dos a la formacién de habitos sociales, higiene y evangelizacidn; en la
actualidad, la literatura que se lleva a las aulas de clase suele ser mas
indicada hacia el disfrute, el conocimiento en sus multiples dimensio-
nes y la creatividad.

Consideramos que disfrutar de la lectura de textos literarios desde los
primeros niveles de aprendizaje de una lengua es muy interesante en la linea
de potenciar el componente afectivo dentro del aula de L2, ademas de otras
cuestiones, como, por ejemplo, el afianzamiento de estructuras lingiiisticas, la
asimilacién de 1éxico integrado dentro de un contexto de uso, el aprendizaje
de diferentes registros [..] Para que este sentido fruitivo de la literatura se
dé en los niveles iniciales, es preciso que, como docentes, seleccionemos
con mucha atencion los textos que brindamos a nuestros alumnos (BERNAL
MaRrTiN, 2010-2011, p. 12).

Es claro que la literatura en la escuela ha evolucionado de ser en un
principio una herramienta basica del proceso de alfabetizacién y de
aprendizajes de comportamientos sociales propios del tiempo donde
se desarrollaba su intervencidn, a un elemento que fortalece los proce-
sos afectivos y artisticos de los educandos.

La literatura en la escueta también abre paso a las ciencias, la comu-
nicacion, la creatividad, el desarrollo humano, el descanso y el disfrute.
Los libros no son aquellas viejas cartillas evangelizadoras; los libros son
ahora puertas a otros mundos llenos de experiencia imagenes y saber.
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II. LA IMPORTANCIA DE LA LITERATURA EN EL
DESARROLLO HUMANO: LA CAPACIDAD CREADORA
DEL NINO Y EL USO DE LA LITERATURA EN LA ESCUELA

La creatividad se alimenta de las historias fantasticas y asombrosas
que preceden en los recuerdos, cada creacion oral o escrita se repro-
duce en un intento de develar las emociones y sensaciones que han
quedado impregnadas en cada uno de los sujetos.

VyGoTsKy fomenta la necesidad de brindar experiencias renovado-
ras y artisticas a los estudiantes, con el fin de fortalecer la capacidad
creadora del hombre, de tal modo que este sea capaz de generar a par-
tir de sus conocimientos previos, nuevos saberes, que lo lleven a ser un
sujeto mas saludable socialmente.

Es asi que la escuela puede aprovechar la literatura infantil ya que
los estudiantes manifiestan su interés por los textos literarios, pues
esta parte del arte no solo les invita a conocer nuevos y fantasticos
mundos, sino que activa en ellos su imaginacion y creatividad.

Es asi que muchas de las experiencias artisticas que podemos brin-
dar a los estudiantes estan mediadas por la inclusion de la literatura
a en las aulas, autores como (COLOMER, 2010) y (LARROSA, 2003) ven
también en la literatura infantil una herramienta para la socializacién
de los nifios y nifias. Esto resalta el valor de la literatura infantil en la
escuela, pues esta abre un mundo de posibilidades que le permiten al
docente realizar diversas actividades que fortalecen en los sujetos sus
capacidades y habilidades sociales y cognitivas.

Es asi que el maestro brindando diversas lecturas de literatura in-
fantil, puede generar en los educandos interés por crear sus propias
historias a través de escritos y dibujos, dependiendo su edad. Sin em-
bargo, para que un infante logre realizar sus propios escritos y creacio-
nes independientemente de cuales sean, es necesario que el maestro
integre la literatura a la vida de los educandos con el animo de ense-
narle a amarla, de este modo, nunca se separara de ella y con el pasar
del tiempo esta llegara a ser una de sus mejores experiencias y compa-
fieras para la vida.

En una de sus entrevistas PULLMAN indica que, los sujetos pueden
crecer y desarrollarse normalmente y servir a la sociedad sin ningtn
problema, sin tener contacto con el arte, pero siempre tendran hambre
de mas, pues en el fondo se sienten con un vacio incomprensible.
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Los nifios necesitan el arte y las historias y los poemas y la musica tanto como
necesitan el amor y la comiday el aire fresco y el juego [...] Pero si usted no les da
arte y cuentos y poemas y musica infantil, el dafio no es tan facil de ver. Esta ahi,
sin embargo. Sus cuerpos son lo suficientemente sanos; pueden correr y saltar y
nadar y comer con hambre y hacer un montén de ruido, ya que los nifios lo han
hecho siempre, pero les falta algo (PULLMAN. Hablan Los Grandes, 2005).

La lectura en los primeros afios la vida del nifio esta cargada de la ex-
presion de sus emociones, por tanto la literatura no sélo debe ser di-
dactica, sino debe ser disfrutada por el nifio y ser capaz de sensibilizar-
lo y despertar su fantasia, su imaginacion. Por otra parte también nos
menciona que:

Es cierto que algunas personas crecen sin encontrarse con cualquier tipo de
arte y son perfectamente felices. Viven vidas buenas y valiosas. En sus hogares
no hay libros, ellos no se preocupan mucho de las imagenes, y no pueden ver
la necesidad de la musica. Bueno, eso esta bien. Conozco gente asi. Ellos son
buenos vecinos y ciudadanos ttiles. Pero otras personas, en algiin momento
de su infancia o de su juventud, o tal vez incluso de su vejez, se encuentran con
algo con lo que nunca antes han sofiado (PULLMAN. Hablan Los Grandes, 2005).

Asi entonces nos convencemos de que es necesario guiar al nifio a ser
un buen lector. Es decir, en un lector que no s6lo comprenda las lectu-
ras que le permiten conocer el mundo material externo sino que com-
prenda, disfrute de la literatura que lo lleva a descubrir su mundo espi-
ritual interno. En el mismo sentido:

Decimos, con razdén, que todo nifio tiene derecho a la alimentacién y la
vivienda, a la educacion, a la asistencia médica, y asi sucesivamente. Debemos
entender que todo nifio tiene derecho a la experiencia de la cultura. Debemos
entender completamente que sin historias y poemas e imagenes y musica, los
niflos moriran de hambre (PULLMAN. Hablan Los Grandes, 2005).

Podemos concluir que puede que los seres humanos no tengan acceso
a la literatura, la musica, el arte en general, pero eso no quiere decir
que no les haga falta; el arte es el alimento del alma de la imaginacion
y la creatividad.

Desde la infancia el ser humano esta avido de conocimiento, ve en él
la riqueza del mundo, sin embargo si los adultos no brindan experien-
cias positivas y significativas a los nifios, estos se veran en la vida con
un vacio que ellos nunca entenderan frente a ciertos saberes estéticos.
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Por tal motivo es de vital importancia que el maestro en su papel
de guia y mediador entre el conocimiento y el aprendizaje, entregue a
sus estudiantes herramientas que le permitan potenciar su actividad
creadora, como bien es mencionado por VYGOTSKY; la creatividad en
relacién con la imaginacion se alimentan de las experiencias enrique-
cedoras que el sujeto ha tenido a lo largo de su vida, de tal modo que
entre mas experiencias tenga un sujeto la creatividad se vera de forma
mas abundante y de mejor calidad.

De este modo la literatura infantil es una experiencia vivificante y
grata a los educandos y puede alejarse de su atuendo de mediador en-
tre la gramatica y la ortografia, para desnudar su razon frente a la di-
version y la fantasia en la escuela, los estudiantes pueden acercarse a
ella con el animo de conocer, recrear, y vivir experiencias de la fantasia
que encierra el texto literario.

Por ultimo, se observa que la literatura infantil cobra vida en la es-
cuela, abriendo las mentes a nuevos pensamientos, se entrega en esen-
ciay proximidad a nuevos saberes, ofreciéndose como una herramien-
ta multidisciplinar, que acerca a diversos conocimientos y emociones,
de este modo un texto de literatura infantil puede desarrollarse en un
contexto matematico, cientifico, social, artistico o cultural, sin alejar
nunca su parte dentro del desarrollo de la comunicacion y el lenguaje.

[II. LA IMPORTANCIA DE LA LITERATURA EN CONTEXTO ESCOLAR

En lo mas intimo del alma humana, hay un lugar especial donde nacen,
habitan y conviven todo tipo de fabulas, mitos, cuentos, trabalenguas,
rondas, rimas, historias y leyendas. Todos los seres humanos sentimos
la fascinacion de lo maravilloso y lo magico. Es la imaginacion lo que di-
ferencia al hombre de los animales y la imaginacién humana puede es-
tudiarse a través de sus manifestaciones colectivas historico-culturales.

Lalectura en la antigiiedad estuvo ligada en su origen a la noche, pro-
picia a la fantasia y al ambiente de hogares mal iluminados donde era
grato prolongar el dia con narraciones folkléricas. A la hora de los cuen-
tos se iluminaba la sala y ésta se iba llenando y estrechando el circulo
de avidos oyentes y en esta medida se iba ensanchando el horizonte de
la fantasia y la magia de la narracion. La trascendencia de los cuentos
infantiles radica en que si los mitos y leyendas nos hace entender la psi-
cologia de la infancia de la humanidad, los cuentos nos permiten com-
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prender al nifio, infancia del hombre. Al igual que el hombre primitivo,
el nifio se identifica primero con el mundo ambiente confundiéndose
con él, creyendo que le basta exteriorizar sus deseos para realizarlos.

La vida mental infantil es una tentativa de buscar y descubrir su in-
dividualidad, su “yo”. Explorar el mundo, diferenciarse de él, adquirir
conocimiento y responder a las preguntas de quién es y para qué esta
en el mundo. El pensar adulto esta basado en una serie de experiencias
sobre las que el adulto hace sus deducciones, llevandole ello a ciertas
conclusiones. El nifio(a), carente de esa experiencia, piensa de modo
similar a la ideacion en los cuentos, suefos y fantasias de los adultos,
en los que éstos retornan al modo de pensar infantil, omitiendo aque-
llos eslabones en la cadena de asociaciones de ideas, presentes en el
pensamiento consciente.

Los cuentos de hadas son utiles para el nifio(a) porque su estructu-
ra es la misma que la de las fantasias infantiles. Si los gigantes, en los
cuentos responden al deseo infantil de ser grande y poderoso. Alto y
fuerte como una torre, tal como él ve y considera a los adultos; el hada
buena y el ogro malo; son simbolos externos de lo bueno y lo malo,
ayudan al nifio a crearse un sentido moral de la vida.

Otra caracteristica infantil es la de no aceptar la realidad como es
y deformarla en sus juegos con arreglo a los secretos anhelos de su
fantasia. Para el adulto la mesa o la caja de carton son siempre lo mis-
mo, para el nifio pueden ser un castillo, un carro, un avién o cualquier
otra cosa que le convenga para su juego. En los cuentos infantiles se
manifiesta el poder del nifio de adjudicar poderes y atributos huma-
nos a las cosas, como sucedio a la mitologia y poderes magicos a los
seres humanos. El mundo de los cuentos exterioriza el mundo del alma
infantil. Las narraciones infantiles se encaminan hacia la consecucion
del poder y el logro de la victoria social, a costa de aventuras y desven-
turas, pero desde luego con poco o ningun esfuerzo ni trabajo, como la
historia del Gato con botas.

La madre en los cuentos es buena. La madre mala es siempre la ma-
drastra. Al mismo tiempo, la mujer buena siempre es hermosa, luego
los actos que la rodean son buenos, no porque ella sea hermosa, sino
porque sus actos de bondad la preceden y la mala es fea estableciendo
con ello que los malos actos transforman a los seres humanos en malas
personas estableciendo asi, un concepto moral de la belleza en la que
ésta es sinébnima de bondad y la fealdad ejemplariza lo malo. De ahi que
para el infante, la mama “es fea” si lo ignora o no atiende sus deseos.
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La humanidad precisa de mitos y mientras exista los seguira tenien-
do en sus epopeyas y leyendas. Los nifos los necesitan también en
forma de cuentos infantiles. Es necesario que en la escuela, el colegio
surja el “contador de historias” en los primeros afios, cuando los nifios
adn no leen bien para entusiasmar, embelesar y motivar a la lectura,
mas adelante. El adulto debe leerlos con emocién, actuaciéon y cambio
de voces segn los personajes. En los hogares de hoy se ha perdido esta
costumbre motivada por la presencia del televisor y los video-juegos o
la ausencia de los padres motivada por su trabajo.

De este modo la literatura infantil ayuda al nifio a desarrollar la
capacidad para enjuiciar las actitudes de los personajes frente a una
situacion de conflicto y a relacionar dichas actitudes con sus propias
experiencias y valores.

A través de la obra literaria el nifio o la nifia puede vivir las peripe-
cias de los personajes: participar con ellos de la alegria, del peligro, del
dolor, del triunfo, etc., sin recibir un sé6lo rasgufio. En otras palabras, la
literatura le ayuda a teorizar su vivir; pues, con ella aprende a evaluar
situaciones, a valorar comportamientos y a predecir consecuencias.
Entonces leer textos y cuentos en voz alta es una manera de explotar
temas que son importantes para los nifios y las nifias. Inevitablemente
suscita emociones y experiencias con las cuales se identifican.

El nifio que inventa sus cuentos y llega a creérselos, no es un mi-
tbmano o un embustero sino un poeta, es muy ingenioso. Los cuentos
infantiles, los de hadas sobre todo, por representar la canalizacion de
fuerzas poderosas del espiritu infantil, son un valioso resorte pedagé-
gico para mantener vivo el entusiasmo infantil, suprema vitamina del
alma del nifio. Nadie comprendié mejor esta necesidad de transformar
poéticamente el mundo antes de intentar reformarlo, de ver la realidad
no como es sino como desearia que fuera, de hacer una visién poética
y un ideal de la creacién del mundo y de los hombres: “..Aquel palido
Hidalgo que un dia cabalgara por campos de la Mancha y cuya vida fue
la respuesta aventurera y fantastica a esa demanda eterna del alma hu-
mana...” Por favor profe jcuéntame un cuento! Pero si busca una mayor
identificacion de los nifios(as), con los cuentos, las historias, comedias
y los dramas; se requiere un esfuerzo mayor por parte del docente. Ela-
borar una caja de tres lados, con piezas de madera liviana, donde va-
rios adultos se puedan esconder y trabajar comodamente; con una gran
ventana en lo alto, que hara las veces de escenario, donde se asomaran
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los actores o -titeres-, hechos con medias y telas viejas, manipulados
con las manos y un buen argumento, seran la delicia y la alegria para
los pequenos y los grandes que nunca olvidaran esos gratos momentos.

IV. LA LECTURA Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Resulta imperativo entender la necesidad que los maestros organicen
sus metodologias de ensefianza y aprendizaje de acuerdo al contexto
propio donde desarrolla su labor educativa, el educador actual debe
estar en constante evaluacion de su metodologia de trabajo teniendo
en cuenta los intereses de los estudiantes que ensefia en ese momento.

Retomando a (GALLEGO BADILLO y PEREZ MIRANDA, 1997) se entien-
de que todo aprendizaje significativo tiene valor en la experiencia y
saber del sujeto y en su intencionalidad frente al conocimiento, siendo
él consciente del modo en que desea aprender, y a su vez, participando
de lo que desea, lo que necesita y quiere conocer y dominar para sen-
tirse pleno en la sociedad.

Los autores (GALLEGO BADILLO y PEREZ MIRANDA, 1997) muestran
en el aprendizaje significativo un reto pragmatico en el cual el docente
debe ser un guia que brinda herramientas en relacion a la realidad de
sus educandos, para que de este modo, ellos construyan y reconstru-
yan sus conocimientos como arquitectos de su propio aprendizaje.

Basado enlo anterior, puede inferirse la literatura en la escuela como
una experiencia enriquecedora, formadora y significativa, ésta genera
cambios en las estructuras mentales de los sujetos, de tal modo que se
producen en ellos nuevos pensamientos y conocimientos; la literatura
en el ambito escolar se entrega como algo inquietante en la que nacen
relaciones de identificacion, cuestionamientos o que simplemente cau-
tiva y guia a nuevos saberes, gracias a ella muchos de los estudiantes
pueden generar rupturas y fragmentaciones de sus conocimientos, de
tal modo que la literatura puede guiarlos a nuevos y valiosos saberes.

Es asi que el educador también debe reconocer la evaluacion de los
instrumentos, los textos y las actividades que lleva a su aula, pues cabe
sefialar que los intereses de un grupo pueden variar en semanas, me-
ses 0 afios, es entonces que el docente debe estar preparado para guiar
a sus estudiantes a través del mundo que a ellos les rodea, estar pen-
diente de los intereses de los educandos permite que el docente pueda
ensefiar a los pequenos de una forma agradable y familiar.
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La escuela ha hecho grandes esfuerzos para lograr que los estudiantes lean
mas y escriban mejor, quiza la forma de hacerlo no sea la mas adecuada [...]
No sirve de nada llenar de libros los estantes de las bibliotecas escolares, esto
no garantiza que los estudiantes vayan a ser mejores lectores ni que se les
estimule el gusto por la lectura (L6PEZ, 2013, pp. 15y 16).

Entendiendo el punto del autor se puede inferir que los procesos esco-
lares deben llevar a una lectura significativa que integre las experien-
cias de los nifios y nifias a los cuales se les da su primer acercamiento a
los textos literarios. A su vez se puede observar al maestro como aquel
que a partir de su experiencia y conocimiento genera espacios y mo-
mentos de significacién en pro de la lectura, para que esta tenga un
impacto en los procesos cognitivos y de aprendizaje de sus estudiantes
“desconocer este aspecto a la hora de empezar a tratar la lectura pla-
centera en la escuela es abrir desde sus inicios una brecha entre el nifio
y el texto literario” (LOPEZ, 2013, p. 16).

El docente debe tener en cuenta la experiencia de los nifios frente a la
literatura infantil, no es posible que se comience de ceros para ensefiar
literatura desconociendo lo que el educando ya trae consigo y lo que de-
sea aprender, el docente debe ser curioso y permitir que los nifios(as)
lo sean también, pues ellos desean transformar el mundo con el aporte
de sus ideas, con sus suenios e ilusiones, de este modo los estudiantes a
través de la lectura crean, se divierten aprenden y transmiten.

Es importante destacar que, segun (ARIZA CASTILLO y CASTILLO CAM-
PoS, 2005) los docentes al referirse al género de la literatura infantil
reconocen en ella, los cuentos de hadas, los mitos, las leyendas, los poe-
mas, rimas, asi como las canciones para nifios. Cabe notar que no solo
las historias fantasticas hacen parte de esta, por lo que es necesario que
el docente se prepare frente al conocimiento de los diferentes textos de
literatura infantil, todo esto con el fin de brindar a sus estudiantes expe-
riencias mucho mas gratificantes y enriquecedoras frente a la lectura.

Teniendo en cuenta el interés de los estudiantes frente a la presen-
tacion de los textos literarios en las aulas, es hora de citar la impor-
tancia de la literatura infantil en la escuela, para ello retomaremos el
articulo de JuAN CERVERA: “En torno a la literatura infantil”, publicado
en CAUCE: Revista de Filologia y su Diddctica (vol. 2,n.° 12,1989, pp. 157
a 168, 1989) donde el autor realiza un analisis muy especifico, donde
se desarrollan las relaciones que existen entre la literatura infantil y
los procesos escolares.
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V. LITERATURA INFANTIL Y ESCUELA

La escuela debe ser parte importante y sustento del proyecto pedagé-
gico y orientadora de los desarrollos didacticos implicados en los pro-
yectos de aula relacionados con la literatura infantil. Debe elaborar una
pedagogia de la lectura y escritura, presentando propuestas de inter-
vencion pedagogica en los niveles de texto y lectura infantil, organizan-
do de manera selectiva cada uno de los materiales escritos, teniendo
en cuenta la edad de los infantes y los aspectos de tipo socio-cultural,
psicoldgico, bioldgico y afectivo. Permitir a los maestros el acceso a ex-
perimentar, el poder producir sus propios materiales partiendo de la
riqueza folkloérica, mitos, leyendas y cuentos de la regidn.

Tristemente, una de las funciones que se le han atribuido a los do-
centes a lo largo de la historia de la educacién ha sido la de ser simples
reproductores de la cultura oficial dominante, de los textos que pro-
mueven las grandes editoriales. En este sentido, debemos afirmar que
todavia sigue estando predeterminada buena parte de las decisiones
que deberia tomar el maestro sobre su accion pedagoégica.

Se trata, que el maestro abandone el facilismo, y evite el peligro de
renunciar al libre desarrollo de la autonomia. Es lo mas preocupante,
porque con la pérdida de la autonomia sobreviene también la pérdida
de la creatividad, de la imaginacidn, de la alegria del “hacer”, de elabo-
rar, de innovar. El maestro debe asumir la tarea de pensar su propia
actividad, sus propios ejercicios, sus lecturas y si es posible que sus
nifios y nifas colaboren en esta construccién y elaboracion.

No se trata propiamente de la publicacién de un libro o un manual
de lectura. Se trata por el contrario, de compartir experiencias pedago-
gicas que propicie una reflexidon sobre nuestro verdadero papel como
sujetos pensantes en la transformacién de la cultura escolar.

Si bien el docente actual tiene gran iniciativa en desarrollar proce-
sos pedagdgicos, ain quedan muchos sesgos metodolégicos del siglo
XVII-XVIII transmitidos de una a otra generacién de docentes, cuya
finalidad se restringe en la adquisiciéon de saberes relacionados con
el aprendizaje de la sintaxis, las reglas de ortografia, la semantica, la
identificacién de los factores de coherencia lo cual, desdibuja los obje-
tivos que fomentan el desarrollo de la creatividad a través del disfrute
de la narracion.
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Alrededor del mundo, la escuela ha permitido que el amor y el gus-
to por la literatura crezcan, ya que esta se ha empefiado en desarro-
llar habitos lectores en los estudiantes. A su vez podemos ver como
la literatura infantil ha ido vinculando, creciendo y potenciando los
habitos escolares a través de las diferentes metodologias académicas
que los maestros construyen diariamente para incluirla. Sin embargo,
en la escuela, la literatura en ocasiones se ve avasallada por una serie
de actividades que la alejan del interés de los estudiantes, convirtien-
do la literatura en una “actividad” poco agradable, que impide que los
educandos se relacionen emocional, social y culturalmente con esta, lo
cual perjudica notablemente la relacién con el conocimiento que esta
le puede ofrecer.

Sustentando lo anterior y retomando a CERVERA, cuando menciona
que una de las problematicas que tiene la literatura infantil en las aulas,
es la instrumentalizacién a favor de la didactica, es aqui donde se di-
recciona la literatura infantil al desarrollo de talleres y la resoluciéon de
cuestionarios, donde las editoriales juegan un papel trascendente, en-
volviendo a la literatura en dindmicas poco agradables en los libros de
actividades. Otro de los inconvenientes que menciona este autor es que
la literatura infantil se usa como una ventana a la adquisicién y acerca-
miento a las diferentes asignaturas de la institucion, lo cual la convierte
en una herramienta simple y basica de la escuela y la aleja de otros es-
pacios, al causar sobresaturacion en los estudiantes y no por la litera-
tura en si, sino por las actividades que se estructuran alrededor de ella.

Esta claro que la literatura puede incluirse como una herramienta
pedagdgica que potencia el desarrollo de ciertas habilidades de los es-
tudiantes y que a la vez, los guia hacia nuevos y diversos conocimien-
tos; esta puede verse como una invitada en la mesa de la educacién. Sin
embargo, se debe comprender que la literatura es por si sola el cami-
no que invita a conocer la ciencia, la historia, la cultura, los mitos, las
leyendas, ya que dentro de los géneros literarios podemos encontrar
desde la literatura cientifica, hasta la literatura poética, donde descan-
sa la literatura infantil de la cual ya se ha hablado tanto.
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VI. LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS EN CONCORDANCIA
CON LA LITERATURA EN LA ESCUELA

Las habilidades comunicativas son importantes como elementos fun-
damentales en la constitucion del sujeto social, y hacen parte del sus-
tento de un proyecto pedagoégico, orientado a los desarrollos didacti-
cos en los proyectos de aula.

El perfeccionamiento de estas habilidades debe estar fundamenta-
do en el desarrollo de las competencias comunicativas, como lo son la
lectura, escritura, oralidad y escucha.

El desarrollo de las competencias convoca de manera integral las ca-
pacidades, las habilidades y las destrezas. La capacidad es el potencial
que todo ser tiene como fundamento para desarrollar aprendizajes de
cualquier orden. Todos tenemos la capacidad para aprender el lengua-
je. La habilidad es el aspecto que se debe cultivar para desarrollar esas
capacidades, ejemplo las habilidades de expresion (oral o escrita). Las
destrezas atienden y hacen parte de un conjunto de actos que involu-
cran habilidades particulares con alto nivel de eficiencia.

En el desarrollo integral de los nifios y nifias, implica ademas pensar
y tener en cuenta los aspectos de tipo socio-cultural, psicolégico, bio-
légico y afectivo. Estos elementos conforman una unidad y evolucio-
nan conjuntamente y en gran parte mediados por el lenguaje; es decir
por el lenguaje como experiencia de simbolizacién y de significacion
en la vida social. Esto ya lo habia evidenciado el filésofo ARISTOTELES
“el hombre es un ser social por naturaleza” y uno de los aportes mas
significativos es el lenguaje, que nos permite la comunicaciéon con los
otros. Existe una disposicion genética de todo ser humano para desa-
rrollar lenguaje (LURIA, VIGOTSKY, entre otros); el ser humano esté en
condicién aprender y usar lenguajes, pero esta disposicion se fortalece
en el seno de la vida social.

En este aspecto, el lenguaje adquiere dos facetas: en la primera, el
hombre es signo, es decir ser que por su naturaleza evoca en el enten-
dimiento la idea de otra; él puede significar, y construir significados,
dar informacién sobre algo distinto de si mismo en su interaccién con
los otros; y dos el lenguaje es un instrumento que permite realizar pro-
cesos de significacidn: los numerosos sistemas de signos, como las len-
guas, lenguajes no verbales, sistemas formales; que permiten producir
significados de diferentes maneras y con diferente funciones.
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El lenguaje verbal es la expresion del pensamiento, del intelecto y
la conciencia individual y colectiva. Aprendemos a pensar, conocer, re-
flexionar, interactuar, a crear mediante el lenguaje. La experiencia ver-
bal (oral o escrita), nos permite construir identidad de si mismo y de
lo que somos, de la realidad que nos rodea y de los otros, en contextos
de relacién. Es el conducto - especialmente para los nifios y nifias- por
el que se transmite modelos de vida, y ética y que le permite convivir y
actuar como miembro de una sociedad, de apropiarse de sus imagina-
rios y de la conciencia colectiva, del legado de sus antepasados y de su
historia. Permite el conocimiento, de compartir experiencias, y recibir
la sabiduria y los suefios de los otros, sus miedos y alegrias.

A partir de lo anterior, podemos afirmar con VYGOTSKY que el desa-
rrollo del pensamiento, del conocimiento y del lenguaje esta en fun-
cion de la experiencia social. De la calidad de las experiencias sociales
que vivan los nifios y nifias, depende la calidad de los procesos cogniti-
vos y comunicativos que ellos desarrollen. Nifios y nifias con experien-
cias familiares y escolares ricas en afecto, en relaciones coherentes,
reflexivas y altamente expresivas, estan en posibilidad de desarrollar
un lenguaje multifuncional para: significar su existencia, dar sentido a
su vida como ente de un grupo social y familiar, comprender relaciones
sociales: reglas, significados, propdésitos, desempefiar roles, elaborar
conceptos y redes conceptuales sobre la realidad.

Por lo tanto, centrar la atencién en la comunicacion implica inter-
venir y dinamizar escenarios cotidianos, académicos, sociales y cultu-
rales en el marco de la convivencia, la reflexion y la construccion. Las
competencias comunicativas para la vida en sociedad se definen en las
habilidades de la lectura, escritura, oralidad y escucha, estas habilida-
des le permiten a los sujetos entender e intervenir en el mundo.

Se puede decir que la comunicacién y las comunidades se entrela-
zan de manera permanente, se definen, se permean, se caracterizan y
proyectan mutuamente, por lo tanto, las ideas y acciones propuestas
por los docentes en las escuelas tienen alta responsabilidad, ya que a
través de ellas se reconoce la riqueza cultural que se entremezcla en la
cotidianidad de la comunidad.

La relacion entre la comunicacion y las comunidades le otorga un
valor incalculable a las manifestaciones y habilidades que nacen de los
estudiantes, pues estas se convierten en una forma de reconstruir y vi-
sibilizar la identidad cultural y social que emerge como una plataforma
para la participacién comunitaria y la creacion de proyectos de vida.
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Segun (PARDO, 2000) los maestros son actores dindmicos que den-
tro de su practica pedagdégica se preocupan por elaborar y reinventar
los procesos educativos, y son evaluadores y criticos constantes de su
trabajo, del mismo modo, se preocupan por ejecutar de la mejor forma
los proyectos pedagogicos que alimentan con su experiencia.

Es justo decir, que los procesos pedagégicos que los docentes cons-
truyen, buscan propender hacia la formacién de sujetos, para que estos
puedan tener un papel activo en su comunidad. Es asi que los docentes
se preocupan por las diferentes ideas y acciones que se desarrollan en
torno al proceso pedagdgico, pues paralelamente a este se fortalecen
habilidades en sus estudiantes para la vida.

Es necesario que desde la escuela se motiven y orienten procesos
de participacién y expresion a través de la exploracion de diferentes
recursos, uno de ellos es la literatura en torno a la formaciéon social
y académica, donde se retoma y valora las ideas, experiencias, imagi-
narios, preguntas, dudas y posibilidades de los estudiantes. Conviene
ahora afadir que la escuela es un escenario comunicativo en el que
se visibilizan, orientan y construyen modelos comunicativos sobre los
cuales se entreteje la historia y los proyectos de sociedad.

Promover la comunicacion, a través del desarrollo de actividades
que visualicen la literatura infantil, permite reconocer que esta hace
parte del desarrollo humano intelectual y social en la escuela. De esta
forma la comunicacién en relacién a la literatura y la escuela se obser-
va como un acto significativo y con proposito, en el que se construyen
nuevos imaginarios sociales sobre la convivencia, las relaciones con los
otros, con el saber, los procesos de ensefianza y aprendizaje y las posi-
bilidades de construir proyectos de vida.

El maestro es pieza fundamental en el desarrollo de la vida escolar
pues procura generar estrategias que se acercan al contexto sociocul-
tural y econémico de los estudiantes generando asi, aprendizajes sig-
nificativos, claros y basicos en la vida de sus educandos. Ensefiar es un
arte, es tener en el alma un poco de poeta, escritor, sicélogo, madre o
padre, es entender el universo de cada uno de los sujetos que integran
su clase para que el conocimiento impartido tenga un impacto positivo
en el marco de la cultura social.

El escritor JosE MANUEL TRIGO, desarrolla puntos clave relacionados
con las ventajas que ofrece la literatura en el proceso pedagdgico. A con-
tinuacion, enunciaremos algunas de las ventajas que propone este autor.
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Desarrollo intelectual: Esta ventaja permite que el nifio promueva
su desarrollo cognitivo, lo cual vincula procesos de aprendizaje como
la comprensiodn, la interpretacion, el analisis y la comprension lectora.
Por su parte, el cuento es una herramienta importante para el desa-
rrollo del conocimiento dado que a través del relato el sujeto puede
plantear hipotesis y proponer soluciones las cuales permiten el anali-
sis dentro de un pensamiento holistico.

Otra de las ventajas que ofrece este autor es el desarrollo de la aten-
cion y la memoria, pues con la lectura de cuentos los nifios y nifias se
concentran de manera mas facil ya que este tipo de lecturas les genera
bienestar. Asi mismo, el autor habla de como la memoria se ve fortaleci-
da en el momento que el nifio recuerda las historias que mas les gusta,
lo cual ayuda a los procesos de aprendizaje durante su vida, pues la me-
moria es muy importante para retener informacién y poder procesarla.

Otro de los aspectos mas relevantes que el autor nos presenta es el
desarrollo de la creatividad, la fantasia y la formacién estética, como
es bien sabido, la literatura esta cargada de hechos tanto reales como
fantasticos que alimentan el acervo cultural y social de los sujetos, que
impulsa el desarrollo de nuevos conocimientos y nuevas creaciones,
que los hacen sentir sujetos mas productivos y felices.

La literatura infantil también permite que los nifios y nifias perciban
mejor la realidad dado que les facilita entender muchas situaciones sin
tener que haberlas experimentado, lo cual los puede alejar de escena-
rios de riesgo, y al mismo tiempo, les ayuda aprender a protegerse y
saber como actuar en diferentes circunstancias.

La literatura posibilita que los estudiantes se acerquen a los textos
de forma amable y familiar ya que estos se presentan desde un punto
de vista atractivo al placer del conocimiento, lo que permite que los su-
jetos se sientan gratificados al poder descubrir por sus propios medios
nuevos saberes.

A partir de la postura del autor Jost TRIGO, se evidencia la impor-
tancia de abrir un espacio para analizar el desarrollo de las habilidades
comunicativas a través de la literatura. Es claro que la literatura es por
esencia formadora de las multiples habilidades del ser humano y es
necesario tenerla en cuenta en la escuela.

Haciendo reflexion de lo anterior, es necesario que los docentes que
estadn encargados de ingresar la literatura a las aulas, no caigan en la
repeticion y en la didactizacién exagerada de la literatura, puesto que,
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a pesar de ser una herramienta potenciadora del saber y el espiritu
creativo del ser humano, puede convertirse en algo mondétono y sin
sentido para los educandos.

VII. LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS: UN ACERCAMIENTO A
LA LECTURA, ESCRITURA, ORALIDAD Y ESCUCHA EN EL DESARROLLO
DEL LENGUAJE Y LA COMUNICACION DE LOS NINOS Y NINAS

A. Respecto a la lectura

LARROSA, en su texto La experiencia de la lectura: Estudios sobre litera-
tura y formacién habla sobre el papel “formativo de la lectura” y plan-
tea la relacion lectura-sujeto mostrando una diferencia notable entre
lo que €l llama “la experiencia y el experimento”, siendo la primera, el
punto de convergencia entre conocimiento y vida cotidiana y la segun-
da, la relacion activista en la que cae la lectura, a lo anterior es claro
que Larrosa identifica que la literatura sea llevada al aula con un fin
determinado para los nifios, pero también puede ser entregada para el
placer y el disfrute.

Cabe resaltar que la lectura Forma, deforma y transforma (LARROSA,
2003) en la medida que el sujeto interactie con esta; ya que la lectura
provee narraciones ricas en historias tanto fantasticas como reales y
llega a ser el mediador entre lo sensible y lo inteligible haciendo posi-
ble que la mente humana comprenda y aprenda. Por tal motivo, cultu-
ras antiguas como la griega y la romana veian en la literatura el medio
para aproximarse al conocimiento.

También al acercarse al lenguaje, ésta ofrece el mas rico tesoro lo-
grado por el hombre: En el antiguo Egipto, un nifio de familia humilde
podria alcanzar los maximos honores, recibir grandes recompensas y
codearse con la élite del Imperio si era escriba; es decir sabia leer y
escribir. De ahi la importancia del lenguaje para el individuo en una
sociedad.

La lectura nacié y se transformé a partir de la evolucién del len-
guaje. La lectura es uno de los procesos sociales mas importante de la
humanidad y esta ligada histéricamente a la escritura y relacionada
con el habla y con el texto. Partiendo de estos presupuestos se pue-
de inferir que la lectura es un proceso semioético, que se fundamenta
en el signo que representa los sonidos que a su vez expresan concep-
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tos, juicios y raciocinios y son fuente de informacion, de comunicacién
social, medio cultural, expresién del conocimiento y del pensamiento
humano que ha cambiado al mundo y al hombre de hoy. La lectura es
un proceso que tiene a su haber: la interpretacién, comprensidn, expli-
cacién, comentario, exégesis, glosa o parafrasis; que se relaciona con la
comprension lectora y por tanto debe ser ensenada.

El primer acercamiento a la lectura y a la escritura es bastante com-
plejo para el nifio y la nifia que se enfrentan a un proceso de decodifi-
cacion que consiste en descifrar, procesar una secuencia de signos para
comprender el mensaje. Si a los nifios y nifias no se les ensefia a leer
y a escribir, no lo aprenderan espontaneamente. Por ello, es necesa-
rio que en esta primera instancia, la necesidad de realizar actividades
de aprestamiento conducentes al desarrollo de actitudes y aptitudes
fisico-motoras para el dominio del c6digo tanto lector como el de la
escritura.

Un nifio de siete afios no digiere cualquier libro y si no comprende
lo que lee, no desarrollara una auténtica actividad de lector; por esto es
necesario un texto a la medida de sus capacidades, que tenga en cuenta
progresion. Tanto maestros, como padres deben motivar al nifio y a
la nifia a participar en la “lectura-placer”, que es un positivo entrena-
miento para entender y apreciar los libros de texto. Jamas se insistira
demasiado en la importancia de compartir con los infantes el placer
que proporciona un libro con sus versos, sus dibujos llenos de colores,
y de sus historias preferidas. El nifio que asocia los libros con las horas
felices pasadas en compafiia de sus padres, maestros y compafieros en
el aula, seguramente de mayor sentira mas aficion a la lectura. Se debe
dejar al nifio elegir sus lecturas.

Como se analiz6 anteriormente, al principio conviene seguir leyén-
dole los textos, porque su lectura es dificultosa y lenta y puede acabar
cortando la comunicacion con el libro. No se debe confundir la lectura
escolar, que es un ejercicio de progresion y la lectura-placer. Saber leer
no es pronunciar una frase escrita; saber leer es apropiarse del texto,
entender lo leido, hablar del mensaje, contarlo y explicarlo, completar-
lo y ampliarlo con otras lecturas, leer rapidamente.

La lectura es un habito que demanda esfuerzo y que aporta muchas
recompensas: instruirse y aprender, pensar, informarse, escribir bien,
conocer otras formas de pensar, es claro ver como desde tiempos in-
memoriales los textos han permitido al ser humano desarrollar una
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empatia hacia la expresién y la comunicacion, la lectura produce en el
cerebro la necesidad de expresar lo que se ha generado e interiorizado
en el lector a nivel personal, la literatura es la llave que abre el mundo
fantastico de la creacién humana, leer es el alimento del alma poética,
cientifica, fantastica, racional he irracional.

Referente a lo anterior la lectura permite que el ser humano se co-
necte, con mundos nuevos y desconocidos sin necesidad de moverse
de un espacio fisico, la lectura guia a los sujetos al conocimiento, es por
ello que el acto de leer no puede verse como un acto simple y desligado
de la comprension, interpretacién y analisis. Leer implica comprender,
analizar e interpretar lo que se decodifica, es tomar las ideas del autor
e ingresarlas a un contexto significante abstracto pero légico. Leer re-
quiere abstraer, aprender y aprehender el conocimiento que el texto
presenta, de este modo leer se hace una tarea compleja que se aleja de
la simple decodificacion de las letras.

Alo anterior se devela que: “Leer es mucho mas que decodificar; po-
demos decodificar sin comprender lo que leemos, sin esforzarnos por
construir sentido, y alli no hay lectura. Leer es interactuar con un tex-
to tratando de construir un significado” (ISAzA MEJIA y CASTANO LORA,
2010, p. 35).

En referencia alo anterior, la idea de la lectura como habilidad resul-
taria vana sino se tienen en cuenta el desarrollo de las capacidades que
la deben preceder, (capacidad de analisis, decodificacion, interpreta-
cion, adaptacion, comprension etc). Luego las capacidades que rodean
el acto de leer son las que permiten a los sujetos desarrollar la habili-
dad de la lectura. Entonces es muy importante que si el docente quiere
que sus estudiantes adquieran la habilidad de la lectura se preocupe
por que sus actividades se desarrollen dentro de espacios agradables
placenteros y significativos.

Una ultima observaciéon que nos brinda la autora MIRIAN BOJORQUE,
muestra que leer es parte natural de la vida de los sujetos y que seria
casi imposible pensar la vida actual sin esta maravilla que nos envia
al mundo de la literatura, luego es necesario afirmar que leer es un
privilegio y una bendicidn ya a través de la lectura los hombres tienen
mejor acceso al conocimiento, el arte, y la cultura.
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B. Algunos aspectos de la habilidad de escritura

Entre los rios Tigris y Eufrates alzaron los sumerios sus primeras ciu-
dades, al tiempo que Egipto pasaba del mundo neolitico del pedernal al
esplendor de sus pirdmides. Mesopotamia, como Egipto, fue un don de
los rios, un sembrado de culturas en el desierto. De las empolvadas ta-
bletas sumerias hechas de barro seco, pasamos a las cafas esbeltas del
papiro sacado de las lodosas aguas del rio Nilo en Egipto. Su relacion:
ambos elementos tenian grabadas las primeras escrituras y gracias a
ellas sabemos de sus zigurats, sus canales, de sus dioses y diluvios, de
sus héroes y reyes, de sus guerras y pecados, Y fueron ellos, estas dos
culturas, que realizaron las primeras escuelas para ensefar a leer y
escribir a sus nifios.

El primer acercamiento a la escritura por parte de los infantes esta
relacionado con el grafico. Los nifios y nifias al igual que el hombre de
las cavernas, dibujan y espontdneamente hardn garabatos o simbolos
que llamara letras (algunos muy osados en las paredes de la sala) y
estaran contentos y animados si el adulto le muestra entusiasmo; son
las primeras representaciones de su entorno, de su familia, de aquello
que le impresiona, otorgandole a su pintura un “esto es...” adquiriendo
una funcioén identificadora y descriptiva.

Los dibujos de los nifios son placenteros para los padres, para los
nifios sin embargo son algo mucho mas serio, porque representan sus
tentativas de hallar cierto orden en un mundo muy complejo. Al igual
que el lenguaje, dibujar es primariamente una forma de expresion, y
del mismo modo el nifio crea su propio sistema lingiiistico, también su
representacion visual del mundo. El nifio pequeio no dibuja lo que ve,
sino lo que sabe del mundo, la imagen mental que posee de su entorno
y de las personas que lo pueblan y asi, a medida que su actividad men-
tal se va desarrollando, aumenta la representacidn de rasgos humanos
y detalles de objetos conocidos. Si los dibujos del nifio parecen primi-
tivos no es solamente porque carece de destreza y coordinacién, sino
también porque su percepciéon del mundo es limitada.

En este proceso nos acercamos al primer concepto de la escritura
“la accion”, al verbo, que consiste en plasmar. Posteriormente se ira
avanzando en la adquisicion del cédigo escrito cuando el nifio(a) re-
conoce la diferencia entre la representacion grafica de tipo icénica y
la representacion escrita. Este progreso se evidencia en las preguntas
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de los niflos y nifas sobre “;qué dice ahi?”. Los infantes ya perciben
que la escritura, dice cosas, que comunica. Aparece entonces, la fun-
cion predicativa para la escritura y se reconocen sus signos como algo
diferente al dibujo. El segundo concepto de la definiciéon de escritura
es la utilizacion de signos. Estos signos son las letras y estas forman
las palabras. Esta etapa se reconoce en la produccién como la proto-
escritura o pre-escritura; icono-texto: el garabateo como imitacion de
los signos escritos. El paso de la representacion iconico-oral, al recono-
cimiento de la escritura como un cédigo diferente al dibujo muestra un
desarrollo y una preparacion de los infantes en la configuracién para
el cédigo escrito.

La identificaciéon de funciones para la escritura, permite al nifio(a)
reconocer tipologias y formatos de textos: cuentos, cartas, recetas, en-
tre otras.

En este sentido, el trabajo tanto con el aprendizaje de la funcién de
la escritura, como con la formalidad del sistema escrito, son procesos
que necesariamente habra que desarrollar en el aula, en lo posible en
situaciones reales de comunicacion escrita, respondiendo a necesida-
des de los contextos de interaccion.

La escritura es el arte de plasmar en papel las emociones, conoci-
mientos y sensaciones de un sujeto para que sea reconocido bajo el
lente de la lectura por otros, escribir por lo general no resulta sencillo
si no hay claridad sobre lo que se desea escribir, esa claridad viene
de lo que el sujeto desea expresar, sin embargo, esta seguridad en la
escritura se fortalece en el hecho de contar con los conocimientos ne-
cesarios a la hora de explicar lo que se desea.

Escribir es un proceso de elaboracién de ideas. Cuando escribimos
necesitamos primero pensar que es lo que queremos expresar y luego decidir
como lo vamos a decir. Después al empezar el ejercicio de escritura tenemos
que pensar y repensar lo que estamos plasmando [...] identificar para qué se
escribe un determinado texto, es imprescindible si se desea obtener textos de
calidad. Desde los primeros ejercicios de escritura hasta los mas elaborados,
es importante que los estudiantes vivencien que se escribe para decir algo a
otros (GUZMAN RODRIGUEZ , LONDONO VARELA y ARCE HERNANDEZ, 2012, p. 45).
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A partir de lo anterior se deduce que si se busca que los estudiantes
escriban, es fundamental incentivar el gusto por la lectura, pues ésta
brinda conocimiento y a la vez fortalece la imaginacion, de este modo
el estudiante encontrara el equilibrio entre lo que conoce como litera-
tura, lo que es ésta y lo que desearia que fuera.

C. La oralidad como habilidad fundamental del lenguaje

El desarrollo de la oralidad se inicia en la narracién primaria del len-
guaje, siendo este el primer proceso comunicativo del nifio y la nifia,
donde se encuentra implicito el desarrollo del yo que habla y que in-
teractiia con el otro; es la toma de conciencia de su ser personal, de su
existencia en el mundo: es tomar posesion de si mismo, de su cuerpo,
de su entorno; hablar es ubicarse frente a si mismo y frente a los otros.
El nifio(a) comienza a expresar que siente, como se ve, que quiere, que
le gusta, frente a las situaciones que vive y son los sintomas de un de-
sarrollo paulatino del yo.

El primer reconocimiento que hacen los nifios y nifias de si mismos es
el afectivo que se da por la interaccién con los adultos que lo protegen o
que permanecen cerca de ellos. Su desarrollo depende en gran manera
del modo en que se les trate. Los infantes se van reconociendo a través
de escuchar cdmo se dirigen a ellos: en las expresiones verbales, gestos,
sonidos, palabras, arrullos. Una vez inserto en este mundo, el nifio(a)
no sélo se muestra dispuesto, sino que espera escuchar y responder a
la voz humana. Mucho antes de sospechar el significado del lenguaje, el
nifio(a) reacciona con entusiasmo agitando brazos y piernas cuando se
le habla, sobre todo cuando es la madre quien lo hace.

En este sentido el nifio(a), elabora un lenguaje actitudinal mas ges-
tual que verbal, que refleja lo que va elaborando sobre si mismo (te-
mor, alegria, dolor, aislamiento). Sus expresiones reemplazan a las pa-
labras, este hecho es un ejercicio de sintesis, que se realiza por el esca-
so dominio léxico y la falta de experiencia verbal. Resulta fundamental
en un principio valorar mas que la correccion de las palabras o de los
enunciados del nifio(a), la carga afectiva que sugieren tales expresio-
nes. De igual manera, exponer al nifio a experiencias orales y escritas o
graficas ricas en relaciones de afectividad y en expresiones verbales y
actitudinales que las reflejen. Asi, el nifio(a) habra de ampliar no sélo
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su gama de expresiones afectivas, sino su repertorio léxico y elaborara
una gramatica propia que incluye el aprendizaje del valor y la carga
afectiva de las palabras.

En un segundo momento, paralelo al anterior, se da un reconoci-
miento del nifio(a) de si mismo, mas de tipo representacional -icéni-
co-. Los niflos(as) reconocen en ellos caracteristicas, formas y cualida-
des, que implican una ampliacién de la representacién de su propio yo,
con ganancia sustantivas en el desarrollo del lenguaje, y de sus funcio-
nes representativa y expresiva. En esta fase de desarrollo es necesario
comprender que tanto el lenguaje verbal como el no verbal -como el
dibujo y el gesto- toman otro lugar; el de poder hablar de... en este caso
de si mismo, en cuanto objeto con cualidades. También aparece la ex-
presion de comparaciones mas que, menos que, mejor, peor, resultado
de la observacion y apreciacion de la propia corporalidad.

Es fundamental, exponer a los nifios y las nifias a experiencias de re-
conocimiento y expresion de si mismos, a través de fotografias, el espe-
jo, el dibujo y la oralidad (descripcion cualitativa) y escritura primaria
(dibujo-texto no formal) y observar tanto las expresiones de recono-
cimiento personal “soy yo” como los juicios orales y escritos sobre lo
que ve: pequefio, grande, bonito, gordo, delgado, etc. y es fundamental
identificar la funcién de las expresiones oral, gestual, escrita, grafica,
que hace el nifio(a) y la calidad de la elaboracién que realiza sobre cada
uno de estos cédigos y ademads valorar, de manera particular el desa-
rrollo de vocabulario, expresiones verbales y graficas que permitan
observar qué construye cognitivamente y que dificultades para repre-
sentar, le surgen a los nifios(as).

El desarrollo de la oralidad comienza a muy temprana edad, [...] desplegado
tanto en los niveles estructurales de la lengua: fonético, semantico y sintactico
como en los aspectos pragmaticos, pero ademas son capaces de utilizar el
lenguaje en variadas funciones y contextos (RAVID y TOLCHINSKY, 2002; cit. en
GARcia EscALA y RAMOS MORALES, 2012, p. 134).

En relacién a lo anterior se evidencia que el desarrollo de la oralidad
esta dispuesto en la medida de los conocimientos previos y las relacio-
nes sociales que alrededor de este acto comunicativo se dan. La habili-
dad del habla es un proceso individual en el cual los sujetos a través de
la interiorizacion de los conocimientos de la sociedad pueden comuni-
car con sus propias palabras sus emociones, deseos, sentimientos, etc.
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Esto indica que si se desea una riqueza en la oralidad se debe guiar a
los estudiantes en un ambiente rico en experiencias donde se involu-
cre la lectura, la escritura, la oralidad y la escucha.

D. La importancia de la escucha

Escuchar implica acoger y reconocer al otro, envolviéndolo con la mi-
rada; es interés que nace de la auto-aceptacion del emisor. Escuchar es
valorar su mensaje a través de los sonidos, que van generando palabras
que dibujan su yo interior: sus ideas, pensamientos, suefios, es decir su
vida. Vida que se traduce en lo “que le pasa” que es diferente a la mia
y que el emisor la comparte y quiere que sea acogida, reconocida por
el otro (el que lo oye). Escuchar es fuerza dindmica del pensamiento
traducido en sonidos.

Para comprender el alma de un hombre, es necesario captar e in-
terpretar las ideas que emite en forma de sonidos que se mueven en
el aire y que lo van llenando de sustantivos, verbos y predicados, origi-
nando el didlogo (iniciado por SOCRATES y exaltado por PLATON). Escu-
char es aclarar para alcanzar la verdad.

El emisor en la medida que habla, se mueve al ritmo de sus palabras,
como dirigiendo una invisible melodia estacionada en su mente, cam-
biando continuamente el tono de su voz, acompasado de un lenguaje
gestual y corporal, que delata mucho mds de sus pensamientos, y acti-
tudes que sus mismas palabras.

El receptor es todo lo opuesto: en silencio mide, analiza, busca y va
dando significado y sentido de lo que oye, a los cambios de voz, al soni-
do, interpretando sus expresiones, sus movimientos, atento a sus con-
ceptos, comparando y meditando en funcién de lo que oye; aprobando
o negando en su interior segin su légica y en la misma medida que
nacen las palabras, estas van desapareciendo, si no esta presente la
atencién y la concentracidn del otro yo (el receptor) para recuperarlas.

Se hace necesario que en la pedagogia de la escuela se incremente el
arte de escuchar a los nifios(as) de parte de los adultos. “Papa, mama”
;por qué no me escuchan? y menos atn ;por qué no me hablan?... No
hay nada mas horrible para un nifio(a), que el abandono y la indiferen-
cia de sus pares y adultos.
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Ser escuchado hace parte del reconocimiento humano, es importan-
te sentirse reconocido y apreciado, de este modo la confianza de los
sujetos se fortalece, asi mismo, el fortalecimiento de la escucha permi-
te el desarrollo de valores como el respeto, la tolerancia, y la empatia.
Saber escuchar no es solo quedarse callado ante las ideas de los otros,
es entender, analizar, interpretar, decodificar, eso que el otro (emisor)
estd comunicando, y darle sentido a este mensaje e interactuado asi
con el otro (didlogo).

Escuchar va mas all3, se trata de la capacidad de atender, captar e interpretar
los mensajes verbales y otras expresiones como el lenguaje corporal o el
tono de voz. Representa deducir, comprender y dar sentido a lo que se oye.
Es afiadir significado al sonido. Segun la forma de atencién que prestemos
durante la comunicacién, nos podemos encontrar con diferentes tipos de
escucha. Podemos distinguir los siguientes: apreciativa, selectiva, discernitiva,
analitica, sintetizada, empatica y activa (EsQuivias, 2014, p. 3).

VIII. LAS CUATRO HABILIDADES DE LA COMUNICACION

Partiendo de lo anterior se observa que la adquisicién de las cuatro
habilidades de la comunicacién depende en gran medida del desarro-
llo de algunas capacidades como los son: el andlisis, la interpretacidn,
la creacidn y la expresion. Es necesario prestar atencion a estas cuatro
habilidades ya que estan ligadas entre si, y al aspecto social de la vida
del sujeto. A partir de ella el hombre en la sociedad se puede desarro-
llar libremente en todas sus dimensiones sociales e individuales, don-
de la comunicacién es el fundamento de su experiencia.

Las cuatro habilidades de la comunicacién se complementan; la lec-
tura, la escritura y la escucha son herramientas que fortalecen el dis-
curso, (nuestra parte oral), a su vez la lectura, la escucha y la oralidad
mejoran nuestras capacidades de comprension y andlisis para poder
interpretar, desglosar y entender un texto. Asi mismo, estas habilidades
permiten al sujeto crear textos de calidad, gracias a que a partir de esta,
el estudiante escribe y evalda. Por supuesto, quien es un buen lector,
escritor y orador, serd un buen escucha, con todo lo que esto conlleva.

El papel del educador es encontrar como la literatura podria ayudar
en el desarrollo de las habilidades comunicativas y de qué manera im-
pulsarlas. Como ya se ha mencionado anteriormente la literatura esta
cargada de un acervo cultural, social y emocional, lo que implica que
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en ella se encuentra la posibilidad del descubrimiento de diversos co-
nocimientos, el asombro y la magia de la fantasia, que potencian en el
cerebro humano la creatividad y la comprension del mundo. Es de vital
importancia que ella acompafie los procesos de la escuela, pues como
ya fue mencionado por PULLMAN (2005) puede que las personas sean
capaces de vivir sin el arte (musica, literatura, danza etc.) sin embargo,
siempre habra mejores seres humanos, mas empaticos y sociables si
tienen la posibilidad de conocer el arte y llevarlo en su corazén pues de
este modo, comprenderd mejor el mundo que le rodea.

Una visién muy vinculada a esta investigacion es considerar otra
forma de uso en los procesos pedagégicos de aula, en donde la literatu-
ra emerge como una ventana al conocimiento de la historia de los pue-
blos, donde caben las relaciones historico-sociales de diferentes gene-
raciones. Como bien es mencionado por MARiA LUISA LANZUELA CORE-
LLA en su texto La literatura como fuente histérica (2000), menciona
que los textos literarios son destellos del momento histérico, social,
cultural y politico de los pueblos, que proporcionan el conocimiento
de esta misma historia.

Otra forma de ver la literatura en los procesos pedagégicos es la re-
lacién casual donde el lector escoge lo que desea leer y aprende a tra-
vés de ella, vislumbrando simplemente y sin pretensiones, momentos
de esparcimiento dentro de pausas activas, donde los sujetos se dan la
oportunidad de sofiar, imaginar y crear a partir de esta.

Es de resaltar que en la medida en que el nifio no se sienta obligado
a “aprender” de qué se trata lo literario como un contenido obligatorio,
tendra mas oportunidad de acercarse a la literatura de manera natural
y significativa, y entusiasmarse con ella. Se puede decir que en estos
momentos, el infante se encuentra en lo que se denomina iniciacién
literaria, es decir, cuando logra leer elementos literarios por gusto e
interés propio.

En tal caso “la literatura en consecuencia, no debe ser ensefiada,
sino provocada. Por lo menos no debe ensefiarse de la manera como
se ensefian las ciencias exactas, por una razén muy sencilla: la litera-
tura tiene el papel de los espejos. Quien lee secretamente, quiere verse
reflejado en lo que lee. Quiere que lo que le pase a los personajes que
tiene delante de sus ojos tenga algo que ver con su vida... y un maestro
cuidadoso, tendra que entender y aceptar ese legitimo derecho, pero
hacerle ver a sus estudiantes, si fuese necesario, que no siempre eso
sucede”. (Bayona J.C, 2000, pag. 35)
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CAPITULO SEGUNDO
MARCO METODOLOGICO

[. PARADIGMA METODOLOGICO

Segin PEREZ SERRANO (2006) los estudios cuantitativos parten de en-
foques de las ciencias exactas. Su objetivo radica en buscar las relacio-
nes que hay en la exactitud de las ciencias. La caracteristica principal
consiste en encontrar las similitudes en vez de enfocarse tanto en las
diferencias explicando asi los fendmenos de la naturaleza. Lo impor-
tante en los estudios cuantitativos es que un segmento de una deter-
minada realidad podria ser separado para ser analizado no olvidando
que la objetividad es el elemento mas relevante.

“Los métodos de investigacion se refieren a la estrategia general que
se sigue para recopilar y analizar los datos necesarios para contestar
una pregunta de estudio” (RAZAVIEH, 1998, p. 25), y en este trabajo
hace referencia a: C6mo el tiempo de inclusion de la literatura infan-
til en el proceso pedagogico (cero, 20 y 40 minutos diarios), explica
los cambios en el desarrollo de habilidades comunicativas de los estu-
diantes, medidas en las notas del area de comunicacion alrededor de
la lectura, escritura, oralidad y escucha de los ciclos 1y 11 del Colegio
Distrital Alqueria de la Fragua de la localidad de Kennedy en Bogota.

El método experimental que se implementoé en esta tesis correspon-
de ala manipulacidn de la variable independiente (tiempo de inclusiéon
de la literatura infantil en el proceso pedagodgico), que esta representa-
da por una variable dummy o categorica. Dicha variable se represento
con 0 y 1, donde 1 representa si los educandos estudiaron un tiempo
determinado, y 0 si dichos estudiantes no lo hicieron.

Por su parte la variable dependiente corresponde (al desarrollo de
habilidades comunicativas de los estudiantes medidas en las notas del
area de comunicacidn alrededor de la lectura, escritura, oralidad y es-

51



Inclusién de la literatura infantil en el proceso pedagdgico y cambios...

cucha). Ambas variables se utilizaron para correr un modelo de regre-
sion lineal simple.

La segunda parte, -como valor agregado de la investigacion- corres-
ponde al método descriptivo donde se interpretaron las encuestas tipo
Likert en relacién a los puntos de vista y actitudes de los sujetos de
estudio en relacion a los objetivos especificados en este trabajo.

[I. DISENO METODOLOGICO

El disefio metodoldgico fue de enfoque cuantitativo, utilizando méto-
dos experimentales y descriptivos, a partir de un modelo de regresion
lineal simple y el coeficiente de determinacion, también se realizaron
las encuestas tipo Likert, ya que a través de estos métodos, se puede
identificar las asociaciones entre los acontecimientos y las conductas,
y de esta manera especificar las causas de estas variaciones.

Hay que resaltar que el uso del disefio de regresion lineal simple,
permite determinar si dos o mas variables tienen algtin tipo de cambio,
en relacion con la variable independiente que en este caso se refiere
al tiempo de la inclusion de la literatura infantil en los procesos pe-
dagogicos, frente a la variable dependiente -notas de las habilidades
comunicativas de los estudiantes-.

También se utilizé el método de coeficiente de determinacién que
indica qué tanto varia la variable Y, que corresponde a las notas de los
estudiantes en el desarrollo de las habilidades comunicativas y que va-
ria en relacidn a la variable X, que corresponde al tiempo de inclusién
de la literatura infantil en los procesos pedagdgicos.

Y las encuestas tipo Likert corresponden al estudio descriptivo don-
de se identificara las percepciones de los estudiantes y maestros con
relacion al programa de lectura de la institucion.

[11. PASOS DE LA INVESTIGACION

A. El diagndstico: Necesidad de la investigacion
en la sociedad académica

En el Colegio Alqueria de la Fragua, los docentes muestran su interés

por el avance de los estudiantes a nivel académico, cultural y social.
Ellos propenden a través de proyectos aumentar las capacidades y ha-
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bilidades en sus estudiantes por medio de la implementacién de pro-
yectos transversales. El proyecto OLE es uno de ellos; en este nace la
inquietud de mejorar constantemente las habilidades comunicativas
de los estudiantes a través de diferentes estrategias metodoldgicas.

En el afio 2014, se implementa el “programa de lectura diaria” don-
de los docentes incluyen tiempo de lectura en los procesos pedagogi-
cos, con el fin de fortalecer las habilidades comunicativas de los estu-
diantes.

A partir del desarrollo de este proyecto se presento la inquietud de
como el tiempo de inclusion de la literatura infantil en el proceso peda-
gogico, explica las variaciones en el desarrollo de habilidades comuni-
cativas de los estudiantes, lo cual permitié que se llegara a la pregunta
de esta investigacién. ;Como el tiempo de inclusién de la literatura in-
fantil en el proceso pedagogico (cero, 20 y 40 minutos diarios), explica
los cambios en el desarrollo de habilidades comunicativas de los estu-
diantes, (medidas en las notas del area de comunicacidn alrededor de
la lectura, escritura, oralidad y escucha) de los ciclos 1y 11 del Colegio
Distrital Alqueria de la Fragua de la localidad de Kennedy en Bogota?

B. Formulacidn de los objetivos:
Los fines de la investigacion

El interés de esta investigacion radica en establecer como el tiempo de
inclusion de la literatura infantil en el proceso pedagégico, explica los
cambios en el desarrollo de habilidades comunicativas de los estudian-
tes de los ciclos 1y 11.

También, establecer las notas esperadas en relacion al tiempo de
inclusién de la literatura infantil en los procesos pedagogicos, frente
al cambio de las notas en relacién al desarrollo de las habilidades co-
municativas.

Por tultimo, dilucidar la percepcién de los estudiantes y maestros en
relacion al programa de lectura diaria.
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[II. PLANEACION DE LAS ACTIVIDADES EN
RELACION A LA INVESTIGACION

Lugar de estudio: Colegio Alqueria de la Fragua, localidad octava,
Bogota.

Establecer la necesidad de la investigacion: Evaluacién del progra-
ma de lectura diaria del colegio Alqueria de la Fragua.

Método de investigacion: Enfoque cuantitativo, método experimental-
descriptivo (regresion lineal simple y coeficiente de determinacién).

Recoleccidon de la informacion: Recoleccion trimestral de notas del
area de comunicacion de los ciclos 1 y 2. Entrevistas tipo Likert a
maestros y estudiantes.

Analisis de informacién y datos: Analisis de los resultados de la re-
gresion lineal simple, en relacidn a los tiempos de inclusion de lite-
ratura en los procesos pedagdgicos frente a la variacion de las notas
en el area de comunicacién (lectura, escritura, oralidad y escucha).
Analisis de encuesta tipo Likert en relacion a la percepcion de los
maestros y estudiantes, frente al programa de lectura diaria.

Resultados y conclusiones de la investigacion. Variacion positiva en-
tre las variables tiempo de inclusion de la literatura infantil.

[V. CLIMA DE LA INVESTIGACION

Tanto estudiantes como maestros vieron en esta investigacion la opor-
tunidad de conocer como el programa de lectura diaria aportaba al de-
sarrollo de las habilidades comunicativas. Por tal motivo, fueron total-
mente colaboradores y dindmicos en este proceso.
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V. TECNICAS Y MATERIALES

Técnicas: cuestionario tipo Likert, pruebas trimestrales en relaciéon a
las habilidades de lectura, escritura, oralidad y escucha.

Materiales: Hojas, libros de literatura infantil, aulas escolares, esferos
y lapices.

A. Recoleccion de datos: Pruebas de 1 a 100 en relacion
a los estudiantes del Colegio Alqueria 2014

Estas pruebas se realizaron al finalizar cada trimestre y se dividieron
de la siguiente manera:

¢ Primera prueba se tuvo en cuenta: Valor del tiempo igual a cero mi-
nutos diarios de la inclusion de la literatura infantil en los procesos
pedagogicos frente al desarrollo de las habilidades comunicativas
de los estudiantes (lectura escritura, oralidad y escucha).

¢ Segunda prueba se tuvo en cuenta: Valor del tiempo igual a 20 mi-
nutos diarios de la inclusion de la literatura infantil en los procesos
pedagogicos frente al desarrollo de las habilidades comunicativas
de los estudiantes (lectura escritura, oralidad y escucha).

e Tercera prueba se tuvo en cuenta: Valor del tiempo igual a 40 mi-
nutos diarios de la inclusion de la literatura infantil en los procesos
pedagogicos frente al desarrollo de las habilidades comunicativas
de los estudiantes (lectura escritura, oralidad y escucha).

B. Entrevistas: Entrevista individual
estructurada en escala Likert

La entrevista individual estructurada se fundamenta por sus pregun-
tas predefinidas, en forma de lista, en relacion al area que se desea
indagar o descubrir. Este instrumento permite al investigador aplicar
el cuestionario a la totalidad de la muestra, y de esta manera establecer
resultados.
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Un cuestionario o escala tipo Likert posee la particularidad de medir
actitudes asi como conocer los grados de conformidad y aceptacion de
una poblacién encuestada frente a la problematica de la investigacidn.
El cuestionario que se desarroll6 en esta investigacion corresponde a
las opciones de respuestas “Siempre”, “Casi siempre”, “Algunas veces”,
“Casi nunca” y “Nunca”, en donde se evidencia la percepcién de los en-
cuestados en relacion a la investigacion.

En relacién con lo anterior se elabor6 y aplico la entrevista estructu-
rada tipo Likert que nos permite medir la percepcién (positiva o nega-
tiva) que tienen los encuestados en relacion al programa de lectura que
se propone en la institucion Alqueria de la Fragua, y el grado de con-
formidad que tienen los estudiantes y los docentes frente al proyecto.

Encuesta niinos

1. &Tediviertes en la hora de 5. &Cuando tu profe o algiin
lectura? compafiero termina de leer
a. Siempre cuentos o historias ¥ hace
b. Casisiempre preguntas, es facil para ti
c. Algunas veces participar v decir lo gue piensas
d. Casinunca v entendiste?
e. Nunca
a. Siempre
2. &Cuiando tu profesor lee en clase b. Casisiempre
lo hace para que ti? c. Algunas veces
d. Casinunca
A. Disfrutes la literatura e. Numnca
B. Realices trabajos
C. Dejar trabajos para la casa 6. &Ves las lecturas de historias
para nifios Como una
3. ¢&Las lecturas para nifios gque oportunidad para mejorar tu
hacem en clase te facilitan forma de expresarte ¥
concentrarte v escuchar mejor a comprender a los otros?
las demas persomas?
a. Siempre
a. Siempre b. Casisiempre
b. Casisiempre c. Algunas veces
c. Algumnas veces d. Casinunca
d. Casinunca e. Nunca
e. Nunca.
7. &Crees los cuentos e historias
4. &Los textos de lectura para para niiios que lees en tu salén
nifios te sirven para comprender te sirven para escribir mejor tus
mejor lo que lees? ideas Vv crear tus propias
historias?
a. Siempre
b. Casisiempre a. Siempre
c. Algunasveces b. Casisiempre
d. Casinunca c. Algunas veces
e. Nunca d. Casinunca
e. Nunca
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Encuesta docentes

I,;Considera usted que sus 3.
estudiantes disfrutan la
literatura infantil llevada al
aula?
a. Siempre
b. Casisiempre
c. Algunas veces

Casi nunca
e. Nunca
iEvidencian los estudiantes
comprension v analisis de texto 6.
a partir del uso de la literatura
infantil en sus clases?
a. Siempre
b. Casisiempre
c. Algunas veces

Casi nunca
e. Nunca

i Observe usted que durante el

ano escolar los estudiantes

debatieron animadamente ¥ con

buenos argumentos sobre la 7.
literatura infantil llevada al
aula?

a. Siempre

b. Casisiempre

c. Algunas veces
Casi nunca

e. Nunca

Mostiraron sus estudiantes

avances significativos en la

escritura como expresion

artistica, social ¥ emocional, 8.
cuando se incluia la literatura

infantil en los procesos
pedagdgicos.

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

Los estudiantes muestran gran
interés ¥ escuchan atentamente
las lecturas, historias ¥ cuentos
llevados al aula por usted o por
sus compafieros.
a. Siempre
b. Casisiempre
c. Algunas veces

Casi nunca
e. Nunca

Considera usted que los logros
alrededor de la adquisicién de
habilidades comunicativas se
debe en mas medida a:

interacciones v
experiencias del sujeto con el

a. Las

entorno.
Desarrollo de talleres en clase.
c. Inclusién de laliteratura en los
procesos pedagogicos.
d. Talleres y tareas de la casa.

Cuando usted incluye la

literatura en el aula lo hace con

el fin de:

a. Realizar talleres de refuerzo
sobre temas especificos

b. Reforzar habilidades
comunicativas expresadas en
el plan de area

c. DNMlostrar la literatura como
parte de la relajaciony el
disfrute del ser humano.

Considera usted que su grupo

de estudiantes demostro gran
avance durante el afio escolar en
el desarrollo de las habilidades
comunicativas?

a. Si

b. No
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VI. ACCESO AL CAMPO DE INVESTIGACION

Segin RODRIGUEZ, GIL y GARCIA:

El campo de estudio se configura como el ambiente material y colectivo, donde
los sujetos interactian y se desarrollan situaciones o fendmenos que requieren
ser observados bajo el lente de la investigacion”, es decir, se constituye un
proceso en donde el investigador, confronta paulatinamente los datos para el
estudio y resoluciéon de un cuestionamiento (1999, p. 103).

Asi se puede definir que el nivel educativo que se consider6 para el
desarrollo de la investigacidn vincul6 a nifios y nifias de los grados pri-
mero, segundo, tercero cuarto y quinto de primaria de la Institucion
Educativa Alqueria la Fragua, jornada mafiana, donde se accedi6 a los
resultados de la pruebas en relacién a las habilidades comunicativas
durante los tres trimestres del afio 2014.

También se incluy6 en este proceso de investigacidon encuestas tipo
Likert tanto para docentes como para estudiantes, donde se identifica
la percepcién que tienen acerca del programa de lectura diaria.

Es importante destacar que los docentes de la institucion, cuentan
con un nivel académico entre especializaciéon y maestria. Estos ava-
laron la investigacion y evaluaron los elementos metodoldgicos de la
misma, y colaboraron con la consecucion de los datos.

VII. UNIVERSO DE ESTUDIO

El universo de la investigacion se conformé a partir de los informantes
claves que se conceptualizan como los individuos que conocen y tienen
acceso a informacion privilegiada, en este caso los maestros dado que,
ellos cuentan con experiencia y conocimiento sobre las temdticas que
nutren el tema de investigacidn.

En éste caso el universo de estudio de esta investigacion estuvo con-
formado por 414 estudiantes de los ciclos 1y 11 asi como también, 15
profesores del mismo ciclo, pertenecientes al Colegio Distrital Alqueria
la Fragua, localidad de Kennedy.
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VIII. POBLACION Y MUESTRA

La poblacién que se tuvo en cuenta para desarrollar esta investigaciéon
estuvo conformada por nifios y nifias entre los seis y 11 afios de edad
que asisten al Colegio Distrital Alqueria de la Fragua, jornada mafiana.
Es preciso acotar que los docentes de la instituciéon también se hicieron
participes de esta investigacidn.

A partir de lo anterior, se tomd el primer grupo muestral corres-
pondiente a 414 estudiantes de los grados primero, segundo, tercero,
cuarto y quinto pertenecientes a los ciclos 1y 11 del Colegio Distrital
Alqueria la Fragua y el segundo grupo de la muestra, vincula a los do-
centes de los ciclos 1y 11 jornada mafana.

e Grupo muestral 1. Muestra probabilistica: Compuesto por 414 es-
tudiantes, realizada a través de un muestreo aleatorio simple, y se
procur6 mantener el nimero de estudiantes durante el proceso in-
vestigativo.

e Grupo muestral 2. Muestra no probabilistica: Estad conformado por
una poblacion de 15 docentes, es una muestra no probabilistica de-
bido a que fue una muestra intencional y se procuré mantener la po-
blacién de estudio, este grupo no tuvo modificaciones porque cuenta
con una planta docente en propiedad que le permite estar compro-
metida de forma permanente con los proyectos trasversales y los
avances académicos, encaminados a lograr la excelencia educativa.

[X. PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS
A. Hipétesis 1

Existe una variacién alta, positiva y satisfactoria entre las notas de las
pruebas de las habilidades comunicativas de los estudiantes, frente al
tiempo de inclusion de la literatura infantil en los procesos pedagogi-
cos, este resultado es factible desde la postura de Rocio PIEDRAHITA,
quien afirma en su texto, Guia de la literatura infantil que, al entregar a
los estudiantes textos variados y atractivos en relacion a su edad y su
contexto sociocultural, se ayudara a superar las dificultades de apren-
dizaje de los educandos a través de la lectura.
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A suvez, JOSEFINA CALLES indica que la literatura hace parte del acto
comunicativo y al presentar textos a los estudiantes de este tipo, estos
generan rupturas en su pensamiento y cambios de ideas, lo que forta-
lece el desarrollo cognitivo en los aprendices permitiéndoles desarro-
llar diferentes soluciones a una problematica.

Asi,

la literatura [...] juega un papel significativo porque permite el desarrollo de la
funcién imaginativa del lenguaje, a través de las experiencias de aprendizaje
relacionadas con el deleite y la recreacidn. El nifio puede interactuar con sus
compafieros en experiencias lectoras sobre relatos y cuentos leidos, para que
entre, en contacto con el mundo que lo rodea, interpretandolo para luego
acceder a otros mundos. En este sentido el nifio asumira la responsabilidad
al hacer reflexiones criticas de textos, de acuerdo con criterios personales
(CALLES, 2005, p. 151).

Lo anterior indica que hay una relacion fuerte entre la literatura infan-
til y la adquisicion de habilidades comunicativas. Entonces se puede
concluir que en la escuela la mayor parte del desarrollo de la comuni-
cacion estd ligado al uso del texto en las aulas.

B. Hipdtesis 2

Existe un cambio positivo entre las notas de las pruebas de las habi-
lidades comunicativas de los estudiantes, frente al tiempo de inclu-
sion de la literatura infantil en los procesos pedagogicos, sin embargo,
este cambio no representa todo el avance de los estudiantes en rela-
cion a estas habilidades comunicativas de los estudiantes del Colegio
Alqueria de la Fragua.

Esto se puede sustentar ya que en el proceso de desarrollo y forta-
lecimiento de las habilidades comunicativas se suscita otros tipos de
escenarios de aprendizaje en relacién a la comunicacidn.

La literatura infantil potencia el desarrollo de las habilidades comu-
nicativas, pero no es la Uinica que determina la adquisicion de estas
habilidades.

Las habilidades comunicativas también se pueden desarrollar en
torno a ambientes familiares, sociales y culturales, pues a través de
ellos se generan nuevos vinculos afectivos, académicos y convivencia-
les fundamentales en la vida cotidiana del sujeto.
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Otra forma en que el sujeto desarrolla su comunicacion y fortalece
sus habilidades es la relacion que teje con sus pares asi como también,
las visitas a las bibliotecas, el uso del Internet y el juego, entre muchos
otros.

FIGUEROA SANCHEZ, sefiala a BARTHES, quien afirma que la literatura
y la escuela presentan un vinculo complejo, entre la instrumentaliza-
cion y el desarrollo de la creatividad mediante el disfrute. Retomando
lo mencionado por JUAN CERVERA, una cosa es la experiencia con la
literatura y otra el experimento con esta misma, es decir, es muy im-
portante que el estudiante entienda la literatura como parte de su vida
cotidiana en dmbitos escolares, familiares, sociales y culturales donde
esta se desenvuelve libremente a través del placery el disfrute, invitan-
do a nuevos conocimientos -literatura como acto significativo-.

La literatura es placer y hace parte del disfrute del ser humano en
diferentes ambitos de significacion, luego, es importante reconocer un
espacio en la escuela para esta, pues la literatura resulta ser una he-
rramienta potencializadora del conocimiento humano, la escuela es un
ambito donde los sujetos confluyen para adquirir y crear conocimien-
to. Es asi que la escuela permite al ser humano desarrollar muchas de
sus capacidades y habilidades a través de diversas actividades, entre
ellas, la literatura.

Entonces se puede concluir que un estudiante que tenga acceso a
textos aumenta sus posibilidades de mejorar su nivel de expresion y
comunicacion. Cuando se brinda a los estudiantes textos de literatura
su pensamiento se activa y permite que los educandos desarrollen me-
jores posibilidades frente al acto comunicativo.

C. Hipdtesis 3

No existen cambios positivos, negativos o satisfactorios entre las no-
tas de las pruebas de las habilidades comunicativas de los estudiantes,
frente al tiempo de inclusion de la literatura infantil en los procesos pe-
dagogicos. Las habilidades de comunicacion de los estudiantes de la ins-
titucion se desenvuelven de forma natural sin tener en cuenta el tiempo
de inclusidn de la literatura infantil en los procesos pedagégicos.

Retomando a HALLIDAY lo anterior se debe a que la comunicacion se
desarrolla en un sistema social donde convergen diversas situaciones
que le dan la posibilidad al sujeto de formar y fortalecer sus habilida-
des en torno a la comunicacidn.
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X. DE LAS VARIABLES CONSIDERADAS PARA EL ESTUDIO

“Lavariable es un atributo que refleja o expresa algin concepto o cons-
truccion y que admite diferentes valores [...] La variable categérica mas
simple posee dos clases y se denomina variable dicotémica” (RAZAVIEH,
1998, pp. 28 y 29), otras variables son las continuas.

Para el disefio metodolégico escogido es necesario definir concep-
tual y operacionalmente las variables. RAzZAVIEH, 1998 enuncia que
dentro de las variables encontramos de dos tipos: dependientes e inde-
pendientes. La variable dependiente es aquella que sufre algun tipo de
cambio respecto a la variable independiente. Mientras que la variable
independiente no afecta su condicién con respecto a ninguna variable,
pues es causa y no efecto.

a) Variable independiente: Tiempo de inclusién de la literatura infantil
en los procesos pedagégicos -variable dicotémica-.

Se puede decir que la variable -tiempo de inclusién de la literatura
infantil en los procesos pedagégicos- es independiente porque como
se menciono antes, dicha variable puede medirse por separado pues su
valor no depende de la otra variable.

b) Variable dependiente: Notas de las pruebas en relacién al desarrollo
de habilidades comunicativas en los ciclos 1y 11.

En este estudio la variable dependiente vincula las notas de las
pruebas en relacion al desarrollo de habilidades comunicativas en los
ciclos 1y 11. Esta variable se genera a partir del estudio del experimen-
to, dado que sus valores dependen de la otra variable. Se analizara por
tanto, como las notas en relacion al desarrollo de las habilidades co-
municativas sufren algin tipo de cambio o modificacién en relacién a
la variable tiempo de inclusion de la literatura infantil en los procesos
pedagogicos.

XI. VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS
Los instrumentos fueron sometidos a validaciéon por medio de la eva-
luacién de tres jueces expertos -maestros con mas de diez afios de ex-

periencia en el campo educativo, con magister en diferentes campos del
conocimiento- pertenecientes al Colegio Distrital Alqueria de la Fragua.
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Luego de sus recomendaciones se establecieron los cambios perti-
nentes sugeridos por ellos. Esto logré establecer el andlisis de la en-
trevista individual estructurada tipo Likert lo cual verificé la inteligi-
bilidad del instrumento desde las sugerencias formuladas. También
se evaluaron los elementos de las pruebas evaluativas que median los
cambios en el desarrollo de las habilidades comunicativas en relacion
al tiempo de inclusion.

Para asegurarnos del adecuado funcionamiento de los instrumen-
tos, se estableci6 un pilotaje con ellos, recomendado por los jueces, que
en efecto colabordé con el desarrollo de la aplicacidn de estas pruebas.

XII. TECNICA DE ANALISIS DE LA INFORMACION

La técnica de andlisis de la informaciéon fue de enfoque cuantitativo.
Para ello se us6 un método experimental y descriptivo a partir de un
modelo de regresion lineal simple y el coeficiente de determinacién.

e Diserio de regresion lineal simple: Determina la nota esperada de los
estudiantes en el area de comunicacién -lectura, escritura, oralidad
y escucha- en relacion al tiempo de inclusién de la literatura en los
procesos pedagdgicos.

e Método de coeficiente de determinacién: Que indica qué tanto cam-
bia la variable Y, que corresponde a las notas de los estudiantes en
el desarrollo de las habilidades comunicativas y que varia en rela-
cioén a la variable X, que corresponde al tiempo de inclusién de la
literatura infantil en los procesos pedagégicos.

e Encuestas tipo Likert: Realizadas a 15 maestros y 414 estudiantes
para establecer la percepcién de estos frente al programa de lec-
tura. Lo anterior responde al estudio descriptivo identificando las
percepciones de los estudiantes y docentes con respecto al progra-
ma de lectura del colegio.
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CAPITULO CUARTO
ANALISIS DE RESULTADOS

El presente capitulo mostrara el analisis de la informacion recolecta-
da durante el proceso de la investigacion. Los datos recogidos en el
proceso investigativo, determinaron como el tiempo de inclusion de
la literatura infantil en el proceso pedagdégico, explica los cambios en
el desarrollo de habilidades comunicativas de los estudiantes de los
ciclos 1, 11 del Colegio Distrital Alqueria de la Fragua en Bogota.

Luego de la aplicacion de instrumentos seleccionados para llevar a
cabo el estudio, se realizo el debido procesamiento de la investigacion.
Para HERNANDEZ (2010), esto significa que “el procesamiento de infor-
macién implica el uso de técnicas estadisticas que facilitan el manejo
de los datos obtenidos” (HERNANDEZ SAMPIERI, 2010, p. 368), asi para
el analisis de los datos pesquisados, se compila la informacién obteni-
da de la aplicacion de los instrumentos.

Los actores participantes, y desde donde se obtuvieron datos y pos-
terior descripcidn del analisis en relacion a los resultados que fueron
debidamente tabulados y analizados, involucrd: a los estudiantes y
maestros de la institucion Alqueria de la Fragua.
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[. PROTOCOLO DE ANALISIS

Estudiantes

Profesores

Pruebas aplicadas en re-
lacion al desarrollo de
las habilidades de lectu-

Entrevistas tipo Likert
realizada por 15 docen-
tes pertenecientes a la

Informantes claves:

Maestros y estudiantes ra, escritura, oralidad y | institucién.

escucha, durante los tres
trimestres del afo, a 414
estudiantes de primero a
quinto grado.

[I. FUENTE DE OBTENCION DE DATOS

1. Pruebas y cuestionario tipo Likert a 414 estudiantes de los ciclos 1y
11 del Colegio Alqueria de la Fragua.

2. Entrevistas a 15 docentes tipo Likert.

El cuestionario tipo Likert, consta de diez preguantas para maestros y
nueve para estudiantes.

Ahora presentaremos la interpretacion y analisis de la informacién re-
colectada en los instrumentos:

e Regresion lineal simple.
e (Coeficiente de determinacion.
e (Cuestionario tipo Likert.

El proceso que se llevd a cabo fue observar como la variable tiempo de
inclusion de la literatura infantil en los procesos pedagdgicos, influye o
no, sobre la variable dependiente Notas de las pruebas en relacion al
desarrollo de habilidades comunicativas en los ciclos 1y II.

Lo segundo fue determinar las calificaciones esperadas que un nifio
debe tener frente al desarrollo de las habilidades comunicativas en re-
lacién al tiempo de inclusion de la literatura infantil en los procesos pe-
dagdgicos.
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Para ello se realiz6 un analisis de regresion lineal simple y coefi-
ciente de determinacidn lo cual permitié establecer los cambios en las
notas y las calificaciones esperadas relacionadas con la adquisicién
de habilidades comunicativas en relacién al tiempo de inclusién del
proyecto de lectura diaria -literatura infantil-. Lo anterior se realiz6
a partir de los resultados que los docentes estregan de los estudiantes
por grado, donde se evaldan la lectura, escritura, oralidad y escucha en
relacion al tiempo de inclusidn de la literatura por trimestre.

Este andlisis permitié evaluar los cambios que ocurrieron durante
el afio escolar. Frente al desarrollo de las habilidades comunicativas en
relacion al tiempo de inclusion de la literatura infantil en el proceso
pedagdgico.

Y por ultimo, se realiz6 un andlisis, con el cuestionario tipo Likert,
donde se logré establecer la percepcion que tienen los maestros y los
estudiantes sobre el programa de lectura de la institucion.

[II. ANALISIS DEL MODELO ESTADISTICO EMPLEADO

A partir de los 1.242 datos recolectados a los estudiantes evaluados
de primero a quinto de primaria del Colegio Alqueria de la Fragua,
se formulé el siguiente modelo estadistico, el cual se estim6 a través
del uso de regresiones lineales por el método de Minimos Cuadrados
Ordinarios -Mco-. A saber:

Y :B,+ B X + B,X, +u
Dénde:

Y, : Representan las calificaciones de los estudiantes evaluados en las
» «

actividades de “Lectura”, “Escritura”, “Oralidad” y “Escucha” dentro de
la institucion.

X, : Es una variable dummy que toma el valor de 1 si los alumnos califi-
cados no hicieron ninguna actividad diaria de inclusién de la literatura
infantil en los procesos pedagégicos, y de 0 si realizaron dichas activi-
dades en 20 o en 40 minutos diarios respectivamente.

67



Inclusién de la literatura infantil en el proceso pedagdgico y cambios...

X, : Es unavariable binaria que se le asigna el valor de 1 si los estudian-
tes evaluados tuvieron una actividad diaria de inclusién de la literatura
infantil en los procesos pedagdégicos en 20 minutos diarios, y de 0 si no
hicieron ninguna de estas actividades, o si las realizaron en 40 minutos
diarios sucesivamente?.

u, : Es el Error estimado

B, : Son las notas esperadas para los nifios que tuvieron 40 minutos
diarios de las diferentes actividades de inclusién de la literatura infan-
til en los procesos pedagogicos en el centro educativo.

B; : Son las calificaciones previstas para los alumnos que no realizaron
ninguna de las distintas actividades de inclusion de la literatura infan-
til en los procesos pedagogicos al interior de la institucion.

B, : Son las notas esperadas para los estudiantes que tuvieron 20 mi-
nutos diarios de las diferentes actividades de inclusion de la literatura
infantil en los procesos pedagogicos en el colegio.

Tal como se sefiald anteriormente, este modelo se estimara a través de
la utilizacion de regresiones. En este caso, GUJARATI (2002, p. 16) des-
cribe el analisis de regresién como “.. el estudio de la dependencia de la
variable dependiente, en una o mas variables; las variables explicativas,
con el objetivo de estimar y/o predecir la media o valor promedio po-
blacional de la primera en términos de los valores conocidos o fijos (en
muestras repetidas) de las ultimas”.

En otras palabras, la regresion busca pronosticar cual puede ser el
valor o la estimacién de una variable, una vez se conozca el valor de la

1 Para evitar problemas de colinealidad se emplearon dos columnas para incorporar dos
de las tres categorias que integran la variable X. En este caso solo se requiere atribuir con
ceros o con unos las categorias de X1 (Estudiantes que no realizaron ninguna actividad)
y X2 (Alumnos que tuvieron 20 minutos de actividad) para exponer toda la informacién
respecto a la categoria de la que hacen parte los niflos evaluados. En este caso, afiadir una
tercera columna para representar la tercera categoria de la variable X (Nifios que realiza-
ron 40 minutos de actividad) generaria inconsistencias y redundancia en la informacién
planteada, haciendo imposible determinar los coeficientes del modelo a través de la regre-
sién (CAMACHO, 2016 y AriAs, 2014).
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otra. En este caso, si el grado de asociacién entre dichas variables es
firme o robusto, la regresion nos puede brindar un modelo matematico
que puede llevar a predecir resultados de forma significativa y consis-
tente (Ruiz, 2007).

Asimismo, las variables dummy o dicotémicas hacen referencia a
aquellas variables que no se pueden medir o cuantificar como el sexo,
el estado civil, o la religién de una persona. Dichas variables muestran
también la ausencia o la presencia de una cualidad o atributivo, los cua-
les se pueden crear por ejemplo dandoles valores de 1 o de 0, donde
1 puede representar si es alto y 0 si es bajo, o 1 puede denotar si una
persona se gano una loteria y 0 si no lo consiguio, etc. (GUJARATI, 2002).

Finalmente, el “coeficiente de determinacién” representa el porcen-
taje de variaciéon muestral de (variable dependiente) que es explicada
por (variable independiente). O en otras palabras, describe en que por-
centaje la variable independiente determina los cambios de (variable
dependiente).

A. Interpretacion de los resultados del
modelo estadistico utilizado

El tiempo empleado por parte de los estudiantes evaluados para rea-
lizar las diferentes actividades diarias de de inclusién de la literatura
infantil en los procesos pedagogicos, pueden afectar las calificaciones
obtenidas de los alumnos en estas dltimas actividades. A continuacién
se presentan los resultados de la regresion para cada una de estas cua-
tro actividades.

e Evaluacion de la actividad “Lectura”
.reg lectura x1 x2

Source | SS df MS Number of obs = 1242

------------- fomeemmmcenm e F( 2, 1239) = 82.16

Model | 61210.4686 2 30605.2343 Prob > F = 0.0000
Residual | 461549.184 1239 372.517501 R-squared = 0.1171
————————————— +-mmmmmmmmmemoeoeoeeoo-—-- Adj R-squared = 0.1157
Total | 522759.652 1241 421.240654 Root MSE = 19.301
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lectura | Coef. Std. Err. t P>|t| [95% Conf. Interval]

_____________ R
x11-17.16184 1.341492 -12.79 0.000 -19.79368 -14.52999
X2 |-7.642512 1.341492 -5.70 0.000 -10.27436 -5.010665
_cons | 78.97826 .9485783 83.26 0.000 77.11726 80.83926

Y,:7897 - 17,16 X, - 7,64 X, + 1,

Metodologia A (con cero minutos diarios de la actividad de inclusién de
literatura infantil en los procesos pedagogicos con respecto al desarro-
llo de la lectura)

Y,: 78,97 - 17,16 (1) - 7,64 (0) + u = 61,81

Los resultados de la regresion muestran que la calificaciéon esperada
en lectura para los alumnos que no tuvieron ninguna actividad diaria
de literatura infantil en los procesos pedagogicos con respecto al desa-
rrollo de la Lectura en la institucion, es de 61,81 sobre 100.

Metodologia B (con 20 minutos diarios de la actividad de literatura
infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al desarrollo de la
lectura)

Y,:7897 - 17,16 (0) - 7,64 (1) + pu, = 71,33
A partir de los datos obtenidos en la regresiéon se puede deducir que
71,31 sobre 100, es la nota prevista para los estudiantes que contaron
con 20 minutos diarios de esta ultima actividad en el colegio.
Metodologia C (con 40 minutos diarios de la actividad de inclusion de

literatura infantil en los procesos pedagogicos con respecto al desarro-
llo de la lectura)

Y,: 7897 - 17,16 (0) - 7,64 (0) + u = 78,97
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Los resultados de la regresion sefialan que la calificaciéon esperada
para los nifios que disfrutaron de 40 minutos diarios de la actividad de
literatura infantil en los procesos pedagogicos con respecto al desarro-
llo de la Lectura en el centro educativo es de 78,97 sobre 100.

A su vez, se puede determinar a través de las cifras evidenciadas en
el modelo, que los alumnos que tuvieron acceso a la actividad de 20 y
de 40 minutos diarios de literatura infantil en los procesos pedagégi-
cos con respecto al desarrollo de la lectura, lograron respectivamente
una nota prevista de 9,52 y de 17,16 puntos superior a la esperada por
aquellos estudiantes que no realizaron esta ultima actividad.

Finalmente, y a través del Coeficiente de determinacion del modelo
(r*), se puede establecer que el tiempo dedicado a las actividades lite-
ratura infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al desarrollo
de la lectura, determinan el 11,71% de los cambios en las calificacio-
nes de los nifios evaluados en esta categoria. Cabe anotar también, que
tanto el coeficiente de determinacién, como todos los parametros del
modelo son significativos al 1%, al 5% y al 10%.

e Evaluacion de la actividad de “Escritura”
.reg escritura x1 x2

Source | SS df MS Number of obs = 1242

------------- TIRSNS——— ] R VX 1) X T

Model | 69063.0934 2 34531.5467 Prob > F = 0.0000
Residual | 494994.998 1239 399.511701 R-squared = 0.1224
————————————— +-mmmmmmmmmememeoeoeoo—-—-- Adj R-squared = 0.1210
Total | 564058.091 1241 454.51901 Root MSE = 19.988

escritura | Coef. Std. Err. t P>|t| [95% Conf. Interval]
_____________ R
x1]-18.14251 1.389247 -13.06 0.000 -20.86805 -15.41697
x2|-7.236715 1.389247 -5.21 0.000 -9.962252 -4.511178
_cons | 79.01932.9823462 80.44 0.000 77.09208 80.94657
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Y :79,01 - 18,14 X, - 7,23 X, + p,

Metodologia A (con cero minutos diarios de la actividad de literatura
infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al desarrollo de la
escritura).

Y,:79,01 - 18,14 (1) - 7,23 (0) + p, = 60,87

Los resultados de la regresiéon sefialan que la nota esperada para los
alumnos que no tuvieron ninguna actividad diaria inclusién de litera-
tura infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al desarrollo de
la escritura, en la institucion, es de 60,87 sobre 100.

Metodologia B (con 20 minutos diarios de la actividad inclusion de lite-
ratura infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al desarrollo
de la escritura)

Y,:79,01 - 18,14 (0) - 7,23 (1) + p, = 71,78

Teniendo en cuenta los datos obtenidos en la regresion se puede deducir
que 71,78 sobre 100, es la calificacidn prevista para los estudiantes que
contaron con 20 minutos diarios de esta ultima actividad en el colegio.

Metodologia C (con 40 minutos diarios de la actividad inclusion de lite-
ratura infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al desarrollo
de la escritura)

Y,:79,01 - 18,14 (0) - 7,23 (0) + u, = 79,01

Los resultados de la regresion evidencian que la nota esperada para los
nifos que disfrutaron de 40 minutos diarios de la actividad inclusion
de la literatura infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al de-
sarrollo de la escritura en el centro educativo es de 79,01 sobre 100.
Asimismo, se puede determinar a través de las cifras obtenidas en
el modelo, que los alumnos que pudieron acceder a la actividad de 20
y de 40 minutos diarios inclusion de la literatura infantil en los pro-
cesos pedagébgicos con respecto al desarrollo de la escritura, lograron
sucesivamente una calificacién prevista de 10,91 y de 18,14 puntos
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superior a la esperada por aquellos estudiantes que no realizaron esta
ultima actividad.

Por ultimo, y por medio del Coeficiente de determinacion del mode-
lo (r?), se puede evidenciar que el tiempo dedicado a las actividades in-
clusion de literatura infantil en los procesos pedagoégicos con respecto
al desarrollo de la escritura, determinan el 12,24% de las variaciones
en las calificaciones de los nifios evaluados en esta categoria. Vale la
pena aclarar, que tanto el Coeficiente de determinacion, como todos los
parametros del modelo son significativos al 1%, al 5% y al 10%.

e Evaluacion de la actividad de “Oralidad”
.reg oralidad x1 x2

Source | SS df MS Number of obs = 1242

————————————— Hommmmmmmmmemm o= F(( 2, 1239) = 87.66

Model | 68916.5862 2 34458.2931 Prob > F = 0.0000
Residual | 487028.761 1239 393.082131 R-squared = 0.1240
————————————— +-mmmmmmmmmmmeoeeeeo—-- Adj R-squared = 0.1225
Total | 555945.347 1241 447.981746 Root MSE = 19.826

oralidad | Coef. Std. Err. t P>|t| [95% Conf. Interval]
_____________ R

x1]-18.164251.378023 -13.18 0.000 -20.86777 -15.46073
x2|-7.584541 1.378023 -5.50 0.000 -10.28806 -4.881025
_cons | 79.14734 .9744094 81.23 0.000 77.23567 81.05902

Y,:79,14 - 18,16 X, - 758X, + .
Metodologia A (con cero minutos diarios de la actividad de literatura
infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al desarrollo de la

oralidad).

Y,:79,14 - 18,16 (1) - 7,58 (0) + u, = 60,98
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Los resultados de la regresion muestran que la calificaciéon esperada
para los alumnos que no tuvieron ninguna actividad diaria de inclusion
de la literatura infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al de-
sarrollo de la oralidad en la institucidn, es de 60,98 sobre 100.

Metodologia B (con 20 minutos diarios de la actividad de inclusion de
la literatura infantil en los procesos pedagoégicos con respecto al desa-
rrollo de la oralidad).

Y,:79,14 - 18,16 (0) - 7,58 (1) + p, = 71,56

A partir de los datos obtenidos en la regresiéon se puede deducir que
71,56 sobre 100, es la nota prevista para los estudiantes que contaron
con 20 minutos diarios de esta ultima actividad en el colegio.

Metodologia C (von 40 minutos diarios de la actividad de inclusién de
la literatura infantil en los procesos pedagoégicos con respecto al desa-
rrollo de la oralidad).

Y,:79,14 - 18,16 (0) - 7,58 (0) + u, = 79,14

Los resultados de la regresion sefnalan que la calificacion esperada
para los nifios que disfrutaron de 40 minutos diarios de la actividad de
literatura infantil en los procesos pedagogicos con respecto al desarro-
llo de la oralidad en el centro educativo es de 79,14 sobre 100.

A su vez, se puede determinar a través de las cifras evidenciadas en
el modelo, que los alumnos que tuvieron acceso a la actividad de 20 y
de 40 minutos diarios de inclusion de la literatura infantil en los proce-
sos pedagdgicos con respecto al desarrollo de la oralidad, lograron res-
pectivamente una nota prevista de 10,58 y de 18,16 puntos superior
a la esperada por aquellos estudiantes que no realizaron esta tltima
actividad.

Finalmente, y a través del Coeficiente de determinacion del modelo
(r?), se puede establecer que el tiempo dedicado a las actividades de in-
clusion de la literatura infantil en los procesos pedagogicos con respec-
to al desarrollo de la oralidad, el 12,40% de los cambios en las califica-
ciones de los nifios evaluados en esta categoria. Cabe anotar también,
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que tanto el coeficiente de determinacién, como todos los parametros
del modelo son significativos al 1%, al 5% y al 10%.

e Evaluacion de la actividad “Escucha”
.reg escucha x1 x2

Source | SS df MS Number of obs = 1242

------------- THRSN—— ] R VX 1) X kXY

Model | 63804.0837 2 31902.0419 Prob > F = 0.0000
Residual | 472581.737 1239 381.421902 R-squared = 0.1190
————————————— +-mmmmmmmmmmeeomeeeooooeooo-- Adj R-squared = 0.1175
Total | 536385.82 1241 432.220645 Root MSE = 19.53

escucha | Coef. Std. Err. t P>|t| [95% Conf. Interval]
_____________ R
x1]-17.487921.357431-12.88 0.000 -20.15104 -14.82481
X2 |-7.400966 1.357431 -5.45 0.000 -10.06408 -4.73785
_cons | 79.08937 .9598484 82.40 0.000 77.20626 80.97248

Y,:79,08 - 17,48 X, - 7,40 X, + 1,

Metodologia A (con cero minutos diarios de la actividad de inclusién de
la literatura infantil en los procesos pedagoégicos con respecto al desa-
rrollo de la escucha)

Y,:79,08 - 17,48 (1) - 7,40 (0) + pu, = 61,60
Los resultados de la regresion sefialan que la nota esperada para los
alumnos que no tuvieron ninguna actividad diaria de inclusion de la

literatura infantil en los procesos pedagogicos con respecto al desarro-
llo de la escucha en la institucion, es de 61,60 sobre 100.
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Metodologia B (con 20 minutos diarios de la actividad inclusién de la
literatura infantil en los procesos pedagogicos con respecto al desarro-
llo de la escucha).

Y,: 79,08 - 17,48 (0) - 7,40 (1) + p, = 71,68

Teniendo en cuenta los datos obtenidos en la regresion se puede deducir
que 71,68 sobre 100, es la calificacion prevista para los estudiantes que
contaron con 20 minutos diarios de esta ultima actividad en el colegio.

Metodologia C (con 40 minutos diarios de la actividad de inclusién de
la literatura infantil en los procesos pedagoégicos con respecto al desa-
rrollo de la escucha).

Y,: 79,08 - 17,48 (0) - 7,40 (0) + u = 79,08

Los resultados de la regresion evidencian que la nota esperada para los
nifos que disfrutaron de 40 minutos diarios de la actividad de inclu-
sion de la literatura infantil en los procesos pedagdgicos con respecto al
desarrollo de la escucha, en el centro educativo es de 79,08 sobre 100.

Asimismo, se puede determinar a través de las cifras obtenidas en
el modelo, que los alumnos que pudieron acceder a la actividad de 20
y de 40 minutos diarios de inclusién de la literatura infantil en los pro-
cesos pedagogicos con respecto al desarrollo de la escucha, lograron
sucesivamente una calificacion prevista de 10,08 y de 17,48 puntos su-
perior a la esperada por aquellos estudiantes que no realizaron esta
ultima actividad.

De igual forma, y por medio del Coeficiente de determinacién del
modelo (r?), se puede evidenciar que el tiempo dedicado a las activi-
dades de inclusion de la literatura infantil en los procesos pedagégicos
con respecto al desarrollo de la escucha, determinan el 11,90% de las
variaciones en las calificaciones de los nifios evaluados en esta cate-
goria. Vale la pena aclarar, que tanto el coeficiente de determinacidn,
como todos los parametros del modelo son significativos al 1%, al 5%
y al 10%.
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Por ultimo, el promedio de este coeficiente para las cuatro diferen-
tes actividades realizadas por los estudiantes es del 12,06%. Esto quie-
re decir que otros factores explican mayoritariamente los cambios en
las notas de los alumnos evaluados al interior de la institucion.

Grafico 1
Coeficiente de determinacion

12,60%
12,40%

12.40% 12,24%
12,20%
12,00% 11,908
11,80% 11,71%
11,60%
11.40%
11,20%

Lectura Escritura Oralidad Escucha

Con respecto al coeficiente de determinacién se puede establecer que
el tiempo que los estudiantes dedican al desarrollo de las activida-
des de literatura infantil en los procesos pedagégicos determinan en
11,71% los cambios en las notas de los estudiantes en relacién al de-
sarrollo de la habilidad de lectura, a su vez el area de escritura estos
cambios se explican en un 12,24 %, en la oralidad de un 12,40% y en la
escucha estos cambios se explican en un 11,90%.

Se explica que el promedio de este coeficiente de determinacion
para las cuatro areas evaluadas y realizadas por los estudiantes es de
12,06%.
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Grafico 2
Regresion lineal simple
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En relacion al método de regresion lineal simple se establecio la es-
timacion o pronostico de la variable notas de los estudiantes frente
al desarrollo de las habilidades comunicativas con respecto al tiempo
de inclusion de la literatura infantil en el proceso pedagogico; en este
modelo se observd cdmo entre mas tiempo un estudiante dedica a la
literatura en el proceso pedagdgico la nota esperada va en aumento y
esto se demuestra en la grafica.

A continuacion presentaremos los resultados estadisticas de las en-
trevistas estructuradas modelo mixto.

B. Los estudiantes responden

Las entrevistas de los estudiantes responden a los mismos cuestiona-
mientos que se le hicieron a los docentes, solo se realiz6 una adapta-
cion al contexto y nivel de interpretacion de los vocablos de los estu-
diantes, las preguntas indagan sobre la misma situacion sin embargo,
se plantean de forma distinta siempre con un lenguaje amable y cerca-
no lo cual buscaba generar confianza y sinceridad a la hora de respon-
der las encuestas tipo Likert. Estas encuestas se realizaron al finalizar
el afio escolar 2014.
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Las encuestas se realizaron a un grupo de prueba para ver si eran
de facil comprension (al ver que fueron entendidas se aceptaron las
respuestas de este grupo dentro de la tabulacion de los datos).

Las preguntas en la encuesta apuntan a ver la percepcidon de los es-
tudiantes frente al programa de inclusion de la literatura infantil en el
proceso pedagégico frente a la adquisicion de sus habilidades comuni-
cativas (lectura, escritura oralidad y escucha).

1. ;Te diviertes en la hora de lectura?

100%

90% 84,7% 87,6% 85,9%
80% 76,0% 74,4%
70%
60%
50%
40%

30%

20,0% 19,2
20%
11,1% 12,4% 11,5%
. 4%
1ox 8% 49 I 0% 6% :
0% - - |
GRADO PRIMERO GRADO SEGUNDO GRADO TERCERO GRADO CUARTO GRADO QUINTO

SIEMPRE 84,7% 87,6% 76,0% 85,9% 19,2%
BCASI SIEMPRE 11,1% 12,4% 20,0% 11,5% 74,4%
m ALGUNAS VECES 2,8% 0,0% 4,0% 2,6% 6,4%
WCASI NUNCA 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
ENUNCA 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%

A partir de la grafica se puede concluir que el grado que mas disfruta
la lectura es segundo con un 87,6%, seguido muy de cerca por el gra-
do cuarto y primero con un 85,9% y 84,7% respectivamente. Hay que
resaltar que el 74,4% de los estudiantes del grado quinto afirman que
casi siempre los educandos se divierten en la hora de lectura. También,
es importante resaltar que el inico grado que casi nunca se divierte en
la hora de la lectura es primero, con un 1,4%.
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2. Cuando tu profesor lee en clase lo hace para que ti...

70% 67,9%
63,9%

60%
54,2% 51,0% 51,3%
50% 47,0 46,2
oy 389
30%
23,7
20% 15, 495400 6,7%
2,4%
10% ,9%
| I y oy I
o% - -

GRADO PRIMERO GRADO SEGUNDO GRADO TERCERO | GRADO CUARTO = GRADO QUINTO
DISFRUTES DE LA LECTURA 38,9% 23,7% 47,0% 46,2% 15,4%
BWREALICES TALLERES SOBRE LA LECTURA 54,2% 63,9% 51,0% 51,3% 67,9%
mDEJAR TRABAJOS PARA LA CASA 6,9% 12,4% 2,0% 2,6% 16,7%

A partir de la grafica anterior se concluye que el 67,9% de los estudian-
tes del grado quinto aseguran que el docente lee en clase para que los
estudiantes elaboren talleres sobre lectura, seguido del grado segun-
do, con el 63,9% y del grado primero, con un 54,2%. Por el contrario,
el 47,9% de los estudiantes del grado tercero afirmaron que el docente
lee en clase con el fin de promover el gusto por la lectura, seguido por
el grado cuarto con un 46,2%. Sin embargo, el curso cuya percepcion
es la mas baja con respecto al disfrute de la lectura en el aula es el gra-
do quinto, con un 15,4%. Es importante resaltar que el 16,7% de los
estudiantes de quinto, perciben que el docente lee en clase para dejar
trabajo para que sea desarrollado en casa.

Se concluye que la percepcion general de los estudiantes de primero
a quinto es que la lectura en clase realizada por el docente es utilizada
de manera extendida, para realizar talleres sobre lectura, sobretodo
en el grado quinto, con un 67,9%. También es importante resaltar que
la lectura hecha en clase como un elemento de disfrute, es la segunda
con mayor percepcion, con un 47,0% del grado tercero, mientras que
el 16,7% de los estudiantes del grado quinto asegura que la lectura en
clase por parte del docente es para realizar trabajo en casa.
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3. ;Las lecturas para nifios que hacen en clase te facilitan
concentrarte y escuchar mejor a las demas personas?

100%
87,5%

20% 85,0% .
50.85% 84,6%
20%
69,1%
70%
60%
50%
40%
30% 23,7%
.
20% 12,0% 11,5% 14,1%
10% 5,6% 9:9% ,2% 7.,7%
s 3,0% ;29
0% ] - i
GRADO PRIMERO GRADO SEGUNDO GRADO TERCERO GRADO CUARTO GRADO QUINTO
SIEMPRE 87,5% 69,1% 85,0% 80,8% 84,6%
m CASI SIEMPRE 5,6% 23,7% 12,0% 11,5% 14,1%
m ALGUNAS VECES 6,9% 7,2% 3,0% 7,7% 1,2%
= CASI NUNCA 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
= NUNCA 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%

Segun la grafica anterior, el 87,5% de los estudiantes de primero de
primaria aseguran que las lecturas en clase promueven la concentra-
cién y permite escuchar mejor a los demas, seguido del grado tercero,
con 85%, continua el grado quinto con 84,6%, le sigue el grado cuarto
con 80,8% y por ultimo, el grado segundo, con 69,1%. Hay que subra-
yar que 23,7% de los estudiantes de segundo grado afirmaron que casi
siempre las lecturas en clase, facilitaban la concentracién y la escucha,
seguida por el grado quinto, con el 14,1%. Por su parte solo el 7,7% de
los estudiantes del grado quinto afirmé que solo algunas veces la lectu-
ra facilita la concentraciéon y mejora la escucha. Se puede afirmar que la
mayoria de los estudiantes de primero a quinto perciben que la lectura
promueve y facilita la concentracién y la escucha en el aula.

4. ;Los textos de lectura para nifios te sirven para
comprender mejor lo que lees?

205 78,0%
70% 66,0%
60% 56,9% 55,1%
48,7%
50% 44,9%
0% 33,3%
305 27,8%
30% 23,7%
20%
3,9%
0% 2% 12,0% 4 65 4% ,0%
" 4% 2,0% ’ 2,6%
0% — - -
GRADO PRIMERO GRADO SEGUNDO GRADO TERCERO GRADO CUARTO GRADO QUINTO
SIEMPRE 56,9% 66,0% 78,0% 48,7% 55,1%
= CASI SIEMPRE 27,8% 23,7% 12,0% 44,9% 33,3%
mALGUNAS VECES 13,9% 8,2% 10,0% 6,4% 9,0%
= CASI NUNCA 1,4% 2,0% 0,0% 0,0% 2,6%
mNUNCA 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
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Se observa que el 78% de los nifios pertenecientes al grado tercero
afirman que la lectura de textos les sirve en gran medida para compren-
der lo que leen, le sigue el grado segundo, con un 66,0%, luego esta el
grado primero con un 56,9%, luego se encuentra el grado quinto con
55,1% y por ultimo, esta el grado cuarto con un 48,7%. De otra parte, el
44,9% de los estudiantes del grado cuarto, perciben que casi siempre la
lectura de textos les sirve para comprender de manera mas adecuada lo
que leen, seguido del grado quinto, con un 33,3%; luego se encuentra
el grado primero, con un 27,8% y en definitiva esta el grado tercero,
con 12%. Esta grafica también muestra en un menor porcentaje que el
13,9% de los estudiantes del grado primero afirman que algunas veces
la lectura les sirve para comprender mejor lo que leen, seguido del gra-
do tercero con un 10%. Por ultimo, el 1,4% de los estudiantes aseguran
que casi nunca la lectura les sirve para comprender un texto.

En consecuencia, se puede afirmar que, la lectura efectivamente es
una gran herramienta para los estudiantes de los grados de primero a
quinto al momento de comprender lo que se lee, sin embargo, hay un
numero muy pequeiio de estudiantes que aseguran que la lectura de
textos no les sirve de mucho al momento de comprender lo que se lee.

5. Cuando tu profe o algiin compaiiero termina de
leer cuentos o historias y hace preguntas,
ces facil para ti participar y decir lo que piensas y entendiste?

100% 92,3%

90%
80%

70,5%
ox 69,0% }
. 58,3%
60% ’ 54,6%
50%
20%
on 28,9%
30%
20,5%
20% 18,1% 15,0%
11,199012,5% 0 3% 20% 12, 0%
10% 7,29 4 0% 6,4% 6,4%
- 1,3% 2,6%
0% . — -
GRADO PRIMERO  GRADO SEGUNDO  GRADO TERCERO  GRADO CUARTO GRADO QUINTO

SIEMPRE 58,3% 54,6% 69,0% 92,3% 70,5%
m CASI SIEMPRE 11,1% 28,9% 15,0% 6,4% 20,5%
m ALGUNAS VECES 18,1% 7,2% 12,0% 1,3% 6,4%
m CASI NUNCA 12,5% 9,3% 4,0% 0,0% 2,6%
mNUNCA 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%

Segun la grafica el 92,3% de los estudiantes pertenecientes al grado
cuarto asegura que le es mas facil participar en la clase y expresar lo
que entiende, seguido por el grado quinto con un 70,5% luego est3,
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el grado tercero, con un 69%, después se encuentra el grado primero,
con un 58,3% y por ultimo, esta el grado segundo, con el 54,6%. Por su
parte, el 28,9% de los estudiantes del grado segundo aseguraron que
es mas facil participar y decir lo que se piensa cuando se leen cuentos o
historias, seguido por el grado quinto, con el 20,5%. Es importante re-
saltar que el 12,5% de los estudiantes del grado primero y el 9,3% del
grado segundo afirma que casi nunca participan o dicen lo que piensan
cuando el docente lee una historia o un cuento. Hay que resaltar que el
porcentaje de los estudiantes que dicen que la lectura no les facilita ex-
presarse o participar es minimo, 12,5%, en comparacién con aquellos
estudiantes que aseguran que la lectura en clase efectivamente les per-
mite participar y expresar lo que entienden de un texto, con un 92,3%.

6. ;Ves las lecturas de historias para nifios como una oportunidad
para mejorar tu forma de expresarte y comprender a los otros?

100% 92.3%
90%

80%

70% 63,9% 65,0% 60,3%
60%

o 49,5%
N 43,3
40% 37,2%

29,0%
20 27,8%
20%
,39% ,2%
10% ,0% 5,1% 6% 6%
0% | -— [
GRADO PRIMERO GRADO SEGUNDO GRADO TERCERO GRADO CUARTO GRADO QUINTO

SIEMPRE 63,9% 43,39% 65,0% 92,3% 60,3%
m CASI SIEMPRE 27,8% 49,5% 29,0% 5,1% 37,2%
W ALGUNAS VECES 8,3% 7,2% 6,0% 2,6% 2,6%
= CASI NUNCA 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
mNUNCA 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%

Segun la grafica, el 92,3% de los estudiantes del grado cuarto asegura-
ron que la lectura de historias permite mejorar su expresion asi como
también, comprender a los otros, seguido por el grado tercero, con
65%, luego esta el grado primero, con 63,9%, después esta el grado
quinto, con 60,3% y finaliza con el grado segundo con 43,3%. Por su
parte, el 49,5% de los estudiantes de grado segundo afirmaron que
casi siempre las lecturas de historias promueven la mejora en su forma
de expresion, luego sigue el curso quinto, con el 37,2%, el grado terce-
ro con 29,0% y finaliza en el grado cuarto con 5,1%.

A su vez, cabe mencionar que el 8,3% de los estudiantes del grado
primero perciben que algunas veces la lectura les permite mejorar su
forma de expresarse, seguido por el grado segundo, con el 7,2%, luego
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continua el grado 6,0% y por ultimo, los grados cuarto y quinto, ambos
con 2,6%.

7. (Crees que los cuentos e historias para nifios que lees en tu salon
te sirven para escribir mejor tus ideas y crear tus propias historias?

100%

°0% 87,0%
82,1%
80%  25.2%
70% 66,0%
60%
50% 46,2%
40% 35,9%
30% 23,6%
0% 18,6%
13,4% 12,0% - 1,5%
10% 4 19 2 1% I +97%6, 4% 6,4%
. , 1,0% l 2,6%
0% ] - —_— . -
GRADO PRIMERQ GRADO SEGUNDO GRADO TERCERO GRADO CUARTO GRADO QUINTO
SIEMPRE 72,2% 66,0% 87,0% 82,1% 46,2%
B CASI SIEMPRE 23,6% 18,6% 12,0% 9,0% 35,9%
m ALGUNAS VECES 4,1% 13,4% 1,0% 6,4% 11,5%
B CASI NUNCA 0,0% 2,1% 0,0% 2,6% 6,4%
mNUNCA 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%

Segun la grafica el 87% de los estudiantes pertenecientes al grado ter-
cero afirmaron que leer cuentos e historias les sirve para escribir me-
jor asi como para crear historias propias, seguido del grado cuarto, con
un 82.1% y el grupo de primero de primaria, con 72,2%. Por su parte,
el 35,9% de los estudiantes del grado quinto aseguraron que la lectura
de cuentos e historias en el aula casi siempre les sirve para escribir me-
jory crear sus propias historias, seguido del grado primero, con 23,6%.
Asimismo, el 6,4% de los estudiantes del grado quinto aseguraron que
la lectura en el saldn de clase casi nunca les sirve para escribir mejor y
crear sus propias historias.

C. Los docentes cuentan

Las entrevistas realizadas a los docentes del Colegio Alqueria contaron
con el aval de tres maestros de la institucidn quienes leyeron y aproba-
ron los cuestionamientos.

Este cuestionario tipo Likert se realiz6 con el fin de determinar la
percepcidn que tenian los docentes de la institucion sobre el programa
de inclusidn de la literatura infantil en el proceso pedagdgico frente al
desarrollo de las habilidades comunicativas de los educandos.
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En esta parte de la investigacion solo se realizara un analisis des-
criptivo en consecuencia de las respuestas de los docentes de la insti-
tucion frente a cada pregunta.

1. ;Considera usted que sus estudiantes
disfrutan la literatura infantil llevada al aula?

siempre

_ / 20%

casi siempre
80%

El 20% de los maestros de la institucién indica que siempre los estu-
diantes disfrutan la lectura realizada en el aula y el 80% admite que
casi siempre los estudiantes disfrutan la lectura que se desarrolla en
el salon, lo anterior muestra que hay gran aceptacion por parte de los
educandos frente a los textos llevados al aula.

2. ;Evidencian los estudiantes comprension y analisis
de texto a partir del uso de la literatura infantil en sus clases?

Siempre
47%

Casi siempre
53%
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El 47% los docentes de la institucién alqueria de la fragua indican
que los estudiantes siempre evidenciaron compresién y analisis de los
textos a partir de las clases donde se incluia la literatura y el 53% de
los maestros dicen que casi siempre los educandos evidenciaron este
tipo de comprensién y analisis. Lo anterior indica que, los docentes
consideran que a partir de la inclusién de la literatura en los procesos
pedagoégicos los estudiantes fortalecen su capacidad de andlisis y com-
prension de textos.

3. ;Observo usted que durante el afio escolar los
estudiantes debatieron animadamente y con buenos
argumentos sobre la literatura infantil llevada al aula?

casi siempre
29%

siempre
7%

El 71% de los docentes evidencian que, los estudiantes siempre de-
baten animadamente sobre los textos de literatura llevados al aula de
clase y el 29% restante confirman que casi siempre los educandos de-
baten sobre estos textos. De este modo se muestra como los docentes
ven en la literatura llevada al aula una herramienta de debate y expre-
sion de conocimiento.

86



Liliam Rocio Ariza Castillo

4. ;Mostraron sus estudiantes avances significativos en la escritura
como expresion artistica, social y emocional, cuando se incluia la
literatura infantil en los procesos pedagogicos?

algunas veces
20%

7

/ﬂsi siempre

20%

La grafica indica que el 60% de los docentes identifica que sus escola-
res tienen un avance en la escritura de textos a partir del programa de
literatura, el 20% dice que casi siempre se ve este avance en relacion
a la escritura y el otro 20% dice que solo algunas veces se da esta si-
tuacidn, lo anterior nos lleva a ver que los docentes sienten que sus
estudiantes pueden avanzar en la escritura cuando hay una inclusion
de la literatura en el aula.

5. (Los estudiantes muestran gran interés y escuchan
atentamente las lecturas, historias y cuentos llevados
al aula por usted o por sus compafieros?

Algunas Veces
13%

/
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El 54% de los docentes revelan que siempre los estudiantes mues-
tran gran interés y escuchan atentamente las lecturas, historias y cuen-
tos llevados al aula por ellos mismos o por los compaiieros. El 33%
dice que casi siempre se demuestra esto en el aula de clase, mientras
que el 13% dice que esta situacién solo se presenta algunas veces; a lo
anterior se puede decir que los docentes de la institucién identifican
que sus educandos escuchan atentamente, cuando hay cuentos e histo-
rias de literatura en el aula.

6. Considera usted que los logros alrededor de la
adquisicion de habilidades comunicativas se debe en mas medida a:

_DESARROLLO DE
_—"  TALLERES EN
CLASE
20%

LA INTERACIONES
Y EXPERIENCIAS
DEL SUJETOCON__
El ENTORNO
40%

-

~_INCLUSION DE LA
LITERATURA EN
LOS PROCESOS
PEDAGOGICOS
27%

TALLERES Y TAREAS
DE LA CASA
13%

— S

E1 40% de los docentes de la institucion considera que las habilidades
comunicativas de los estudiantes se desarrollan en torno a las expe-
riencias e interpretaciones que el sujeto tiene con el entorno, el 27%
afirma que estas habilidades se desarrollan con éxito cuando se inclu-
yen actividades de lectura en las aulas, el 20% indica que los talleres
desarrollados en clase posibilitan en mayor medida estas habilidades
comunicativas y el 13% dice que con los talleres y tareas de la casa.
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7. Cuando usted incluye la literatura en el aula lo hace con el fin de:

Realizar talleres
derefuerzo
sobre temas
especificos
13%

/

Reforzar las

Mostrar la habilidades
literatura como comunicativas
parte de la expresadas en el

plan de drea

relajaciény 50%

disfrute del ser
humano
27%

Que el 60% de los docentes encuestados indican que cuando se incluye
la literatura en el aula se hace con el fin de reforzar las habilidades co-
municativas del plan de area, el 27% de estos docentes mencionan que
incluyen la literatura en sus actividades escolares con el fin de propi-
ciar espacios de relajacion y disfrute y 13% restante dice que la incluye
para el refuerzo de temas académicos.
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CAPITULO QUINTO
REFLEXIONES A MODO DE CONCLUSIONES

A través del desarrollo y el analisis de informacion recolectada durante
esta investigacion se logro establecer:

Primero en el desarrollo del coeficiente de determinacion se indica
un cambio en las notas de las pruebas de las habilidades comunicativas
de los estudiantes, frente al tiempo de inclusion de la literatura infantil
en los procesos pedagogicos, sin embargo, este cambio no representa
todo el porcentaje de avance de los estudiantes en relacion a estas ha-
bilidades comunicativas al finalizar el curso, esto puede explicarse en
la medida que las habilidades del ser humano que se adquieren y se
desarrollan a lo largo de su vida estan vinculadas a muchos factores,
tales como sociales, economicos, politicos, étnicos, etc.

Asi se puede observar que el coeficiente de determinacion, indica
los siguientes cambios en las habilidades de comunicacién:

Lectura: Un cambio positivo del 11,71%, en relacion al desarrollo de
las habilidades comunicativas de los estudiantes frente al tiempo de
inclusion de la literatura, lo que implica que el porcentaje restante esta
dado por otros factores.

Escritura: Un cambio positivo del 12,24%, que vincula el tiempo de-
dicado a las actividades de literatura en los procesos pedagogicos, en
las variaciones de las calificaciones de los estudiantes en relacion a las
pruebas de escritura.

Oralidad: Se puede establecer que el tiempo dedicado a las actividades
de literatura en los procesos pedagdgicos, con respecto a la adquisi-
cion de la habilidad de oralidad determina una variacién de los cam-
bios en un 12,40%.
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Escucha: El tiempo que dedicado a las actividades de inclusion de lite-
ratura infantil en el aula determina el 11,90% de los cambios en rela-
cion al desarrollo de la habilidad de escucha de los estudiantes.

Y el promedio de este coeficiente es de 12,06% lo cual quiere decir
que, otros factores intervienen en las variaciones de las notas de los
educandos.

Se establece entonces que la literatura infantil potencia el desarro-
llo de las habilidades comunicativas, pero no es la inica que determina
la adquisicion de estas habilidades.

Ahora bien a través de la regresidn lineal simple se pudo establecer
que entre mas tiempo de aplicacién del programa inclusion de la li-
teratura infantil en el proceso pedagédgico la estimacién o prondstico
de las notas esperadas es mayor, lo que indica que a mayor tiempo
mejores notas.

Asi se establece que el tiempo de inclusién de la literatura en el pro-
ceso pedagdgico fortalece el avance en las notas de las pruebas de los
estudiantes a nivel de comunicacidn, lo que indica que el programa in-
clusion de la literatura infantil en el aula da un marco positivo en rela-
cion al desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes.

Dénde:

La lectura tendria una calificacién esperada en relacién al tiempo de:

0 minutos de literatura = 61,81/100
20 minutos de literatura = 71,33/100
40 minutos de literatura = 78,97/100

La escritura tendria una calificacién esperada en relacién al tiempo de:

0 minutos de literatura = 60,87/100
20 minutos de literatura = 71,78/100
40 minutos de literatura = 78,97/100

La oralidad tendria una calificacién esperada en relacién al tiempo de:

0 minutos de literatura
20 minutos de literatura
40 minutos de literatura

60,98/100
71,56/100
78,14/100
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La escucha tendria una calificacién esperada en relacién al tiempo de:

0 minutos de literatura = 61,6/100
20 minutos de literatura = 71,68/100
40 minutos de literatura = 79,08/100

En relaciéon a lo anterior se puede evidenciar que el tiempo de inclu-
sion de la literatura infantil en los procesos pedagoégicos influye positi-
vamente al incrementar la nota esperada de los es educandos.

El andlisis del modelo estadistico de regresion lineal simple y el mo-
delo estadistico de coeficiente de determinacion, sustentan con sus re-
sultados la segunda hipoétesis planteada en este documento donde se
estableci6 que:

Existe un cambio positivo entre las notas de las pruebas de las habilidades
comunicativas de los estudiantes, frente al tiempo de inclusién de la literatura
infantil en los procesos pedagogicos, sin embargo, este cambio no representa
todo el avance de los estudiantes en relacidn a estas habilidades comunicativas
de los estudiantes del Colegio Alqueria de la Fragua.

Queda también establecido a partir del analisis de la informacién que
el programa no explica la totalidad del porcentaje de avance de los es-
tudiantes en relacion a la adquisicion habilidades comunicativas de los
educandos, sin embargo si permite un incremento en el desarrollo de
estas habilidades, lo anterior se puede observar ya que estas habilida-
des se fortalecen a partir de las oportunidades que un sujeto tiene con
su entorno fisico y social.

Lo anterior se explica ya que proceso de fortalecimiento y desarrollo
de las habilidades comunicativas y todas las habilidades humanas, sus-
citan diversos escenarios de significaciéon y aprendizaje. Estos escena-
rios estdn mediados por multiples componentes, que permean y nutren
las experiencias del sujeto, fortaleciendo asi sus saberes. De este modo,

“el creador es un ser libre”; por lo tanto, las actividades [...] requieren de la
libertad de pensamiento y de movimiento de los estudiantes en el aula, en el
patio, en el laboratorio, en el parqueadero en la calle en el prado [..] el variar
de lugar entra a jugar un papel muy importante ya que permite enriquecer su
vivencia y percibir otras sensaciones y estimulos que contribuyen a optimizar
el acto creativo (TRIANA DE RIVEROS, 2004, p. 11).
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Ahora bien a través del andlisis de los resultados de las encuestas
realizadas a los docentes y estudiantes de la Institucidon Alqueria de la
Fragua se establecié que mas del 70,6 % de los educandos y 80% maes-
tros tienen una percepcién positiva frente al programa de inclusién de
la literatura infantil en los procesos pedagégicos, donde evidencia el
disfrute que la literatura les permite a los estudiantes.

Frente al desarrollo de las habilidades comunicativas los estudian-
tes dicen sentirse mas capacitados frente al debate y expresion oral,
analisis de textos, proyeccion escritural y desarrollo de la escucha. Es-
tos avances los atribuyen en gran medida a la lectura de textos de lite-
ratura infantil en el aula. Los maestros a su vez también indicaron que
el desarrollo de estas cuatro habilidades: Lectura, Escritura, Oralidad
y Escucha, se habian fortalecido durante el afio escolar en relacion al
tiempo que se habia implementado el programa de inclusion de la lite-
ratura infantil en el proceso pedagogico.

Sin embargo los docentes también indican en un mayor porcentaje
que las habilidades comunicativas no solo dependen de la inclusién de
la literatura en el aula sino que estan ligadas a otros ambientes donde
el sujeto se desarrolla.

Asi se puede establecer que, las habilidades comunicativas también
se pueden desarrollar en torno a ambientes familiares, sociales y cul-
turales, pues a través de ellos se generan nuevos vinculos afectivos,
académicos y con vivenciales fundamentales en la vida cotidiana del
sujeto.

Otra forma en que el sujeto desarrolla su comunicacion y fortalece
sus habilidades es la relacion que teje con sus pares asi como también,
las visitas a las bibliotecas, el uso del Internet y el juego, entre muchos
otros.

Ahora bien, cabe también concluir que las habilidades de los seres
humanos se definen como aquellas destrezas que se desarrollan a lo
largo de la vida para poder realizar tareas, oficios y acciones en conse-
cuencia de un hecho, los seres humanos necesitamos desarrollar mul-
tiples habilidades para poder ser exitosos en la vida, los estudiantes
van desarrollando poco a poco estas habilidades, hasta que por fin las
adquieren como suyas.

AMANDA MORIN, autora de los libros The everything parent’s guide
to special education, The everything kids’ learning activities book y On-
the-go fun for kids!: More than 250 activities to keep little ones busy
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and happy-anytime, anywhere!, indica que la genética juega un papel
importante en el desarrollo cognitivo de los sujetos, pero este desarro-
llo también depende de los factores medioambientales que posibilitan
la adquisicidn de las diversas habilidades que necesita el ser humano
para su supervivencia en sociedad. Esto permite afirmar que la adqui-
sicion de habilidades esta relacionada con diferentes experiencias y
oportunidades.

Uno de los lugares que posibilitan la adquisicién de nuevos conoci-
mientos y por ende la promocidn del desarrollo de nuevas habilidades
es la familia, primer ente educador de los sujetos, pues es alli donde
comienza su proceso de aprendizaje y socializacién, luego aparece la
escuela como espacio de formacion académica, social y cultural, en don-
de es posible perfeccionar los conocimientos previos y adquirir nuevos.

En el espacio escolar se tejen diversas relaciones con el conocimien-
to que nutren los saberes de los estudiantes y esto es posible a través
de las diferentes relaciones que el sujeto establece con su comunidad
-relaciones con pares, docentes y otros- a su vez los espacios comien-
zan a tener un significado y esto permite que los estudiantes se abran
y apropien de experiencias que los llevan a construir su equipaje de
herramientas para la vida.

Pero no basta decir que los sujetos adquieren sus habilidades y de-
sarrollan sus capacidades en los entornos familiares y escolares, es
de gran relevancia entender que el mismo entorno es una invitacién
a la adquisicién de nuevos saberes, la calle y los amigos de la cuadra,
la tienda, los paseos familiares y pedagégicos donde el sujeto tiene la
oportunidad de converger en otros ambientes de significacién y por
ende de vivencias que le fortalecen y le brindan experiencias de vida
que lo complementan.

Aunque no todos los sujetos tienen la oportunidad de conocer mu-
seos, bibliotecas, ir al teatro, ver obras de arte, hay planes y estrategias
gubernamentales que lo permiten, estas experiencias fuera del entor-
no escolar, y que llenan de discernimiento, sensatez el cémo los sujetos
se enfrentan a eventos en el entorno cotidiano. Como bien es mencio-
nado por PULLMAN (2005) la experiencia que se brinde en los primeros
afios de vida, posibilita que los sujetos se entreguen al conocimiento de
forma amable y con un espiritu avido de conocimiento.
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Es entonces en esta investigacion se defino que aunque es claro que
las habilidades comunicativas de los sujetos se fortalecen en la escuela
con los diferentes programas académicos que esta desarrolla también
queda sustentado que los sujetos se fortalecen en la vida cotidiana y en
diferentes entornos fisicos, sociales y culturales.
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CAPITULO SEXTO
PROYECCIONES DEL ESTUDIO

El analisis de los resultados y las conclusiones permitieron establecer
que si bien la inclusion de literatura infantil en el proceso pedagdgico
no explica todo el avance de los estudiantes en relacion al desarrollo de
las habilidades comunicativas, si fortalece este proceso en la medida
que el tiempo dedicado a la lectura aumenta, es por ese motivo que la
institucion proyectandose a los resultados esperados decidi6 mante-
ner durante los afios siguientes el programa de inclusion de la literatu-
ra infantil en el proceso pedagdgico.

Como proyecciones del estudio entonces podemos mencionar que
es de gran importancia la incorporacion de la literatura en apoyo al
desarrollo de habilidades comunicativas de los estudiantes, ya se ha
enunciado en el transcurso de la investigacidon que la literatura posee
dentro de su funciones el goce estético, sin embargo, cabe preguntar-
se, por qué no sacar provecho de estas estrategias de literatura para
apoyar la potenciacién de habilidades para la vida. Por ejemplo si se
desea destacar algunos de los beneficios del trabajo de la literatura en
funcién de un valor académico, se puede directamente sugerir que esta
mejoraria las habilidades de lectura, el desarrollo de escritura, la pro-
mocion de la apreciacion del arte y todas habilidades necesarias para
la dimensién comunicativa, que no se reduce so6lo al sistema escolar
sino aportaria considerablemente al desenvolvimiento cotidiano.

Seria de gran aporte, realizar posteriormente entonces algin pro-
yecto de aplicacidn sistematica y transversal a todas las disciplinas que
incorporara estrategias de literatura con el objeto de mejorar estas ha-
bilidades comunicativas requeridas para aprendizajes genéricos.
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ANEXOS

Pruebas de desempeiio académico primer trimestre
en relacion al desarrollo de habilidades comunicativas

Grado | Excelente | Sobresaliente | Bueno | Aceptable | Insuficiente | Total
1 4 16 15 8 20 63
2 10 24 15 11 35 95
3 5 27 50 13 100
4 6 9 21 38 78
5 2 10 16 15 35 78
Total 25 61 82 105 141 414
Tiempo de inclu-
LECTURA | ESCRITURA | ORALIDAD | ESCUCHA sién dela literatu-
ra en los procesos
pedagogicos
1 90 93 100 93 0
2 95 100 96 97 0
3 94 94 98 95 0
4 92 92 94 94 0
5 97 98 98 93 0
6 97 97 94 99 0
7 92 95 90 93 0
8 100 92 97 95 0
9 97 91 98 91 0
10 97 90 99 98 0
11 97 99 98 95 0
12 91 91 94 92 0
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13 92 90 99 90 0
14 95 91 94 92 0
15 98 92 90 98 0
16 95 90 92 96 0
17 97 96 95 98 0
18 100 91 95 100 0
19 96 97 100 90 0
20 92 99 92 100 0
21 98 99 95 90 0
22 96 92 97 94 0
23 99 100 99 97 0
24 91 100 95 100 0
25 94 100 92 99 0
26 80 86 86 85 0
27 85 89 86 81 0
28 88 87 86 85 0
29 86 89 84 88 0
30 82 81 83 80 0
31 88 86 82 89 0
32 80 80 80 83 0
33 87 81 85 89 0
34 87 84 81 88 0
35 86 85 89 83 0
36 80 87 80 89 0
37 86 89 80 87 0
38 87 84 82 83 0
39 87 84 81 86 0
40 86 83 81 80 0
41 84 89 82 88 0
42 88 84 87 89 0
43 87 84 87 89 0
44 83 85 89 85 0
45 80 86 87 86 0
46 86 87 87 85 0
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81 82 81 83 89 0
82 82 86 87 83 0
83 80 80 85 84 0
84 82 83 81 88 0
85 81 80 84 85 0
86 85 87 81 85 0
87 74 71 78 73 0
88 79 76 72 74 0
89 75 71 73 74 0
90 73 79 73 72 0
91 73 77 76 74 0
92 79 70 73 70 0
93 78 75 71 71 0
94 74 78 78 74 0
95 76 73 71 72 0
96 78 78 78 71 0
97 75 78 71 79 0
98 78 75 72 79 0
99 75 79 77 70 0
100 71 78 79 70 0
101 73 74 77 72 0
102 78 73 70 71 0
103 71 72 73 75 0
104 79 79 76 70 0
105 79 79 72 76 0
106 70 76 79 74 0
107 74 79 77 74 0
108 76 72 76 76 0
109 70 72 78 72 0
110 78 79 77 71 0
111 77 72 77 71 0
112 70 72 71 72 0
113 72 71 76 72 0
114 74 71 73 73 0
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149 74 75 75 76 0
150 71 77 71 75 0
151 71 73 74 78 0
152 76 70 73 76 0
153 73 72 73 74 0
154 76 75 73 72 0
155 72 72 78 77 0
156 76 74 71 77 0
157 74 77 79 70 0
158 77 77 71 77 0
159 79 70 74 73 0
160 78 70 71 76 0
161 77 71 72 75 0
162 79 78 72 78 0
163 73 72 73 78 0
164 75 74 79 70 0
165 71 75 70 73 0
166 77 71 70 77 0
167 71 70 74 70 0
168 75 71 72 74 0
169 66 66 64 62 0
170 66 69 65 66 0
171 68 66 64 61 0
172 61 60 60 68 0
173 61 69 69 66 0
174 66 63 66 65 0
175 67 69 61 61 0
176 60 60 64 65 0
177 64 60 68 69 0
178 68 67 61 61 0
179 62 60 67 61 0
180 67 60 65 66 0
181 67 62 62 64 0
182 60 68 64 61 0

110



Liliam Rocio Ariza Castillo

66
61

60

67
69

64
65

68

63

61

68

68

66
67

68

69
61

65

61

62

64
63

64
68

60

64
68

67
65

63

66
63

61

63

69
65

65

60
68
60
66
65

66
62

60
66
60
67
67

61

62

69
65

60
63

68
69
64
69
69
68
64
60
62

67

68
68
69

66
68

65

67
60
69
69
67
65

66
60
61

60
69
69
62

68
64
67

68
62

69
69
69
65

69
68
67
60
62

68
63

60
64

66
67
61

64
66
64
63

69
66
64
65

63

67

69
60
61

67

67
63

69
66
61

66
62

66
62

65

62

62

69
66
62

66
65

183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193

194
195

196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216

111



Inclusién de la literatura infantil en el proceso pedagdgico y cambios...

217 68 62 66 65 0
218 67 65 64 65 0
219 65 62 69 65 0
220 65 60 64 62 0
221 65 60 64 63 0
222 65 61 63 68 0
223 63 69 62 69 0
224 61 64 64 64 0
225 67 65 69 61 0
226 61 61 67 60 0
227 65 65 64 63 0
228 67 60 61 62 0
229 61 67 63 65 0
230 68 62 61 68 0
231 63 60 63 68 0
232 68 68 66 69 0
233 65 64 68 66 0
234 68 62 61 64 0
235 63 66 65 66 0
236 62 65 62 60 0
237 60 66 68 66 0
238 64 62 63 62 0
239 62 68 64 68 0
240 63 69 60 64 0
241 69 62 63 61 0
242 68 68 61 61 0
243 65 67 62 65 0
244 65 64 64 68 0
245 61 60 60 61 0
246 66 61 65 68 0
247 62 62 62 62 0
248 68 69 69 65 0
249 64 65 63 64 0
250 66 69 68 64 0
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285 26 54 56 56 0
286 16 14 10 21 0
287 26 10 27 39 0
288 26 18 28 26 0
289 17 57 38 12 0
290 47 46 50 49 0
291 58 58 16 17 0
292 36 47 56 30 0
293 24 46 38 17 0
294 33 27 37 53 0
295 27 40 56 29 0
296 56 18 10 25 0
297 17 54 38 10 0
298 45 44 55 52 0
299 37 22 48 25 0
300 45 35 33 37 0
301 20 34 11 23 0
302 33 54 36 34 0
303 27 14 41 32 0
304 29 38 59 38 0
305 41 55 57 55 0
306 41 45 56 26 0
307 34 29 50 53 0
308 23 56 31 59 0
309 29 44 54 55 0
310 51 42 53 42 0
311 53 10 16 31 0
312 47 48 49 23 0
313 18 14 25 22 0
314 30 10 52 38 0
315 48 58 56 34 0
316 10 16 25 51 0
317 58 41 54 31 0
318 57 38 49 35 0
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353 57 43 14 54 0
354 18 54 17 54 0
355 33 33 49 37 0
356 51 18 30 27 0
357 56 48 25 56 0
358 47 21 13 16 0
359 22 18 46 33 0
360 57 37 51 51 0
361 52 18 38 28 0
362 31 52 23 24 0
363 28 37 22 47 0
364 49 27 20 23 0
365 26 52 32 25 0
366 57 13 57 53 0
367 14 39 25 29 0
368 44 36 12 40 0
369 12 53 12 47 0
370 43 47 20 49 0
371 33 56 46 50 0
372 35 38 21 59 0
373 31 25 27 43 0
374 55 54 18 19 0
375 23 32 22 47 0
376 21 18 33 33 0
377 42 14 32 27 0
378 37 48 45 16 0
379 24 11 35 21 0
380 12 31 37 57 0
381 55 36 35 11 0
382 33 23 41 42 0
383 23 13 50 53 0
384 31 46 24 59 0
385 31 41 43 57 0
386 49 57 53 29 0
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387 24 20 20 44 0
388 40 19 27 48 0
389 26 29 36 22 0
390 38 22 49 51 0
391 25 17 42 57 0
392 47 23 40 10 0
393 19 53 24 20 0
394 45 45 13 29 0
395 42 31 59 43 0
396 56 12 46 14 0
397 44 11 25 15 0
398 20 36 46 53 0
399 49 43 33 49 0
400 55 11 59 31 0
401 12 10 56 11 0
402 18 26 47 32 0
403 48 42 14 54 0
404 34 36 28 48 0
405 48 16 54 25 0
406 13 20 59 10 0
407 58 27 14 19 0
408 56 45 52 54 0
409 29 46 33 28 0
410 46 13 12 19 0
411 54 20 35 37 0
412 40 27 36 10 0
413 22 41 20 59 0
414 11 49 32 28 0
Mediana 66 66 65 65
Moda 66 69 73 61
Media | 61,81643 | 60,876812 | 60,983092 | 61,60145
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Pruebas de desempeiio académico segundo trimestre
en relacion al desarrollo de habilidades comunicativas

Grado | Excelente | Sobresaliente | Bueno | Aceptable | Insuficiente | Total
1 14 11 13 13 15 66
2 21 29 18 10 16 94
3 28 35 22 5 98
4 8 14 22 25 78
5 21 34 10 5 78

Total 60 97 114 77 66 414

Tiempo de inclu-
LECTURA | ESCRITURA | ORALIDAD | ESCUCHA sién de la literatura
en los procesos
pedagadgicos
1 98 99 98 94 20
2 95 93 96 91 20
3 93 96 99 99 20
4 93 90 98 93 20
5 100 98 94 96 20
6 90 96 100 90 20
7 90 100 96 97 20
8 99 100 97 99 20
9 91 100 92 100 20
10 90 96 96 99 20
11 95 97 100 95 20
12 100 100 100 94 20
13 91 94 90 96 20
14 94 90 98 90 20
15 92 94 90 94 20
16 95 93 98 90 20
17 95 93 97 92 20
18 93 92 97 99 20
19 96 100 93 95 20
20 93 90 91 99 20
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21 95 99 94 96 20
22 97 93 100 96 20
23 91 91 93 99 20
24 90 95 96 93 20
25 95 90 91 95 20
26 99 96 92 97 20
27 100 96 100 95 20
28 92 98 96 95 20
29 94 98 94 100 20
30 90 97 100 91 20
31 95 99 100 98 20
32 95 90 96 94 20
33 94 93 98 91 20
34 92 97 95 90 20
35 96 96 98 91 20
36 92 94 92 92 20
37 90 91 98 91 20
38 97 97 91 94 20
39 91 95 99 96 20
40 93 94 91 96 20
41 93 92 95 92 20
42 91 98 92 97 20
43 90 99 90 95 20
44 99 91 91 92 20
45 94 97 96 92 20
46 93 92 93 92 20
47 91 95 90 97 20
48 94 91 94 92 20
49 99 95 90 91 20
50 91 96 91 100 20
51 99 92 92 94 20
52 99 97 91 93 20
53 91 98 90 98 20
54 90 94 90 95 20
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55 92 96 91 94 20
56 98 100 94 94 20
57 94 98 91 95 20
58 92 99 95 98 20
59 94 100 96 95 20
60 93 98 96 95 20
61 81 80 88 84 20
62 83 81 83 82 20
63 87 86 81 83 20
64 87 86 84 81 20
65 80 82 89 88 20
66 89 81 84 80 20
67 86 85 87 85 20
68 82 80 80 82 20
69 89 87 88 88 20
70 87 82 87 85 20
71 83 84 82 85 20
72 86 83 81 87 20
73 80 85 87 84 20
74 89 84 86 83 20
75 89 80 85 83 20
76 81 82 83 82 20
77 84 81 89 85 20
78 84 82 86 87 20
79 85 81 80 84 20
80 83 84 83 85 20
81 82 81 82 82 20
82 82 81 86 80 20
83 82 89 80 81 20
84 83 85 84 85 20
85 80 88 81 82 20
86 89 83 81 89 20
87 87 88 80 87 20
88 81 85 86 82 20
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89 88 89 80 83 20
90 89 86 83 83 20
91 88 86 85 83 20
92 86 86 80 80 20
93 85 80 86 80 20
94 80 82 83 85 20
95 82 87 86 84 20
96 87 81 81 89 20
97 81 85 89 84 20
98 88 87 85 87 20
99 86 84 84 80 20
100 84 81 88 83 20
101 89 85 88 82 20
102 84 80 84 88 20
103 89 86 88 84 20
104 84 85 89 81 20
105 80 85 82 80 20
106 82 83 80 87 20
107 89 82 82 83 20
108 85 85 86 88 20
109 80 86 87 89 20
110 88 84 84 87 20
111 86 89 89 82 20
112 85 85 86 82 20
113 84 88 85 89 20
114 81 89 85 84 20
115 84 88 87 88 20
116 89 82 85 83 20
117 89 83 85 89 20
118 80 89 88 82 20
119 81 84 82 81 20
120 85 80 88 80 20
121 82 85 81 88 20
122 88 88 87 87 20
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123 84 85 80 88 20
124 83 81 84 85 20
125 86 84 80 84 20
126 89 80 88 80 20
127 84 86 86 83 20
128 83 86 83 83 20
129 81 88 89 82 20
130 88 87 89 85 20
131 80 88 89 80 20
132 82 86 83 83 20
133 88 88 83 86 20
134 87 86 86 81 20
135 80 89 85 86 20
136 85 88 89 83 20
137 83 86 83 82 20
138 80 81 88 87 20
139 84 81 89 86 20
140 87 84 82 86 20
141 86 87 83 83 20
142 80 85 87 85 20
143 87 89 84 82 20
144 87 84 83 85 20
145 82 88 80 87 20
146 82 85 88 87 20
147 80 88 84 82 20
148 87 80 84 86 20
149 84 81 80 89 20
150 86 85 84 84 20
151 87 81 87 89 20
152 83 81 86 85 20
153 88 82 80 81 20
154 89 87 84 85 20
155 84 85 87 89 20
156 80 87 88 82 20
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157 87 83 86 84 20
158 71 70 71 70 20
159 78 76 77 71 20
160 72 73 71 74 20
161 71 76 72 71 20
162 74 75 79 73 20
163 72 77 71 77 20
164 73 70 78 79 20
165 77 73 70 76 20
166 71 73 78 71 20
167 73 79 79 73 20
168 78 74 72 77 20
169 76 70 73 73 20
170 70 79 77 79 20
171 71 70 72 71 20
172 77 78 73 71 20
173 73 70 74 72 20
174 70 72 79 78 20
175 74 79 78 71 20
176 75 76 71 72 20
177 73 75 73 77 20
178 70 72 74 79 20
179 75 77 78 79 20
180 70 70 74 76 20
181 76 71 75 71 20
182 78 79 79 71 20
183 79 79 75 72 20
184 79 71 73 75 20
185 71 78 73 77 20
186 70 74 74 71 20
187 78 73 73 70 20
188 72 78 71 79 20
189 77 75 70 78 20
190 74 76 74 76 20
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191 75 79 76 74 20
192 77 79 75 70 20
193 70 71 71 75 20
194 77 72 76 79 20
195 72 79 72 71 20
196 73 73 79 78 20
197 73 72 79 77 20
198 75 73 76 75 20
199 79 71 72 78 20
200 73 78 77 79 20
201 73 73 75 70 20
202 76 74 73 71 20
203 72 73 70 73 20
204 74 77 78 70 20
205 71 75 72 76 20
206 79 77 74 70 20
207 74 75 71 72 20
208 71 79 71 75 20
209 76 79 75 74 20
210 74 79 78 70 20
211 76 76 72 75 20
212 77 75 79 75 20
213 73 72 76 73 20
214 73 72 77 78 20
215 77 71 73 70 20
216 72 71 73 72 20
217 77 78 78 77 20
218 71 75 73 70 20
219 79 71 79 71 20
220 79 70 76 77 20
221 75 75 74 77 20
222 79 76 70 78 20
223 71 75 77 79 20
224 70 77 72 78 20
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225 73 72 78 70 20
226 74 75 76 76 20
227 74 76 79 77 20
228 79 76 72 78 20
229 71 73 76 73 20
230 75 79 79 78 20
231 70 74 75 77 20
232 71 71 74 77 20
233 76 74 79 77 20
234 73 72 70 73 20
235 79 72 71 73 20
236 70 72 75 76 20
237 74 74 77 76 20
238 71 75 73 73 20
239 73 76 79 77 20
240 74 77 70 79 20
241 74 73 71 73 20
242 73 71 70 78 20
243 71 78 71 78 20
244 78 73 72 77 20
245 70 73 70 71 20
246 70 74 70 73 20
247 75 71 79 78 20
248 73 71 70 70 20
249 72 75 76 70 20
250 71 72 77 78 20
251 71 78 74 76 20
252 70 74 75 76 20
253 77 74 77 79 20
254 75 78 77 75 20
255 77 73 70 73 20
256 74 77 76 77 20
257 78 73 76 74 20
258 78 71 75 78 20
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259 77 70 70 79 20
260 72 76 74 73 20
261 73 77 73 78 20
262 79 73 79 77 20
263 70 76 75 79 20
264 77 77 77 73 20
265 72 73 79 75 20
266 73 72 73 75 20
267 74 72 76 77 20
268 77 76 77 74 20
269 72 72 79 78 20
270 79 76 73 79 20
271 70 78 78 70 20
272 66 66 66 67 20
273 69 63 67 60 20
274 60 63 60 66 20
275 69 68 63 62 20
276 67 63 63 68 20
277 67 62 66 66 20
278 63 66 60 62 20
279 64 60 63 64 20
280 60 64 61 68 20
281 61 62 61 63 20
282 65 61 66 63 20
283 63 69 61 69 20
284 65 64 63 61 20
285 67 63 63 65 20
286 64 68 65 63 20
287 69 65 66 62 20
288 63 67 64 61 20
289 60 68 69 62 20
290 63 61 66 67 20
291 66 60 63 60 20
292 68 69 60 61 20

126



Liliam Rocio Ariza Castillo

293 69 65 64 69 20
294 66 60 69 62 20
295 64 64 64 68 20
296 62 64 68 61 20
297 66 68 66 66 20
298 62 69 66 68 20
299 69 60 67 62 20
300 68 61 65 63 20
301 67 68 62 66 20
302 60 66 69 60 20
303 67 61 66 61 20
304 63 60 61 61 20
305 62 65 66 65 20
306 60 60 69 67 20
307 64 63 68 63 20
308 67 63 65 66 20
309 61 61 62 62 20
310 64 65 66 63 20
311 64 67 61 63 20
312 60 69 68 62 20
313 61 61 67 64 20
314 60 68 66 67 20
315 68 68 67 68 20
316 62 61 64 64 20
317 63 60 64 66 20
318 69 66 69 63 20
319 65 65 63 61 20
320 68 60 60 69 20
321 62 64 64 67 20
322 63 64 61 60 20
323 60 68 63 62 20
324 62 60 62 65 20
325 68 65 60 67 20
326 67 62 60 65 20
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327 69 67 63 65 20
328 67 68 69 68 20
329 65 61 61 65 20
330 63 63 61 64 20
331 67 63 65 65 20
332 63 61 62 64 20
333 68 64 65 65 20
334 68 68 65 64 20
335 65 63 62 60 20
336 62 63 68 63 20
337 62 69 66 62 20
338 60 63 69 69 20
339 64 61 67 65 20
340 60 65 69 67 20
341 69 68 68 62 20
342 62 67 61 67 20
343 69 61 64 68 20
344 66 63 62 68 20
345 68 64 64 66 20
346 63 62 69 60 20
347 61 62 68 62 20
348 62 64 65 66 20
349 25 36 58 43 20
350 52 51 31 25 20
351 23 45 54 43 20
352 40 40 40 39 20
353 39 27 20 50 20
354 33 11 29 44 20
355 55 32 25 10 20
356 34 22 36 15 20
357 23 22 16 24 20
358 10 22 43 50 20
359 16 57 41 33 20
360 35 59 10 55 20
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361 40 23 19 50 20
362 19 33 37 24 20
363 23 45 39 51 20
364 38 49 30 58 20
365 26 45 41 23 20
366 56 30 51 33 20
367 31 31 20 15 20
368 32 28 42 22 20
369 36 45 15 40 20
370 14 53 51 44 20
371 10 57 16 37 20
372 45 42 56 32 20
373 39 59 25 10 20
374 31 58 19 10 20
375 16 10 58 33 20
376 45 26 45 58 20
377 47 59 18 27 20
378 45 46 53 48 20
379 56 31 42 56 20
380 44 58 30 39 20
381 52 54 44 18 20
382 31 13 14 20 20
383 33 12 50 50 20
384 46 20 43 30 20
385 36 56 57 54 20
386 49 17 13 49 20
387 46 41 32 19 20
388 51 50 32 19 20
389 36 19 16 26 20
390 19 14 36 30 20
391 31 53 58 54 20
392 55 10 25 10 20
393 15 15 33 54 20
394 19 27 49 45 20
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395 29 10 40 43 20
396 36 59 24 30 20
397 33 20 22 30 20
398 31 48 33 58 20
399 45 12 45 23 20
400 35 50 37 23 20
401 19 57 30 34 20
402 12 53 12 25 20
403 51 33 36 33 20
404 33 47 36 21 20
405 47 42 27 33 20
406 25 32 37 42 20
407 12 35 55 55 20
408 31 14 19 38 20
409 57 48 16 33 20
410 48 12 53 54 20
411 55 44 11 58 20
412 24 40 11 28 20
413 44 22 56 36 20
414 24 48 48 30 20
Mediana 74 75 75 76
Moda 73 85 79 77
Media | 71,33575 | 71,782609 | 71,562802 | 71,68841
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Pruebas de desempeiio académico tercer trimestre
en relacion al desarrollo de habilidades comunicativas

Grado | Excelente | Sobresaliente | Bueno | Aceptable | Insuficiente | Total
1 27 18 4 66
2 36 31 18 98
3 23 31 28 11 97
4 15 18 24 11 10 78
5 14 27 23 8 3 75

Total 115 125 97 43 34 414

Tiempo de inclu-
LECTURA | ESCRITURA | ORALIDAD | ESCUCHA sién de laliteratura
en los procesos
pedagogicos
1 94 92 98 98 40
2 95 94 90 91 40
3 100 92 94 97 40
4 90 90 93 91 40
5 90 97 98 93 40
6 97 99 96 92 40
7 93 90 98 100 40
8 100 100 99 92 40
9 94 100 98 90 40
10 92 95 90 93 40
11 90 96 91 92 40
12 91 96 91 94 40
13 99 96 91 99 40
14 98 99 97 91 40
15 96 91 93 95 40
16 93 90 100 95 40
17 99 99 98 99 40
18 94 97 93 94 40
19 99 92 93 92 40
20 99 98 99 93 40
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21 93 97 100 100 40
22 93 100 97 94 40
23 96 93 91 100 40
24 96 97 95 92 40
25 98 90 95 98 40
26 91 100 98 97 40
27 92 97 90 99 40
28 100 91 94 99 40
29 94 95 91 97 40
30 95 93 97 96 40
31 93 99 90 94 40
32 97 95 94 100 40
33 98 92 98 98 40
34 97 98 93 94 40
35 95 100 97 92 40
36 97 98 93 99 40
37 92 96 91 92 40
38 97 100 90 100 40
39 99 100 92 96 40
40 94 100 90 92 40
41 96 100 90 96 40
42 100 91 99 91 40
43 95 95 96 97 40
44 93 99 93 92 40
45 97 90 99 98 40
46 91 99 100 97 40
47 96 96 100 91 40
48 100 90 92 96 40
49 97 90 93 99 40
50 90 95 97 90 40
51 95 93 94 94 40
52 98 94 99 93 40
53 97 94 94 100 40
54 99 99 93 100 40
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55 92 93 100 92 40
56 100 97 90 98 40
57 90 97 100 98 40
58 97 99 90 93 40
59 96 100 95 98 40
60 93 92 97 93 40
61 93 96 93 100 40
62 95 94 95 90 40
63 100 94 96 93 40
64 93 93 99 96 40
65 96 91 100 99 40
66 90 97 92 92 40
67 99 98 100 97 40
68 100 100 99 92 40
69 95 90 90 95 40
70 98 92 99 94 40
71 98 90 94 94 40
72 100 97 92 94 40
73 91 90 100 97 40
74 91 93 90 95 40
75 100 98 100 96 40
76 100 93 94 90 40
77 90 91 98 91 40
78 90 90 99 96 40
79 91 92 93 97 40
80 93 91 98 100 40
81 90 95 93 94 40
82 92 97 99 93 40
83 99 96 98 99 40
84 98 96 94 97 40
85 92 94 98 92 40
86 92 90 94 93 40
87 95 93 90 95 40
88 90 97 96 93 40
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89 95 93 99 97 40
90 93 90 97 93 40
91 95 97 97 94 40
92 98 90 96 99 40
93 97 100 91 97 40
94 90 94 94 99 40
95 95 96 92 94 40
96 95 100 92 93 40
97 100 93 97 96 40
98 98 97 95 90 40
99 90 96 96 94 40
100 92 100 99 95 40
101 97 100 98 91 40
102 94 95 92 100 40
103 95 90 94 98 40
104 93 95 96 99 40
105 92 92 92 93 40
106 94 91 98 90 40
107 91 94 95 97 40
108 96 94 99 92 40
109 95 95 91 96 40
110 91 99 95 97 40
111 90 93 96 100 40
112 99 95 93 98 40
113 94 91 91 96 40
114 97 94 96 97 40
115 90 95 90 99 40
116 85 85 89 80 40
117 81 82 81 81 40
118 81 81 82 80 40
119 84 83 82 82 40
120 86 89 86 82 40
121 86 87 82 88 40
122 88 81 80 82 40
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123 88 89 84 82 40
124 89 84 82 82 40
125 85 87 80 81 40
126 88 84 82 84 40
127 85 89 87 89 40
128 86 81 81 89 40
129 80 84 86 80 40
130 85 83 80 89 40
131 89 87 83 81 40
132 85 86 86 87 40
133 81 81 86 86 40
134 83 82 84 87 40
135 89 87 89 86 40
136 85 86 84 83 40
137 80 87 80 81 40
138 84 85 87 87 40
139 82 87 83 87 40
140 87 86 85 80 40
141 81 81 80 80 40
142 81 85 87 84 40
143 80 86 84 83 40
144 89 85 81 86 40
145 85 84 81 84 40
146 88 80 87 82 40
147 86 88 83 81 40
148 84 88 88 89 40
149 80 84 83 87 40
150 82 83 84 84 40
151 88 88 80 80 40
152 81 82 84 86 40
153 85 83 80 82 40
154 80 81 89 87 40
155 83 81 83 82 40
156 87 87 84 81 40
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157 81 83 88 87 40
158 86 84 88 84 40
159 87 83 80 88 40
160 81 89 87 81 40
161 80 80 83 86 40
162 86 82 84 81 40
163 89 80 85 84 40
164 86 86 80 85 40
165 81 83 81 88 40
166 83 89 84 84 40
167 87 86 83 80 40
168 88 88 81 82 40
169 83 84 80 84 40
170 81 86 84 82 40
171 82 89 89 81 40
172 80 81 84 89 40
173 87 80 87 82 40
174 88 80 83 81 40
175 81 81 89 82 40
176 82 87 80 84 40
177 85 89 80 89 40
178 84 83 84 83 40
179 84 80 82 89 40
180 83 88 83 81 40
181 86 85 84 87 40
182 81 86 84 87 40
183 82 88 85 81 40
184 83 82 81 89 40
185 89 86 89 81 40
186 80 89 88 81 40
187 83 81 81 82 40
188 88 83 88 82 40
189 84 81 83 80 40
190 86 89 89 85 40
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191 89 85 88 87 40
192 88 81 85 88 40
193 88 88 83 82 40
194 81 84 84 82 40
195 80 83 88 84 40
196 82 80 87 82 40
197 83 81 80 82 40
198 87 88 83 80 40
199 86 83 84 83 40
200 86 89 81 81 40
201 83 83 89 86 40
202 86 83 86 87 40
203 87 85 82 88 40
204 88 80 86 80 40
205 83 85 87 82 40
206 89 88 87 88 40
207 84 83 80 85 40
208 84 81 85 89 40
209 80 84 89 80 40
210 87 88 83 87 40
211 83 85 82 82 40
212 87 89 86 85 40
213 84 80 88 89 40
214 82 88 81 82 40
215 80 81 81 89 40
216 81 80 89 89 40
217 85 88 86 80 40
218 85 85 87 84 40
219 80 84 87 87 40
220 82 84 85 85 40
221 82 84 86 81 40
222 89 83 81 80 40
223 88 85 82 86 40
224 89 87 88 83 40
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225 85 80 87 80 40
226 87 89 88 87 40
227 82 82 88 88 40
228 80 81 86 87 40
229 82 80 84 85 40
230 84 87 88 83 40
231 83 82 81 89 40
232 80 80 80 85 40
233 84 86 81 83 40
234 89 87 81 88 40
235 84 81 80 88 40
236 87 88 84 83 40
237 84 88 81 81 40
238 82 85 83 83 40
239 82 89 81 86 40
240 86 80 89 81 40
241 77 77 79 75 40
242 78 74 79 76 40
243 74 74 75 72 40
244 75 75 77 79 40
245 78 75 78 75 40
246 74 78 79 79 40
247 75 78 74 79 40
248 79 73 78 70 40
249 70 75 72 79 40
250 74 79 75 71 40
251 73 76 72 74 40
252 78 78 78 79 40
253 73 79 74 70 40
254 71 76 74 78 40
255 73 78 71 77 40
256 77 77 70 79 40
257 74 75 78 73 40
258 71 72 74 73 40
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259 76 79 77 78 40
260 72 76 74 79 40
261 70 76 79 72 40
262 79 70 78 77 40
263 75 73 72 75 40
264 71 75 76 70 40
265 71 73 78 76 40
266 73 70 75 78 40
267 78 76 73 74 40
268 74 79 79 75 40
269 79 71 76 76 40
270 70 74 72 73 40
271 73 70 78 71 40
272 76 77 70 71 40
273 77 71 76 79 40
274 73 77 75 71 40
275 73 74 71 70 40
276 72 78 73 73 40
277 73 71 71 72 40
278 79 74 75 75 40
279 70 78 77 77 40
280 77 79 75 78 40
281 70 79 70 79 40
282 78 70 71 74 40
283 74 71 74 77 40
284 71 70 79 77 40
285 79 71 75 73 40
286 79 72 70 78 40
287 75 74 72 71 40
288 71 78 79 78 40
289 70 79 78 72 40
290 75 74 79 71 40
291 75 78 73 73 40
292 75 70 74 76 40
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293 70 71 75 79 40
294 78 79 79 78 40
295 70 78 75 76 40
296 71 73 73 71 40
297 77 79 76 75 40
298 74 72 73 73 40
299 78 75 77 79 40
300 77 79 74 76 40
301 73 75 73 76 40
302 79 71 74 73 40
303 72 77 77 75 40
304 78 77 76 78 40
305 70 77 78 78 40
306 78 78 75 70 40
307 75 76 74 75 40
308 72 79 77 73 40
309 75 70 75 72 40
310 70 70 79 74 40
311 74 75 70 72 40
312 71 77 78 74 40
313 75 76 79 76 40
314 76 77 78 78 40
315 79 76 78 70 40
316 74 78 76 75 40
317 70 76 70 75 40
318 76 75 77 78 40
319 75 76 79 72 40
320 74 70 70 75 40
321 79 77 73 72 40
322 79 78 76 79 40
323 71 70 76 73 40
324 73 74 78 75 40
325 73 73 73 71 40
326 74 79 76 79 40
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327 78 70 70 79 40
328 71 72 75 77 40
329 75 75 74 72 40
330 76 72 79 77 40
331 72 79 71 78 40
332 74 79 75 73 40
333 74 75 79 73 40
334 74 71 79 70 40
335 77 70 75 76 40
336 75 75 74 79 40
337 72 75 70 75 40
338 66 64 66 65 40
339 61 68 64 64 40
340 62 66 60 68 40
341 69 63 69 68 40
342 60 61 67 65 40
343 65 60 65 67 40
344 63 61 63 64 40
345 67 66 62 64 40
346 61 67 62 68 40
347 63 65 68 64 40
348 62 60 68 67 40
349 68 61 65 64 40
350 67 68 61 60 40
351 69 64 67 63 40
352 60 67 65 67 40
353 63 67 63 63 40
354 63 68 63 69 40
355 64 61 64 67 40
356 60 65 65 62 40
357 67 69 66 64 40
358 61 60 69 63 40
359 60 68 61 69 40
360 60 63 64 67 40
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361 65 64 65 67 40
362 68 64 61 63 40
363 63 66 64 66 40
364 69 61 60 65 40
365 65 64 63 60 40
366 69 69 67 64 40
367 67 63 65 68 40
368 63 60 63 63 40
369 69 69 66 61 40
370 60 64 64 60 40
371 62 66 65 67 40
372 67 61 69 68 40
373 68 60 61 67 40
374 68 60 65 61 40
375 61 67 66 64 40
376 64 64 66 64 40
377 62 67 63 66 40
378 63 65 69 65 40
379 62 63 60 66 40
380 62 60 65 66 40
381 43 32 40 17 40
382 30 51 44 51 40
383 57 25 25 11 40
384 34 48 59 16 40
385 16 49 38 22 40
386 50 46 58 11 40
387 28 24 37 30 40
388 51 10 58 33 40
389 50 22 33 59 40
390 25 30 53 10 40
391 21 49 18 57 40
392 19 48 47 27 40
393 53 16 26 58 40
394 32 38 14 14 40
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395 55 46 44 38 40
396 56 56 46 53 40
397 20 41 57 49 40
398 42 31 54 25 40
399 59 33 25 51 40
400 15 36 16 31 40
401 42 23 56 26 40
402 48 51 11 42 40
403 42 46 33 55 40
404 10 51 34 52 40
405 47 51 13 22 40
406 46 30 53 53 40
407 32 23 52 12 40
408 58 18 23 39 40
409 36 34 36 56 40
410 19 43 52 55 40
411 35 30 33 48 40
412 28 57 14 45 40
413 43 11 39 21 40
414 25 10 14 28 40
Mediana 82 82 81,5 82
Moda 95 81 84 82
Media | 78,97826 | 79,019324 | 79,147343 | 79,08937
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