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INTRODUCCION

El desarrollo del nivel de la comprension lectora en los individuos es
una ocupacion de vital importancia para la escuela y la sociedad, por
ello el estudio “Aplicacion de la teoria de las seis lecturas”, pretende de-
terminar si dicho nivel mejora, en estudiantes de ciclo 111 en un colegio
de Bogota (Manuel Cepeda Vargas), con la aplicacion de una metodolo-
gia diferente a la tradicional que potencie la construccion de significa-
dos, la bisqueda de sentidos, la competencia comunicativa en lectura,
entendida como “saber hacer con el texto” (Ministerio de Educacién
Nacional —-MEN-, 1997), claro algo mas que decodificar, interpretar un
texto y ubicarse en la situacion comunicativa, tener un criterio propio,
tomar una posicién frente a la informacién, relacionar lo que dice un
texto con la informacion de otros textos, dialogar con el autor (Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior —-1CFES—, 2003);
para que la lectura sea, en términos de MIGUEL DE ZUBIRIA y autor de
La teoria de las seis lecturas “el puerto por el cual ingresa la mayor par-
te del conocimiento, la puerta cognitiva privilegiada [...] para aprehen-
der los conocimientos culturales complejos, haciéndonos con ello cada
vez mas seres humanos” (ZUBIR{A, 2000, p. 11), esto ademas significa
abrir la puerta para la participacién democratica, el ejercicio de la ciu-
dadania y formar parte activa de una comunidad politica y social, como
diria PAuLO FREIRE refiriéndose a la alfabetizacion “la alfabetizacion es
mucho mas que saber leer y escribir. Es la habilidad de leer el mundo”
(JABONERO, 2009, p. 21).

Para hacer factible este estudio se tomé una muestra poblacional de
70 estudiantes de ciclo 111 pertenecientes a dos cursos, de los cuales uno
era grupo experimental y otro control, usando como estrategia la apli-
cacion de un test de entrada, diez unidades didacticas (aplicadas solo a
grupo experimental) con talleres de lectura que potencializan los seis
niveles de la Teoria de las seis lecturas y una prueba de salida. Todo en-
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marcado en un disefio metodolégico cuasi experimental explicativo. Es
decir a partir del planteamiento de hipétesis, con variables (dependien-
te-independiente) definidas y un tratamiento estadistico de resultados
con t-student para uno y dos grupos (muestras pequeias).

Ademas se evocan como sustento tedrico importantes investiga-
ciones y aportes pertinentes frente a la relaciéon entre el lenguaje, el
pensamiento y la sociedad de renombrados autores como VYGOTSKY,
BERNSTEIN y BRUNNER, de igual manera se sustenta la concepcién de
comprension de lectura, pasando por lo niveles de comprension y las
clases textos, especialmente desde la psicolingiiistica, la sociolingiiisti-
cay la pedagogia conceptual a partir de autores como GOODMAN, C00-
PER, FERREIRO, SOLE, MORENO, CONDEMARIN, CASSANY, VAN DICK, ZUBI-
RiA, entre otros, siendo este tltimo autor, el artifice de la teoria de las
seis lecturas y por ende sus planteamientos parte basica de la propues-
ta de esta investigacion. Se incluye el sustento legal de la ensefianza de
la lengua castellana en Colombia y la lectura dentro de esta, como eje
principal y una herramienta para la vida, explicando también la estruc-
tura de la reorganizacién curricular por ciclos (ciclo 111) planteados en
la Ley general de educacidn, lineamientos curriculares por el Ministe-
rio de Educacion Nacional y la Secretaria de Educacion del Distrito.

En cuanto a los instrumentos y andlisis de datos, los primeros, se
presentan de forma organizada: pre-post-test, unidad didactica, talle-
res de lectura y encuestas debidamente referenciados en los anexos y
los segundos estan presentados a partir de cada uno de los objetivos
planteados para la investigacidn, a partir de los cuales se deducen las
conclusiones conjugadas con el marco teérico.

Se espera que los resultados obtenidos lleven a realizar estudios
similares en varias instituciones a nivel local y por qué no a nivel dis-
trital, de tal manera que mejore la calidad de la educacién al tener en
cuenta la aplicacién de la teoria de las seis lecturas como método de
mejoramiento de los niveles comprension lectora y como parte del cu-
rriculo escrito en lengua castellana para que los estudiantes puedan
participar de forma efectiva en la sociedad y tener la capacidad de leer,
proponery transformar el mundo. También se espera promover meto-
dologias apropiadas, como la unidad didactica, con la aplicacién de la
teoria de las seis lecturas y cualificar la practica docente.
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CAPITULO PRIMERO
I. EL PROBLEMA Y SU IMPORTANCIA

El desarrollo del nivel de la comprension lectora en los individuos es
una tarea de vital importancia para la escuela, ya que esta ligada di-
rectamente con el lenguaje cuya funcién primaria es la comunicacién y
el intercambio social (VYGOTSKY, 1934) donde el lenguaje y su relacion
con la cognicion es primordial y puede estar potenciada por la lectura,
también BERNSTEIN, en sus diferentes estudios, contempla el lenguaje
como un ente que existe en relacion con un deseo de comunicar y ex-
presar, no solo las estructuras lingiiisticas sino las mismas relaciones
que se dan entre las palabras y las frases que reflejan la forma en que se
estructura la realidad y la relacion con los demas (uso del lenguaje), di-
ferenciando el lenguaje en publico y formal que mas adelante, en 1962,
seran el codigo restringido y el cédigo elaborado (BERNSTEIN, 1989).

Los planteamientos de estos autores (pensamiento, cognicion, sig-
nificado, realidad y uso del lenguaje), relacionados con los resultados
de evaluaciones estandarizadas en el mundo y en especial en Colombia
llevan a pensar en la implicacion que tiene el desarrollo de la lectura
como parte del lenguaje, el pensamiento, la sociedad y la escuela.

A proposito, durante los ultimos afos en las instituciones educativas
publicas de Bogota, se ha observado a través de las diferentes pruebas
tanto de aula, como nacionales-estandarizadas (Comprender 2004-
2005), (Saber 2006-2009) e internacionales (Pisa 2009) que los estu-
diantes de los diferentes ciclos especialmente ciclos 111 y v, que es donde
se aplican las pruebas; muestran bajos niveles en comprension de lectu-
ra, por lo que la mayoria de los jovenes que egresan de secundaria tienen
grandes deficiencias tanto en tener un método como en la comprension
de lectura y el acceso a la educacion superior (acceso al conocimiento).
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Ademas en el Encuentro Preparatorio Regional 2011 Naciones Uni-
das-Consejo Econémico y Social realizado en Argentina, sobre resulta-
dos académicos recientes de paises de la region entre los cuales se en-
cuentra Colombia, muestra que el Programa Internacional de Evalua-
cion de Estudiantes que evalda la adquisicién de competencias basicas
en las areas de comprension lectora, ciencias y matematicas, sefialan
que la diferencia de los resultados entre los paises latinoamericanos en
Pisay el promedio de paises desarrollados pertenecientes a la OCDE es
muy significativa.

El informe del 1cFES (2011) sobre los resultados de Pisa 2009, cuyo
centro de la prueba fue la lectura; dato muy importante para esta in-
vestigacion y habilidad que se pretende estudiar aqui, puntualiza que
Pisa 2009 busca evaluar qué tanto pueden hacer los jovenes del mun-
do como lectores y qué tan preparados estan para usar la lectura como
un vehiculo para acceder a metas e intereses personales y para enfren-
tar los retos practicos de sus vidas; también indicaron que El 47% de
los estudiantes colombianos quedo por debajo del nivel 2, el minimo
esperado, con lo que se evidencia que casi la mitad de los jévenes no
tiene las habilidades requeridas para usar la lectura como un medio
para acceder al conocimiento y participar activamente en la sociedad.

La lectura como parte del lenguaje es indispensable para la vida y
el desarrollo del ser humano por ser un medio de informacién, comu-
nicacién, de conocimiento e integracién, ademas de servir como via
para adquirir saberes como dice VICENTE LEON HERNANDEZ, citado
por (ARENAS y TOVAR, 2011): “sea cual fuere el area en el que se esté
formando, la lectura es el medio por excelencia para la adquisicién de
saberes”, sin olvidar que en la escuela los problemas sobre los proce-
sos lectores y escritores se centran por lo general en el espacio de la
clase de lengua castellana (Secretaria de Educacion del Distrito —~SED-,
2008).

Aunque las politicas publicas han enfatizado en el fortalecimiento de
la lectura con proyectos como “Pileo”, Proyecto Pedagogico Transversal
de cada Instituciéon (Dcto. 1860, art. 36) y los estandares de calidad
en lengua castellana han reglamentado un Eje referido a los procesos
de interpretacién y producciéon de textos abordando diferentes usos
sociales del lenguaje, diferentes contextos, diferentes tipos de textos:
periodisticos, narrativos, cientificos, explicativos entre otros, donde
como sefnala (HABERMAS, 1980) “los sujetos capaces de lenguaje y ac-
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cion deben estar en condiciones de comprender, interpretar, analizar y
producir tipos de textos segun sus necesidades de accién y comunica-
cién”; no se han alcanzado los resultados esperados pues siguen exis-
tiendo en los estudiantes grandes dificultades para comprender textos
y usar un método de comprension, lo que afecta las diferentes areas o
disciplinas, convirtiéndose en una limitante que conlleva a veces a la
desercidn escolar.

Sin embargo un estudio realizado por MIGUEL DE ZUBIRIA quien
plantea la Teoria de las seis lecturas, abre las puertas para entender
y potenciar la comprension lectora desde sus diferentes niveles, dicha
teoria se refiere a seis niveles de lectura: lectura fonética, decodifica-
cién primaria, decodificacién secundaria, decodificacion terciaria, lec-
tura categorial y lectura meta-textual, agrupados en lectura elemental
(nivel 1-4) que corresponde a los nueve afios de escolaridad basica (ci-
clos 1, 11, 111, 1v) y lectura compleja (nivel 5-6) correspondiente a los dos
afios de escolaridad media (ciclo v).

De acuerdo alo anterior y a las necesidades evidenciadas en la com-
prension lectora es imperioso tomar medidas frente al desarrollo del
nivel de comprension lectora desde los primeros ciclos, siendo el ciclo
111 neuralgico para potencializar dicho desarrollo ya que incluye estu-
diantes entre diez y 13 afios, periodo intermedio entre primaria y se-
cundaria, en el que segin la Teoria de las seis lecturas (ZUBIRiA, 2000)
ya han recorrido los primeros niveles hasta la decodificacién terciaria,
aunque segun el mismo ZUBIRIA, en Colombia el proceso de lectura se
queda en las etapas iniciales, es decir en la lectura fonética y en el ejer-
cicio de lector auténomo del estudiante sin potenciar los otros niveles,
lo que produce deficiencias en los estudiantes para comprender lo que
leen y se mantiene hasta la educacion universitaria (ZUBIRiA, 2000), si-
tuaciéon que cada vez parece ser mas cierta, por ello dicho proceso debe
continuar a los siguientes niveles, junto a diferentes tipos de texto, los
lineamientos y estandares del Ministerio de Educaciéon Nacional.

Por lo anterior, desde el paradigma cuantitativo vale la pena plan-
tearse la siguiente:

[I. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢La aplicacion de la teoria de las seis lecturas mejora los niveles de
comprension de lectura en estudiantes de ciclo 111 de una institucién
escolar publica de Bogota?
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[11. HIPOTESIS

H1: Hay o no diferencia significativa en los niveles de comprensién de
lectura cuando se aplica la teoria de las seis lecturas en estudiantes de
ciclo IlI de una Instituciéon Educativa publica de Bogota.

H2: Los niveles de comprension de lectura son diferentes o no segtn el
género en estudiantes de ciclo 111 de una institucién educativa publica
de Bogota.

IV. OBJETIVOS

A. General

Determinar si la aplicacion de la Teoria de las seis lecturas incrementa
los niveles de comprension de lectura en estudiantes ciclo 111 en una
institucion educativa publica de Bogota.

B. Especificos

e Identificar los niveles de comprensién lectora que tienen los estu-
diantes de ciclo 111 en una instituciéon de educacién publica de Bogota.

 Constatar y analizar los efectos de la teoria de las seis lecturas en la
comprension lectora.

e Estudiar los eventuales efectos de la teoria de las seis lecturas en los
niveles de comprension lectora segun el género.

e Sugerir una estrategia metodoldgica a partir de la teoria de las seis
lecturas para mejorar los niveles de comprensién de lectura.

V. VARIABLES
Para el estudio del anterior problema se plantea la aplicacién de un di-

sefio explicativo cuasi experimental, donde se estipulan dos variables,
una dependiente y una independiente.
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La variable dependiente es el nivel de comprension de lectura (el
nivel literal, inferencial, critico) y la variable independiente es la apli-
cacion de la teoria de las seis lecturas. Se tiene un grupo control al que
se le aplica la metodologia tradicional y otro experimental al que se le
aplica la teoria de las seis lecturas, lo que permitira determinar que
método mejora o incrementa los niveles de comprension lectora.
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CAPITULO SEGUNDO
MARCO TEORICO

I. CONTEXTO HISTORICO

La lectura a través de la historia ha tenido una evolucidn singular, por
ejemplo en los siglos xv1 y xvii, leer estaba vinculado con la religidn,
excepto por algunos literatos, intelectuales y elites ilustradas. Mas ade-
lante en el siglo xv11, en los paises occidentales se aprendia la lectura
en voz alta y con cartillas que contenian el alfabeto, un silabario y ora-
ciones habituales (BOFARULL, 2005), deletreando palabras, separando
lectura y escritura, sin atribuirle sentido a lo que se leia pues mucho
estaba en latin, aqui, lectura no se relaciona con comprension.

Autores como VINAO, 1995 (cit. por BOFARULL et al., 2005), hablan
de la lectura intensiva, en la edad media, con la lectura sacra, donde
memorizar y repetir se hacia de generacion en generacion; la lectu-
ra extensiva a mitad del siglo xvii1 es de caracter individual, donde se
hace lectura de diversos textos, lectura rapida, superficial y silenciosa.

La lectura silenciosa es considerada por muchos autores como un
salto cualitativo en la lectura (individual, intelectual, interno, etc.),
donde la lectura pasa de tener un caracter sagrado a permitir el acer-
camiento a diferentes puntos de vista a diversos conocimientos y a la
cultura entre otros; encaminada a comprender-entender.

A pesar de estos avances es con la ilustracion que “cambia la historia
de la lectura” (BoFARULL, 2005, p. 19), pues la propagacion de la edu-
cacion y el texto escrito contribuyen a ello; ademas de dar un salto en
la lectura segin DARNTON, 1993 (cit. por BOFARULL, 2005) un cambio
en la historia del pensamiento y de la humanidad. Pues el lector activo
que analiza, comprende, critica, toma posicion frente a la informacidn,
no fue siempre asi, es una condicion relativamente nueva (BOFARULL,
2005). Se puede decir que los inicios de la investigacion sobre lectura
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aparecen con la psicologia cientifica y algunos experimentos de J. Mc-
KEEN (1886) (cit. por BOFARULL y VENETSKY, 1984), a partir de los cua-
les aparece la polémica frente al reconocimiento de las palabras; unos
afirman que es globalmente y otros afirman que es por letras o grupos
de letras (primera década del siglo pasado).

Ademas en las dltimas décadas, la investigacién sobre compren-
sion de lectura se ha centrado en el aspecto interactivo, refiriéndose
a la aproximacion entre el texto y el autor, también se ha investigado
la incidencia del tipo de texto en la comprension, ya que estos tienen
su propia estructura, segin afirman autores como MEYER (1975), VAN
DK (1983), CoOPER (1990), entre otros, quienes consideran que la es-
tructura interna del texto interfiere en la comprension del lector pues
el lector “hace cosas diferentes con escritos diferentes y algunas de
esas cosas son convenientes de enseflar” (BOFARULL, 2005, p. 24).

De igual forma otros estudios hoy, se centran en el lector dando
auge a la psicologia cognitiva, que se pregunta cémo comprende el lec-
tor, que procesos realiza, como relaciona sus conocimientos previos,
la disposicion del lector; sin embargo, se dan discrepancias sobre si la
comprension implica una habilidad o varias (localizar detalles, infe-
rencias simples y complejas), algunos investigadores como BAUMANN
(1985-1990), plantean la instruccion directa de la ensefianza de las ha-
bilidades en un proceso de investigaciéon y un proceso productivo.

A. Un recorrido de lo global a lo local: estado del arte

The ability to read is thus a fundamental tool for exercising the right to
education which is enshrined in the Declaration of Human Rights (article 26)
(Eurydice, 2011, p. 7).

Después de hacer una revision juiciosa de literatura sobre el tema, con
el fin de identificar que investigaciones se han hecho, a manera de es-
tado del arte, se encuentran varios aportes, algunos tendientes a es-
tudios que miden y muestran la preocupaciéon por la comprension de
lectura y otros referentes a estudios teéricos, concepcion y métodos-
estrategias de ensefianza de la comprension; sin embargo hasta el mo-
mento no se ha encontrado un estudio que mida la efectividad de la
teoria de las seis lecturas sobre los métodos escolares en la educaciéon
basica y secundaria, ya que los que se encontraron se refieren a la edu-
cacion superior.
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Es bien sabido para todos aquellos que incursionamos en el basto
mundo del estudio de la comprension lectora que ésta ha sido contro-
vertida a través del tiempo, desde ser vista como una mera instruccion
para leer en latin textos religiosos, incluso sin entenderlos, hasta la psi-
colingiiistica y autorregulacion del proceso de comprension.

En dicho transcurrir se han dado muchos estudios en Europa, Amé-
ricay Colombia; en los que se han discutido tanto diferentes problemas
como soluciones sobre la comprension lectora, diversas concepciones,
factores que intervienen en ella, habilidades que se deben tener, mé-
todos para comprender y formas de evaluar la comprensién; a conti-
nuaciéon se presentan algunas investigaciones, estudios y reflexiones
de autores que han abordado alguno de los temas anteriores, cuyos
aportes son importantes para direccionar el presente trabajo.

En primer lugar, la preocupacion por los resultados en las pruebas ex-
ternas en comprension lectora y las medidas que se deben tomar frente
a esos resultados es inquietante a nivel global por ejemplo, la frase:

The successful acquisition of reading skills during childhood and adolescence
is therefore fundamental. Furthermore, good literacy skills are the basis of a
child’s entire school career; without them academic success is unattainable.
Proficiency in readingliteracy is not only one of the principal goals of schooling,
but is also one of the principal means of learning. The ability to read is thus a
fundamental tool for exercising the right to education which is enshrined in
the Declaration of Human Rights (article 26) (Eurydice, 2011, p. 7).

sirve de abrebocas a la tarea que se realiza en esta tesis en la busqueda
de garantizar tanto el derecho como la calidad de la educacién mejo-
rando la comprensién de lectura.

A propésito el informe presentado por (Eurydice, 2011), red que
presenta las orientaciones acerca de los sistemas y politicas educativas
en Europa, a partir de los hallazgos en un estudio centrado en enfoques
didacticos, solucion de dificultades de lectura, formacién del profeso-
rado y promocion de la lectura fuera de la escuela, identifican factores
importantes que influyen en la adquisicién de la competencia lectora
entre los tres y 15 afios, como la falta de programas para nifios inmi-
grantes (en nuestro caso podrian asemejarse a los nifilos desplazados),
falta de especialistas en lectura, (similar a Colombia) y el indice en 2009
donde uno de cada cinco alumnos de 15 afos de la Unién Europea pre-
sent6 dificultades lectoras, (al igual que los resultados para Colombia
pero en menor medida), de la misma manera en (0CcNoOS, 2007; ICFES,
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2011) plantean como problema los bajos resultados de comprensién
lectora en la prueba Pisa de 2003-2009, donde el 21% de estudiantes
de 15 afios no alcanzan el nivel basico, ademas de la perdida de interés
de los estudiantes por la lectura en el paso de la infancia a la adoles-
cencia, caso que se da en la edad promedio de la poblacién que forma
parte del ciclo 111 en Colombia.

Sumado a lo anterior, con la frase “leer y escribir, por ejemplo, con-
tindan siendo practicas no impactadas efectivamente por la escuela”
(MORENO, 1994) se introducen algunos estudios, (REYMER, 2005; SiLvA
y SANTOS, 2004; ICFES, 2006; CUNHA y SANTOS, 2005; CONDEMARIN,
1990; ARENAS y TOVAR, 2011; RODRIGUEZ, JURADO, RODRIGUEZ y CASTI-
LLO, 2006); sobre el bajo nivel de la comprension lectora en estudian-
tes latino americanos y colombianos, centrado en los bajos resultados
de los estudiantes en las pruebas Pisa - ICFES - Saber, donde el punto de
interseccion de las deficiencias en diferentes areas escolares apunta a
la falta de comprension de lectura, en lo inferencial, (pues en el nivel li-
teral presentan mejores resultados), al establecer relaciones meta-tex-
tuales, en la convergencia semantica y al analizar graficos entre otras
(ARENAS y TOVAR, 2011), sumado a la dificultad de la interaccion texto-
lector, la edad, el nivel socioeconémico, la competencia lingiiistica, la
integraciéon de ideas con experiencias y conocimientos previos, la falta
de habitos de lectura, y un rendimiento en lectura menor del esperado
segln la etapa de escolaridad.

Otros estudios (VEGA, 2004; RAMIREZ, 2006), concernientes a la im-
portancia de mejorar la comprensién lectora desde la educacidén se-
cundaria, donde se deberian “limar” estas deficiencias y no en la edu-
cacion superior; se refiere a la aplicacion de la Teoria de las seis lectu-
ras en procesos universitarios, donde la problematica de la deficiencia
en la comprension lectora de adultos del sector rural (VEGA, 2004) y
en estudiantes universitarios de medicina (RAMIREZ, 2006) influye en
la baja competitividad y eficiencia en un marco globalizado y competi-
do ademas del bajo rendimiento académico en los primeros y ultimos
semestres, se considera importante fortalecer el desarrollo de la deco-
dificacion primaria, secundaria y terciaria como elemento basico para
la adquisicién y acceso a la informacidn técnica y cientifica, ademas del
desarrollo de habilidades que permitan el acceso, interpretacion y va-
loracion de la informacién para tomar las mejores decisiones acordes
a sus necesidades, intereses y recursos.
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Asi mismo el problema de los habitos lectores y el estilo de vida en
los niflos planteados en estudios de (OcNOs, 2010: LATORRE, RAMIREZ
y NAVARRO, 2007; ARAGON y CAICEDO, 2009; GOODMAN, 1982), eviden-
cian la importancia de algunos procesos cognitivos y metacognitivos,
como la activacién de conocimientos previos y algunos elementos de
la competencia lingiiistica donde los investigadores toman la lectura
como una actividad de interaccién de quien lee con un texto, abordan-
do la comprension de lectura como un proceso de interaccion y de ur-
gente mejoramiento.

Otros estudios (PEREZ, 1998; ALEGRIA, CARRILLO y SANCHEZ, 2005;
STANLEY y SWARTZ, 2000), centrados tanto en la metodologia como en
la evaluacién de la comprension lectora, resaltan los conceptos basicos
de diferentes modelos de comprension entre ellos el (ascendente - des-
cendente - interactivo (en contextos comunicativos) - fénicos - globa-
les), y procesos de comprension (literal, reorganizacién, inferencial,
critico) donde lograr la comprensidon e interpretacion con actitud cri-
tica de discursos escritos combinando recursos expresivos lingiiisticos
y no lingiiisticos para interpretar mensajes con diferentes intensiones
comunicativas (PEREZ, 1998, p. 133), captar el sentido global de los
textos (informativo, literario, verbal, no verbal), y comprender las re-
laciones que se establecen entre los diferentes elementos, son parte
fundamental del proceso lector, al igual que los tipos de texto (explica-
tivos-expositivos instructivos o conativos, icénicos, hipermedia, etc),
asi como el debate sobre la necesidad de ensefiar a leer de forma orga-
nizada y sistematica o dejar el aprendizaje de la lectura al mismo pro-
ceso con el que se aprende a hablar; sin clases, maestros ni programas;
algunos autores afirman que son procesos con mecanismos similares
mientras que otros lo niegan. Se refieren a métodos fénicos (principios
alfabéticos) y métodos globales (significado de lo escrito) para la ense-
flanza de la lectura (ALEGRIA, CARRILLO y SANCHEZ, 2005).

Aqui es importante resaltar que en el método fonico el maestro ayuda
al estudiante a entender de forma explicita, sistematica y temprana la
relaciéon entre grafema y fonema que a pesar de todos los procesos que
conlleva no es suficiente para lograr un aprendizaje de la lectura y los
métodos globales proponen ensefiar a leer a partir de las palabras com-
pletas; sin mediacién fonoldgica, solo por vocabulario visual con el que
se construyen frases, aprendiendo implicitamente las correspondencias
grafema-fonema; no es en estos mismos métodos sino de estos mismos
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métodos que se genera el lenguaje integrado, que es el lenguaje en situa-
ciones comunicativas en contextos naturales (ALEGRIA, et al, 2005).

El método comunicativo basado en el constructivismo de PIAGET,
que plantea: “el aprendizaje de la escritura en los nifios es de forma
espontanea pues los nifios a temprana edad distingue entre un dibu-
jo y una palabra, estableciendo de forma progresiva relaciones entre
lo oral y lo escrito” (2005, p. 5). Sin embargo en investigaciones de J.
MoRraAis y CH. READ, encuentran que la consciencia fonética no se de-
sarrolla espontdneamente sino en un contexto de sistema alfabético;
investigaciones de JEsUs ALEGRIA (2005, p. 14) revelan que la ense-
nanza de la lectura global, en el primer afio de escuela no se adquiere
consciencia fonémica; los estudios longitudinales han demostrado que
hay relacion entre la consciencia y el aprendizaje de la lectura, sin em-
bargo, para estos autores debe haber una “dosificacién arménica” en
los métodos de ensefianza de la lectura ya sea comunicativo o fénico;
que se deben complementar y que no son excluyentes; lo importante
es lograr que el nifio llegue a comprender el sentido del texto que esta
leyendo y lea de manera inteligente.

De igual manera estudios como el Programa cELL (California Early
Literacy Learning), para la educacién inicial y el EXLL (Extending Lite-
racy Learning), aprendizaje extendido de la lecto-escritura, (STANLEY,
L. y SWARTZ, 2000), enfatizan la importancia de enmarcar la lectura y
la escritura en las areas, potenciando en los lectores iniciales el desa-
rrollo de la consciencia fonolégica y las habilidades de decodificacidn,
habilidades fonolégicas (consciencia fonolégica, decodificacién, orto-
grafia y diagndstico de deficiencias), lectura en voz alta, lectura com-
partida, guiada, lectura independiente, escritura interactiva, escritura
independiente, siendo la lectura y la escritura ejes transversales, por lo
que mejorarlos en los primeros afos es una prioridad.

Bajo estos parametros los pasos a seguir o mejor los posibles méto-
dos-estrategias que respondan a estas deficiencias, también han sido
ampliamente explorados, como se evidencia en los siguientes parrafos.

Algunos estudios (Eurydice, 2011; ocNos, 2007; PEREZ, 1998) pre-
tenden reducir los bajos resultados en la comprension lectora, con po-
liticas, fundamentos y métodos diversos para la ensefianza de la lec-
tura a partir de diferentes estrategias en el curriculo como realizacién
de inferencias (hipétesis), seguimiento de la comprension (usar sus
propias palabras), aprendizaje cooperativo-colectivo basado en textos,
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donde los estudiantes discuten los textos leidos, el uso de materiales
de lectura variados, escogencia de textos segun el gusto, uso de test y
cuestionarios de lectura, ejercicios de decodificaciéon primaria, secun-
daria y terciaria, visita a lugares o contacto con personas que valoren la
lectura, debates sobre lecturas realizadas y recomendaciones de libros
entre los mismos alumnos (Eurydice, 2011), el disefio de actividades
que motiven la lectura, encaminadas a la eleccion del propio ritmo y el
libro que le interese leer, teniendo en cuenta los centros de interés, la
creatividad por ejemplo, (segin la edad), el tipo de libro (ocNnos, 2007).
Otro aspecto metodolégico-estratégico tiene que ver con el factor do-
cente en la ensefianza de la lectura, pues éste debe adoptar su rol de
investigador desde la accion frente a las dificultades en lectura para lo
que se requiere formaciéon a los docentes en investigaciéon, metodolo-
gias educativas y en lectura.

A pesar del desarrollo de la tecnologia que esta cambiando la forma
de leer y escribir, no se debe olvidar que tanto la lectura como la escri-
tura son la forma de adquirir informacion por excelencia ya que en ella
como dice GIMENO 1999 (cit. por ocNos, 2007):

la lectura y la escritura son constructores del sujeto y reconstructoras de la
cultura; la alfabetizacién eficaz supone poner a los sujetos a las puertas del
poder, que implica la posesion del conocimiento a través del dominio del
lenguaje. La alfabetizacion [...] es ante todo la capacidad para participar en la
reconstruccion cultural y social-

Bajo esta perspectiva socio-cultural, las fases del proceso lector depen-
den de los ciclos y edades con un plan de estrategias metodoldgicas.
Dichos estudios (Eurydice, 2011; ocNos, 2007; PEREZ, 1998; REY-
MER, 2005; SILVA y SANTOS, 2004; ICFES, 2006; CUNHA y SANTOS, 2005;
CONDEMARIN, 1990; ARENAS y TOVAR, 2011; ALEGRIA, CARRILLO y SAN-
CHEZ, 2005; STANLEY y SWARTZ, 2000), realizados a poblaciones que
oscilan entre los 12 y 15 afios y algunos universitarios de primeros
semestres, aplicaron diversas estrategias y métodos de los que obtu-
vieron resultados alentadores como la evolucion del valor de la lectura
segln el comportamiento lector y el mejoramiento de los habitos de
lectura tanto de los nifios como de las familias, cambios importantes,
influidos por la edad, la escolaridad y el interés individual en los ni-
veles de lectura por parte de los participantes, variando de acuerdo a
sus caracteristicas individuales, el desarrollo de habilidades lectoras
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como representar y entender un problema y en la utilizacién de la he-
rramienta informatica y el mejoramiento de algunas areas escolares.

II. PENSAMIENTO, LENGUAJE, SOCIEDAD Y ESCUELA

A. Pensamiento y lenguaje

La transmisién racional, intencional, de la experiencia y el pensamiento a los
demas requiere un sistema mediatizador y el prototipo de este es el lenguaje
humano nacido de la necesidad de intercomunicaciéon [..] la verdadera
comunicacién requiere significado, o sea, tanto generalizacién como signos
(VYGOTSKY, 1934, p. 26).

El lenguaje esta relacionado con una tarea netamente humana, de
hecho, el lenguaje es lo que nos hace humanos; manifestado por
MATURANA, “Lo humano se da en el lenguaje” (1994) y OcTAavio PAz
“El lenguaje es exclusivo del hombre” (1998), ademas nos diferencia
de otras especies animales al poder expresar ideas, sentimientos, de-
seos y gustos entre otras, esto por medio de un sistema de simbolos
producido de manera pensada, convirtiéndose en sus diversas formas
(verbal, gestual, escrito, etc.) en un elemento esencial del quehacer hu-
mano de ayer, hoy y siempre.

Como se afirmod en la introduccién, el desarrollo del nivel de la
comprension lectora en los individuos es un tarea de vital importan-
cia para la escuela y la sociedad, ya que esta ligada directamente con
el lenguaje cuya funcién primaria es la comunicacioén y el intercambio
social (VYGOTSKY, 1934) donde el lenguaje y su relacion con la cogni-
cion es fundamental y puede estar potenciada por la lectura, teniendo
en cuenta que para VYGOTSKY, en Pensamiento y lenguaje, capitulo I,
la obra mas importante del cientifico ruso, a pesar de las histoéricas
discusiones entre varios estudiosos como PIAGET, GOODMAN, BERNS-
TEIN y CHOMSKY; es pertinente a cerca de la influencia del desarrollo
del lenguaje sobre el desarrollo del pensamiento y la conexion entre
pensamiento (inteligencia) y palabra, apunta directamente al signifi-
cado, pues el significado de las palabras es su unidad analitica sujeta
a un proceso evolutivo, no solo se refiere a un objeto sino ademas a
un grupo o clases de objetos, es decir se da una generalizacién prove-
niente del pensamiento, en ambos casos el significado de la palabra
es entendido como pensamiento y habla (pensamiento verbal), como
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una unidad que comprende tanto el pensamiento generalizado como
el intercambio social, el cual, para este autor, se estudia desde el anali-
sis semantico (significado), dicho analisis, sirve de base para entender
el desarrollo de la lectura, hablando en términos de la lectura desde
los constructivistas y los interactivos, para quienes la comprensién de
lectura es una construccién de significados en la interaccién escritor-
lector-contexto (BOoFARULL, 2001; GOODMAN, 1982).

Dicha construccion de significados se relaciona con el desarrollo
evolutivo del pensamiento y el lenguaje en el nifio como afirma STERN
(cit. por VYGOTSKY, 1934) el nifio realiza un gran descubrimiento apro-
ximadamente a los dos afios cuando encuentra que cada cosa tiene su
nombre, comienza a preguntar ;qué es esto? y aumenta rapidamente
su vocabulario e intelecto sirviéndose del lenguaje, construccion pre-
via esencial o primera fase del lenguaje como operacién mental.

Los planteamientos de VYGOTSKY sobre la cogniciéon y el lenguaje
son relevantes en la actualidad y para este estudio, pues sus aportes
a la psicolingiiistica, en los que presenta al pensamiento y el lenguaje
como funciones mentales superiores de origen genético diferente que
se desarrollan de manera independiente VYGOTSKY (1934), pero que
pueden interrelacionarse y determinar el desarrollo del pensamiento
(pensamiento verbal-lenguaje racional), ALVAREZ (2010), son muy im-
portantes y se relacionan con la comprension lectora.

En algunos experimentos realizados por VYGOTSKY en los que los
nifios pasan por la etapa de sincretismo, luego por la etapa de pensa-
miento en complejos y finalmente llega al “pseudo-concepto” encuen-
tra que el nifio es capaz de desarrollar los significados de las palabras
y de formar “complejos” estableciendo asi, el pensamiento en “com-
plejos”, como la base del desarrollo lingtiistico. El contacto de los nifios
con conceptos cientificos (instruccion de diferentes materias) los lleva
a formar una conciencia reflexiva lo que contribuye tanto al desarrollo
de las funciones psiquicas superiores como al desarrollo de las opera-
ciones intelectuales.

Segin VYGOTSKY la relacidn entre el pensamiento y la palabra en
el nifio se da conectandolos ambos y desarrollarlos, ademas demues-
tra que el desarrollo del pensamiento verbal se posibilita mediante el
uso del significado de la palabra como unidad analitica y que el sig-
nificado de la palabra esta sujeto a un proceso evolutivo. Este pensa-
miento verbal va mas alla de la generalizacién basica, hasta llegar a los
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conceptos mas abstractos: cambiando el contenido de las palabras y
el modo de generalizar durante el proceso. Por tanto, la relacién entre
pensamiento y palabra no es un hecho, sino un proceso en que los cam-
bios son su desarrollo en el sentido funcional (ALVAREZ, 2010).

Para VYGOTSKY existen diversos planos del lenguaje, un plano in-
terno relacionado con lo significativo (semantico) y otro externo rela-
cionado con lo vocal (fonético), planos que se desarrollan de manera
independiente aunque coexisten , dichos planos se distancian a medi-
da que el nifio crece, de alli la importancia de que el nifio logre la dife-
renciacion de significados para que la capacidad de comunicarse por
medio del lenguaje aumente.

Finalmente en este segmento las propias palabras de VYGOTSKY en-
caminan hacia el préximo apartado cuando se refiere a la experiencia
sociocultural como herramienta para el desarrollo del lenguaje:

El desarrollo del pensamiento estd determinado por el lenguaje, es decir, por
las herramientas lingiiisticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural
del nifio. El crecimiento intelectual del nifio depende del dominio de los
medios sociales del pensamiento, esto es, del lenguaje (VIGOTSKY, 1973).

B. Lenguaje y cultura

En este entramado de procesos entre lenguaje y pensamiento, en tér-
minos de VYGOTSKY, la adquisicidn de significados y el llegar al pen-
samiento en complejos como base del desarrollo lingiiistico, es indis-
pensable circunscribir la importancia e influencia que tiene el entorno
social y cultural en el que se mueve el nifio para que alcance tanto el
desarrollo de las funciones psiquicas superiores como el desarrollo de
las operaciones intelectuales diferenciando significados (riqueza 1éxi-
ca) y aumentando su capacidad de comunicarse, es aqui donde surgen
los interrogantes sobre la deficiencia que presentan los nifios frente
a la comprensidn lectora, ;es la forma inicial en que los nifios adquie-
ren los significados y conceptos en los contextos de familia, escuela y
sociedad, son las relaciones de poder o clases sociales en las que se
desenvuelven los nifios, es la cultura?, pues estos no son los Unicos fac-
tores pero si son esenciales. A propésito de lo anterior una afirmacién
de SAPIR puede ilustrar:

34



Hilda Yamile Arenas Torres

El lenguaje es anterior ain a las manifestaciones mas rudimentarias de
la cultura material [..] en realidad estas manifestaciones no se hicieron
posibles, hablando estrictamente, sino cuando el lenguaje, instrumento de la
expresion y de la significacion, hubo tomado alguna forma (SAPIR, 1954, cit.
por VILLAMIZAR, 2003).

Es evidente la influencia de la cultura tanto en la adquisicién del len-
guaje como en la apropiacion de significados y de la sintaxis, en la ad-
quisicion de esa forma, como lo plantea BRUNNER (2001), para quien
no solo debe haber relacion entre el pensamiento y el significado sino
ademas entre pensamiento y sintaxis, siendo SAPIR (1921, cit. por
BRUNNER, 2001) el primero en preguntarse por la manera en que la
sintaxis puede modelar el pensamiento, vale la pena no olvidar la in-
fluencia que tienen estos factores en la comprension lectora.

La pregunta planteada por BRUNNER “;bajo qué condiciones puede
un léxico relativamente rico o pobre y definido tan solo por el nume-
ro de términos, afectar actividades cognitivas no lingliisticas?”, se con-
vierte en un eje clave para determinar la influencia de la cultura en el
lenguaje y por ende en la comprensidn lectora, teniendo en cuenta que
toda lengua codifica de una u otra forma las experiencias mediante pa-
labras que pueden convertirse en un elemento clasificatorio (de mayor
acceso al hablante) o en un elemento comun (parafraseado, de menos
acceso al hablante), muy similar al cdigo universalista y particularista
de BERNSTEIN.

En las investigaciones intra y trans lingiiisticas estudiadas por
BRUNNER encontré que la adquisicidn y retencion de los significados-
conceptos y las estructuras gramaticales se encontraban en la encru-
cijada de desarrollarse con la percepcion o la memoria; para concluir
que las dos anteriores son necesarias en el proceso de codificacién
lingtiistica; entendida como la asignacion de nombres a las cosas, don-
de el lenguaje altera las funciones cognitivas tan solo cuando hay una
codificacion lingtiistica, codificacién que se acentiia a medida que las
condiciones cognitivas se vuelven mas dificiles; en este proceso cuan-
do la percepciéon y la memoria llegan al limite es cuando en realidad se
afectan las operaciones cognitivas.

De igual manera el que una “etiqueta” (nombre-representacion ver-
bal-palabra) codifique o no toda la informacién necesaria depende de
la frecuencia de estimulos, lo que da un gran valor al /éxico en el proce-
so de agrupacion por equivalencias, es decir palabras como amarillo,
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rojo, verde equivaldrian a la agrupacion “color”; redondo, cuadrado,
rectangular, a la agrupacion forma, siendo “color y forma” palabras su-
praordenadas (abstracciones - conceptos - etiqueta lingiiistica con im-
plicaciones semanticas) o de mayor jerarquia en el pensamiento con-
ceptual (BRUNNER, 2001, pp. 102 y 103), pero si en el grupo humano o
social no existe dicha palabra supraordenada (como en el experimento
de la lengua Wolof que carece de la palabra forma y color) igual se pue-
den agrupar las palabras concretas-atributos (rojo, amarillo) pero no
nombrarlas con la jerarquia (color), entonces se estaria en un nivel in-
ferior de jerarquizacion respecto al que si posee la palabra supraorde-
nada que estaria en un nivel superior de jerarquizacion que le permiti-
ria hacer y relacionar nuevas jerarquizaciones y tener un mejor léxico,
lo que implica una correspondencia entre la estructura lingiiistica y
la conceptual, segin este autor dichos desarrollos se ven potenciados
por el conocimiento que se tenga de la lengua y la escolarizacion, lo
que indica la pertinencia e influencia del grupo social, su cultura y su
léxico propio.

Después de este recorrido por la adquisicién e influencia del 1éxico,
jerarquizaciones y palabras supraordenadas ahora se planteara como
estas estructuras lingiliisticas se relacionan con la estructura gramati-
cal para lo que BRUNNER (2001) plantea tres pasos de referencia sim-
bélica: sefialar, indicar el objeto de referencia donde no hay respuesta
verbal, etiquetado, asociar el objeto a una etiqueta sin verbo, senten-
cias, integracion de la etiqueta a una frase completa, sefialando que un
nifio puede introducir una estructura supraoordenada tanto en etique-
tado como en sentencias sin embargo en sus estudios encontr6 que los
nifios escolarizados usan estructuras supraordenadas en la modalidad
de sentencia, mientras los nifios no escolarizados solo usan la moda-
lidad de etiqueta. La importancia de la relacién entre estructura lin-
gliistica (inclusion jerarquica) y conceptos, no solo en el conocimiento
de palabras (1éxico) sino en la inclusién o no de palabras de orden su-
perior, es decir jerarquizadas-supraordenadas) para integrarlas en los
dominios de palabras y objetos en estructuras jerarquicas, nuevamen-
te las apreciaciones de BRUNNER lo llevan a concluir que los nifios que
estan escolarizados realizan dicha integracién tanto semantica como
gramatical con mas propiedad y facilidad como lo encontré en el estu-
dio de los experimentos con nifios Wolof y franceses, tanto escolariza-
dos como no escolarizados.
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La escolarizacion hace parte de la adquisicion de la cultura y la am-
pliacién del conocimiento y el lenguaje, como se puede evidenciar en
los anteriores parrafos, esta marca la diferencia y contribuye a habilitar
la agrupacion en jerarquias de palabras por medio del lenguaje escrito,
como lo dijera VYGOTSKY (1962, cit. por BRUNNER, 2001) “la escritura
obliga al sujeto a actuar en un contexto remoto, es decir no tiene el
objeto de referencia presente”, lo debe conceptualizar, por ello la inclu-
sion de dicha conceptualizacion-etiqueta en una estructura oracional
implica que aquella esta menos cercana al contexto situacional y esta
mas relacionada con el contexto lingiiistico, lo que lleva a tener inde-
pendencia lingiiistica y el desarrollo de estructuras mas autosuficien-
tes, que nuevamente los nifios escolarizados son capaces de manejar.

Finalmente con esta discusiéon y demostracion de BRUNNER se evi-
dencialaimportancia de la cultura, ademas en este caso la cultura esco-
larizada, en el desarrollo del lenguaje, en términos de BERNSTEIN tener
acceso al codigo elaborado; lo que lleva a un punto de vulnerabilidad a
los nifios y docentes de las instituciones escolares, los primeros por su
entorno social, acceso y permanencia en la escuela, los segundos en la
responsabilidad de implementar el desarrollo del lenguaje y por ende
del conocimiento teniendo como herramienta la lectura; ahora bien si
la escritura es codificar los objetos, contextos y conceptualizar, un nifio
que posea un buen nivel en su estructura lingiiistica y conceptual (c6-
digo elaborado), estara mas capacitado para entender, comprender, ya
que para mejorar la comprension lectora se debe favorecer el desarro-
llo lingliistico, pues este permitira un mejor acercamiento a la interac-
cion lector-escritor.

A proposito las palabras de ALLENDE y CONDEMARIN (1997), ilus-
tran lo anterior, “los nifios menos eficientes desde el punto de vista
lingliistico, tenian menor rendimiento lector que aquellos con altas ha-
bilidades lingiliisticas”, definitivamente no hay duda de la importancia
que tiene el lenguaje en el aprendizaje de la lectura, ademas el éxito o
el fracaso de este aprendizaje depende del entorno lingiiistico, por ello
la escuela debe trabajar para proporcionar el medio adecuado y que
los estudiantes tengan acceso a diversos codigos, a informacién y con
ello al poder de transformar sus conocimientos y contextos tanto cul-
turales, sociales e intelectuales, vale la pena no olvidar que los cédigos
lingliisticos tienen componentes que se refieren tanto al lenguaje como
alainclusion del nifio en una sociedad, su relacién con el entorno y con
su estrato sociocultural.
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C. Lenguaje, sociedad y sistemas simbdlicos

Informacion es poder declaré hace unos aflos EDWIN PARKER y la lucha por el
control de la informacién se traduce fundamentalmente en la disputa por el
control y posesion de cddigos y signos lingiiisticos que posibilitan el acceso a
ella (VILLAMIZAR, 2003).

El lenguaje es un objeto de estudio universal y discutido por muchos
eruditos tanto sociélogos, psicdlogos como lingliistas, como ya se ha
visto, en la actualidad soci6logos franceses como PIERRE BOURDIEU
y JEAN CLAUDE PASSERON, entre otros, han realizado grandes aportes
sobre el papel del lenguaje de los diversos estratos sociales en la dis-
criminacién escolar (capital cultural), pero es a partir de la sociolin-
giifstica, que estudia la relacion entre el lenguaje, su uso y la estructura
social; que autores como el britanico BASIL BERNSTEIN se centra en sus
diversos estudios sobre el papel del lenguaje en los procesos de signi-
ficacion en las relaciones sociales y de poder, a partir de estos estudios
plantea un desarrollo del lenguaje desde de dos grandes codigos (es-
tructura lingiiisticas dentro de la misma lengua), como se presentara
a continuacion.

BERNSTEIN en su vision del lenguaje, plantea que el lenguaje existe
en relaciéon con un deseo de comunicar y expresar, no solo las estruc-
turas lingiiisticas sino las mismas relaciones que se dan entre las pala-
bras y las frases que reflejan la forma en que se estructura la realidad
y la relacion con los demas (relaciones de poder, uso del lenguaje), di-
ferenciando el lenguaje en publico y formal, de los que mas adelante,
en 1962, surgira el cédigo restringido y el cddigo elaborado (BERNS-
TEIN, 1989), donde el primero es mas concreto, general, visual, de fra-
ses cortas, mas emotivo que de implicaciones légicas y mas tipico de
la clase obrera; en nuestro caso, mas tipico de la mayoria de los nifos
que ingresan a la educacion publica, provenientes de familias con ni-
veles socioecondmicos bajos, mientras el segundo incluye cualificacio-
nes personales e individuales, implica operaciones légicas avanzadas
e incluye frases mas extensas , tipico de la clase media (BERNSTEIN,
1989), lo anterior lleva a plantear que la forma de expresién del len-
guaje se relaciona con la percepcion, es decir con la forma en que se
dan las relaciones con los objetos y la manipulacién de las palabras, lo
que hablando en términos de la escuela tiene una relacién directa con
la percepciény el desarrollo que tengan los nifios de la lectura desde el
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codigo restringido o elaborado que posean, para facilitar o dificultar su
expresion y comprension, siendo dichos c6digos mucho mas que una
clasificacion social.

A pesar de la apreciacién de BERNSTEIN; en su obra Clases sociales,
lenguaje y socializacién; sobre su estudio de sistemas simbolicos del
habla y no de la lengua en si, sus trabajos en sociolingliistica a cerca
de “los sistemas simbdlicos” muestran que dichos sistemas son mani-
festaciones y reguladores de las estructuras de las relaciones sociales.
Refiriéndose al cddigo sociolingiiistico como “la estructura de signifi-
cados” en contextos diferentes acorde con la forma de la relacién social
y los significados pertinentes.

Los principales y primeros acercamientos a estos sistemas simboli-
cos se dan a través de las relaciones de la familia, el grupo de compafie-
ros (pares), la escuela y el trabajo donde los principios de organizacién
social se manifiestan y por ende el sistema de clases y la distribucién
social del conocimiento, en el cual unas minorias tienen manejo de
metalenguajes (clase media) y cambio intelectual, mientras una gran
mayoria solo ha tenido acceso a un conocimiento particular propio de
su contexto (clase obrera). Lo que lleva, segin BERNSTEIN, a dos clases
de significados; universalistas y particularistas, siendo los primeros,
aquellos en los cuales los principios y las operaciones son lingliistica-
mente explicitos (metalenguajes-menos ligado al contexto [como tam-
bién lo plantearan anteriormente VYGOTSKY y BRUNNER], significados
universales), y los segundos, aquellos en los cuales los principios y las
operaciones son relativamente implicitos, (significados particularis-
tas, dependientes del contexto) y estan ligados a la situacién y a la rela-
cion social particular, es decir en un contexto que solo es conocido por
aquellos que han tenido la experiencia de la misma situacién. Lo que
no significa que su lenguaje sea deficiente sino que estan en condicio-
nes menos favorables.

Los nifios llegan a la escuela, la gran mayoria, con significados parti-
cularistas, significados relativamente dependientes al contexto, lo que
implica un cédigo restringido que la escuela esta llamada a convertir
en significados universalistas, en un cddigo elaborado que permita
cambiar las formas lingiiisticas, la relacién social y la adquisicién de
autonomia, pues como afirma BERNSTEIN:

Con un cddigo elaborado, el sujeto socializado accede mas facilmente a la
comprension de los principios que inspiran su socializacién y puede, de esta
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manera, efectuar una reflexion sobre el orden social que le ha sido transmitido.
En el caso de los cddigos restringidos, el sujeto socializado toma menos
conciencia de los fundamentos de su socializacion, y las posibilidades de
reflexién son mas limitadas. Uno de los efectos del sistema de clases consiste
en limitar el acceso a los c6digos elaborados.

Sin embargo la escuela presenta un choque para el nifio entre el codigo
que este trae y el que se maneja en la escuela, los sistemas simbdlicos
entran en oposicidn, por ello la lectura es una herramienta fundamen-
tal para introducir al nifio en esos nuevos contextos, sistemas simboli-
cos y significados universalistas, llevandolo a un cambio de cddigos lin-
glisticos (elaborado); en términos de BOURDIEU el aumento del capital
cultural; que lo prepare para las complejas relaciones sociales y cogni-
tivas de los roles profesionales y la division del trabajo, es por medio
de la educacion y acceso a la lectura que se puede romper la condicion
que traen de la familia, los pares y la que imponen los sistemas educa-
tivos clasistas en la escuela, que buscan mantener las delimitaciones
simbolicas.

[II. LA COMPRENSION DE LECTURA:
UN ANDAMIO DE DISERTACIONES

“La lectura consiste basicamente en darle un sentido a lo escrito
(GoobpMAN, 1984, p. 112)".

Las disertaciones de estudiosos como VYGOTSKY, BRUNNER y BERNS-
TEIN, son evocadas aqui para sefialar como la relaciéon pensamiento,
lenguaje, sociedad, cultura; interfieren de manera efectiva o no en el
desarrollo de los niveles de comprension lectora, desde el hecho de
reconocer un objeto (referente), nombrarlo, verbalizarlo fonética y
graficamente, conceptualizarlo y ser capaz de jerarquizarlo incluso
creando nuevas jerarquizaciones y hacer relaciones entre conceptos
segun los contextos en los que se usen; esta presencia de universo lé-
xico o vocabular, sus relaciones y usos, suceden en el acercamiento y
aprendizaje que se tenga de los mismos a través de la cultura y la socie-
dad, produciendo diferentes desarrollos en los individuos acorde a su
contacto con un medio enriquecido, en términos de BERNSTEIN en un
codigo universalista, o no enriquecido en un cédigo particularista, fac-
tores que determinan en la vida escolar el rendimiento y desarrollo de
la comprension de lectura y por ende del desarrollo del pensamiento.
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Teniendo en cuenta lo anterior, a través del tiempo son muchos
los autores tanto lingiiistas como sociélogos y psicélogos, entre ellos
GOODMAN (1967), FERREIRO (2002), SOLE (2002), COOPER (1999), Cas-
SANY (2006), ZUBIRIA (2002), Ministerio de Educaciéon Nacional -MEN-,
1998); que se han preocupado por buscar, determinar e implementar
diferentes formas de fortalecer, mejorar u optimizar el desarrollo de la
comprension lectora desde el simple reconocimiento fonético, de le-
tras y palabras, la memorizacion, vocabulario controlado, aplicacion
de test, velocidad lectora, hasta la anticipacion o prediccion y la lectura
con proposito.

A continuacién se presentard una perspectiva general sobre la con-
cepcion de comprension de lectura, de los niveles de lectura y de los
tipos de texto, concepciones coherentes con el desarrollo de esta inves-
tigacidn y centrada en los anteriores autores.

A. Concepciones de comprension de lectura
1. Desde la psicolingiiistica

Si la lengua escrita la usamos para comunicarnos y para perpetuar los
pensamientos de la humanidad a través del tiempo y del espacio, la
lectura es la forma de completar ese proceso de comunicacién, para
que lo que escribe un autor no quede anénimo sino que llegue a su
receptor-lector de la mejor manera y sea reconstruido.

El interés por la comprension de lectura no es nuevo, son nume-
rosos los investigadores que tanto desde la psicologia cognitiva como
desde la lingiiistica se han preocupado por el desarrollo del lenguaje y
por ende de la comprension, esto llevo a convertir a la psicolingiiistica
en un puente de unién entre estas dos disciplinas, es asi que algunos
investigadores se han interesado en ella, es el caso del norteamerica-
no KENNETH GOODMAN, quien presenta la concepcidn de lectura, en su
teoria de los procesos lectores, como “un juego de adivinanzas psicolin-
gtiisticas”, (1969, cit. en FERREIRO, 2002) con lo que quiere decir que
la lectura es un juego de transacciones en las que el lector pretende
encontrarle sentido al texto escrito (impreso), sustentado también con
la concepcion del psicélogo HUEY (1908, cit. en FERREIRO, 2002) para
quien leer es una busqueda de significados, concepciones a mi modo
de ver y con las que estoy de acuerdo, distan mucho de la nocién tradi-
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cional de lectura, en la que se concibe la lectura como la identificacién
de rasgos ortograficos, nombres de las letras, relaciones entre letras,
sonido; identificar silabas y palabras (GOODMAN, p. 27).

En cuanto al proceso de comprension lectora, para GOODMAN solo
hay uno, comprender es darle sentido a un texto, si se hace bien o mal
solo depende del uso del proceso que realice el lector, incluso para cual-
quier tipo de texto, dicho proceso implica una transaccién de significa-
dos conjugado en un triangulo de relaciones entre el lector y escritor, el
proceso de lenguaje y la construccién de significado, en el cual el lector
y el escritor estan dotados de caracteristicas propias que aportan al sig-
nificado del texto como su propdsito (de lectura), su cultura, sus cono-
cimientos previos, su control lingiiistico y sus esquemas conceptuales;
en este proceso es importante tener en cuenta lo que para GOODMAN (p.
23) son ciclos y para RODRIGUEZ (2004, pp. 9 a 14), son procesos de lec-
tura; estos son el perceptivo u éptico (acceso a la informacién), el 1éxico
(activacion de significados), el sintactico (organizacién de la palabra-
gramatica) y el semantico (obtener sentido del texto).

También el psiquiatra surafricano ]J. DAvID COOPER converge con
las concepciones anteriores, ratificadas en las palabras de ANDERSON y
PEARSON (1984, cits. en COOPER, 1999, p. 17), para quienes la lectura
es un proceso a través del cual el lector encuentra y elabora signifi-
cados en las interacciones con el texto, Cooper también incluye un a
estas concepciones; la idea de que el lector ademas de saber decodi-
ficar debe conjugar la informacién que le proporciona el escritor con
la informacién de su experiencia acumulada, siendo la lectura la in-
teraccion entre lector y texto (autor), es decir que la comprension de
lectura es la construccion del propio significado a partir de las propias
experiencias, inmerso en un proceso que segin COOPER es el mismo
para abordar cualquier tipo de texto, dicho proceso comienza por que
el lector entienda como el autor estructuré y organizé su escrito, ideas
e informacion; y pasa a buscar la relacion entre dichas ideas e informa-
cion del texto con las ideas e informacion que el lector trae en su men-
te para elaborar significado, es decir el lector ubica ideas relevantes
del texto, las relaciona con ideas que trae (ideas previas-almacén de
conocimientos) y construye nuevos significados, da sentido, en otras
palabras si los esquemas del lector se aproximan a los que propone el
autor y evocando a (CASSANY, 2006. p. 32) asevera que para leer se re-
quiere desarrollar habilidades cognitivas implicadas en el acto de com-
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prender: aportar conocimiento previo (estructuras), hacer inferencias,
formular hipétesis y saberlas verificar.

Entonces aqui un aporte nuevo tiene que ver con los esquemas del
lector y su relacién con la comprension de lectura, segin COOPER (1999,
p. 20), la teoria de los esquemas, entendida como la categoria de cono-
cimiento (conceptos, ideas, informacién) que posee el individuo; ex-
plica cdmo se forman tales estructuras y como se relacionan entre si a
medida que un individuo almacena conocimientos en un proceso inte-
ractivo; es decir que son los esquemas del lector los que proporcionan
la estructura requerida para asociar el significado con el texto y por
consiguiente ampliar y elaborar nuevos conocimientos.

En esta perspectiva los planteamientos de SOLE (2002, pp. 14 a 199)
asevera que poder leer es comprender e interpretar diferentes tipos
de textos y poder leer permite al ser humano tener autonomia y ga-
rantias para interactuar en una sociedad letrada, llevando al lector a
ser un sujeto activo que procesa el texto y le aporta sus conocimientos
y esquemas previos como lo plantea COOPER, pero SOLE ademas intro-
duce la importancia de la lectura desde la familia y no solo tarea de la
instruccidn institucionalizada incluso en una edad determinada, pri-
mer ciclo; lo que para muchos paises incluido Colombia, como afirma
ZUBIRIA (2002, p. 23), es completamente imposible aprender a leer en
primero, el primer ciclo no es tiempo suficiente para adquirir la lectu-
ra, para dominar sus multiples operaciones, también estos dos autores
coinciden en que la lectura no es tarea o asunto exclusivo de una sola
disciplina (lenguaje) sino del curriculo que incluye todas las materias.
Frente al proceso de comprension de lectura SoLE (2002) plantea una
recopilaciéon de este en un proceso interactivo ya sea por el método
ascendente, centrado en el texto (bottom up) o por el método descen-
dente, centrado en el texto (top down) mas la combinaciéon del cono-
cimiento del mundo o el texto que tenga el lector para construir una
interpretacion, dar sentido a lo leido.

En Colombia el MEN (1988, pp. 72 y 73) también plantea su con-
cepcidén acerca de la lectura para quienes leer es un proceso de cons-
truccién de significados a partir de la interaccién entre el texto, el
contexto y el lector y la comprension es un proceso interactivo en el
cual el lector construye una representacion organizada y coherente del
contenido del texto, relacionando la informaciéon del mismo con sus
conocimientos previos, entonces la comprensién de lectura se trata de
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un proceso dindmico, que se desarrolla a medida que se estableen co-
nexiones coherentes entre la informaciéon que posee el lector en sus
estructuras cognitivas.

En conclusién para esta investigacion la comprensién de lectura es-
tard enmarcada en las concepciones anteriores puntualizando en que
la lectura es un proceso-producto de la actividad mental del lector, con
sus esquemas previos proyectados a un texto impreso en una relacion
interactiva, para crear significados y nuevos conocimientos tanto del
mundo como de la cultura y la lengua misma, que permite al lector am-
pliar sus conocimientos, apoderarse de la informacién y participar en
la sociedad (politica). Los diferentes aportes de los autores se presen-
tan en el siguiente esquema de elaboracion propia de la investigadora:
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2. Lalectura desde la sociolingtliistica

Es importante retomar la importancia que tiene el lenguaje en la so-
ciedad y la cultura, conglomerada y estudiada ahora por la sociolin-
giifstica, tal como se presenté anteriormente desde tedricos como
BERNSTEIN y BRUNNER, sim embargo para esta investigacion la con-
notacioén social que tiene la comprension de lectura dentro del lengua
apunta a explicitar de cierta manera porque hoy esta es motivo de in-
vestigacion constante y simbolo representativo del desarrollo de un
pais, algunos investigadores como el psicélogo inglés DOWNING (cit.
por FERREIRO, 2002, p. 230) quien considera la tesis inicial de MORRIS
(1959, cit. por FERREIRO) sobre las variables del ambiente (métodos y
materiales) que afectan el aprendizaje de la lectura en los nifios, cata-
logando la lectura como una destreza (skill) en la que el elemento clave
para su desarrollo es el proceso de integracion de todo el conjunto de
conductas que constituya la destreza total como procesos cognitivos y
actitudinales, por ejemplo BANBERGER (1976, cit. en FERREIRO, 2002, p.
234), ilustra esto cuando dice: “muchos nifios no leen libros porque no
saben leer bien. No saben leer bien porque no leen libros”, sin embargo
se plantea que el nifio aprende a leer y comprende independiente del
método y de los materiales, difiriendo de lo anterior, es claro que si la
sociedad, incluida la familia y la escuela, no proporcionan las herra-
mientas y materiales necesarios para cumplir dicha tarea, el desarrollo
de la lectura no se llevara a cabo, porque se aprende a leer leyendo
y para desarrollar esta destreza se requiere de un compromiso de la
sociedad-escuela.

En el mismo sentido para ANDERSON y TEALE (2002, cits. por FE-
RREIRO, p. 271) la lectura es una prdctica cultural, que incluso determi-
na la organizacion de las culturas contemporaneas; entendiendo la cul-
tura como las actividades recurrentes, con un fin, que son construidas
y mantenidas por un grupo particular de seres humanos, para dichos
autores la lectura es una actividad que incluye aspectos cognitivos y
culturales sirviendo esta de vinculo entre cultura y conocimiento, ha-
ciendo posible a través de ella ese logro social con el cual entender y
dominar el mundo.

Investigaciones recientes muestran que la tanto la lectura como la
escritura cumplen diversos papeles en la organizacidén social de las co-
munidades contemporaneas, incluso se llega a tener la concepcién de
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lectura como un problema politico, econémico, social y cultural (WooDS,
1980, cit. por FERREIRO, 2002, pp. 321 a 324), encerrado en la palabra
alfabetizado, que en alguna época en la sociedad norteamericana se
relacionara con inteligencia, buen gusto, moralidad, buen ciudadano
y poseedor de habilidades para participar en politica (SWED, 1977;
KAESTLE, 1981, cits. en FERREIRO, 2002), que a su vez en su término
antagoénico y despectivo “analfabeto” se usa para referirse a quienes
no saben leer ni escribir y que supone esta desprovisto de inteligencia
promedio o estd en desventaja (HAVELOCK, 1976, cit. por WOODS).

La lectura desde el aspecto sociolingliistico para esta investigacion
se centra en desarrollar, desde la escuela como parte de la sociedad y
la cultura de los estudiantes, la destreza lectora mas allad de una “alfa-
betizacion” dotando de materiales y metodologia apropiada a los estu-
diantes para que puedan apropiarse de la informacidn, de la cultura y
del conocimiento que les permita tener un posicionamiento critico y
participativo frente a su propio contexto social.

B. Niveles de comprension de lectura

La lectura es un proceso por el cual el lector percibe los simbolos escri-
tos, organiza a través de ellos lo que ha querido decir el autor; infiere e
interpreta los contenidos expuestos en el texto, los selecciona, los va-
lora y relaciona con sus conocimientos previos, esto a través de destre-
zas cognitivas definidas y graduadas de menor a mayor complejidad, es
decir que los niveles de comprension de lectura se entienden como los
procesos de pensamiento que tienen lugar en el proceso de lectura, los
cuales se van generando progresivamente en la medida que el lector
pueda hacer uso de sus conocimientos y experiencias, en cuanto a los
niveles existentes, literal, inferencial y critico, que se toman para esta
investigacion, se puede decir que aun sigue en discusién su valides,
pero son los que se tienen en cuenta desde el MEN (1998) de Colombia
como categorias para para el analisis de la comprension lectora y por
ende el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior
—-ICFES—, como entidad garante de los procesos evaluativos del pais
(pruebas estatales e internacionales).

No obstante se evocaran algunos aportes tedricos al respecto de par-
te de algunos autores, por ejemplo para GADNE (1985, cit. en MORENO,
1993) hay una serie de escalones basicos a seguir para llegar a la com-
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prension, comenzando por la decodificacién o acceso al significado de
las palabras descifrando el cédigo escrito, pasando a la comprension
literal que se refiere al desarrollo de procesos léxicos y sintacticos, con-
tinuando con la comprension inferencial en la que el lector deduce lo
que esta escrito, es decir explicita lo que estd implicito, considerando
este nivel como la principal actividad mental en el proceso de compren-
sion lectora (FERREIRO y COLBS, 1992, cits. en MORENO, 1993), ya que se
hacen inferencias légicas (conexion de saberes semanticos e informa-
cion del texto) y pragmaticas (conexion de saberes culturales con la in-
formacion del texto): operaciones lingliisticas superiores, en las que se
obtienen informacion nueva a partir de informacién previa incluso en
diferentes tipos de textos, sin embargo este autor no considera el nivel
critico que si se contempla en otras visiones de dichos niveles.

El nivel de comprension literal se entiende como el nivel en el que
se procesa la informacion textual explicita, el nivel inferencial como
el nivel en el que a partir de sefiales o pistas explicitas en el texto se
elaboran conjeturas o hipétesis y el nivel critico como aquel en el que
hace formulacién de juicios valorativos sobre el texto y su relacién con
otros textos, contextos y conocimientos.

En el siguiente esquema construccién propia a partir de los aportes
del MEN (1998), 1CFES (2010) y MORENO (1993).
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Grafico 2
Consolidado de los niveles de comprension de lectura
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C. Clases de textos

El texto es uno de los factores que determina la comprension de lectu-
ra, pues es unared de significados y no es lo mismo leer una novela que
un afiche, las anteriores son palabras que agrupan las percepciones de
diferentes autores como VAN DICK, CASSANY, SOLE, GALVIS y CASTILLO,
HALLIDAY, ADAM y el Ministerio de Educacién Nacional -MEN- que se
retoman para ampliar el concepto de texto.

Desde la lingiiistica toma importancia el desarrollo y estudio del
texto pasando del proceso de la palabra, la oracién, el parrafo al texto,
siendo este ultimo concebido por CASSANY, 1989; HALLIDAY, 1982 (cit.
en GALVIS y CASTILLO, 2005, pp. 55y 56), y MEN, 1998 (p. 74), como una
unidad comunicativa a través de la cual se da la comunicaciéon huma-
na y el intercambio social en diferentes formas exposicion, conversa-
cion, entrevista disertacién, informe y muchos mas que los hablantes
materializan en el texto con estructuras gramaticales propias; de igual
manera VAN Dick (1980, cit. en GALvIS y CASTILLO, 2005, pp. 55 y 56)
presenta el texto como una unidad que ademas de tener estructura
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gramatical propia tiene estructura semantica y pragmatica, es decir
que el texto es una unidad de significado y una unidad estructural en
inter-relacion.

El mismo VAN Dick, 1980 (cit. en GALvVIS y CASTILLO, 2005, p. 56) apor-
ta propiedades importantes al texto como la coherencia y la cohesion
siendo la primera la unidad semantica global (todo) y local (secuencia
y relaciones) del texto, con sentido, significado y orden logico de las
ideas, relacionados estos con el tema y los subtemas (macro-estructu-
ra), que a su vez se convierte con la lectura en un proceso cognitivo con
la apropiacién del contenido del mismo, y la segunda se relaciona con
la forma, lo sintactico del texto entendido como la relacién entre enun-
ciados determinado por formas de cohesién como relaciones seman-
ticas, marcadores y conectores como manifestaciéon de la coherencia,
CASSANY (1989), es decir la forma en que se entrelazan las ideas.

Entonces lo que determina al texto no es su forma y extension sino
la intencién comunicativa, dicha intencién comunicativa es uno de los
criterios que se tiene en cuenta para esta investigacion, ademas de
asumir los parametros sobre los tipos de texto planteados en los li-
neamientos curriculares para lengua castellana de MEN (1998, pp. 76
y 77), en una clasificacion sencilla acorde a las necesidades de los es-
tudiantes y teniendo en cuenta los anteriores autores, la clasificacidn,
intencién y modalidades de textos se presenta en la siguiente grafica,
construccion propia.

Tabla 1
Clases de texto

CLASES DE TEXTO
Tipo de texto Tipo de intencion Modalidades
' Informativo- periodistico Informar Correo, Elegrama. postal,
noticia, articulo periodistico,
afiche, circular, carta.
i Descriptivo Usar cam'ﬁ-e;i;ﬁaaﬁé; para N_cJ_IiEia, E‘E-e“ﬁi:-é, libros,
describir monologos, libros de texto.
Narrativo Contar v explicar sucesos Cuentos, novela, mito, fabula,
en orden inicio, guion teatral, , historieta relato,
intermedio, final. biografia, diarios, leyenda.
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Argumentativo Persuadir o convencer Ensayo, articulo de opiniﬁn,
resefia, editorial de periddico o
revista.

| Explicativos- explicativos Exponer o explicar Libros de texto, resenas, reglas
representaciones de un juego, conferencias

conceptuales.

Instructivo-inductivo Exhortar, forzar a algo, Instrucciones para armar algo,

inducir a una accion. manuales, consignas, recetas

[V. LA LECTURA DESDE LA PEDAGOGIA CONCEPTUAL:
TEORIA DE LAS SEIS LECTURAS

“Gran parte del conocer, actuar y comprender en las artes, las ciencias
y la vida en general implica el uso -la interpretacion, aplicacion, revi-
sién, invencion- de sistemas simbodlicos” NELSON GOODMAN.

La propuesta de la presente investigacion se centra en los plantea-
mientos de la teoria de las seis lecturas, la cual se basa en la pedagogia
conceptual que es coherente y esta correlacionada con las concepcio-
nes anteriormente planteadas, sin embargo por ser el elemento fuerte
de esta investigacion se profundizara un poco mas.

La pregunta del psicélogo MIGUEL DE ZUBIRIA sobre ;por qué los
niveles de comprension lectora y oral de la gran mayoria de nifios y
jovenes resultan tan baja? y la necesidad de comprender y sistemati-
zar datos de investigaciones y teorias sobre el desarrollo intelectual y
el procesamiento de la informacion, lo lleva a intereses educativos e
intereses investigativos y conceptuales con los que reune inicialmente
consideraciones basicas acerca de como operan los mecanismos inte-
lectuales relacionados con el acto de leer, y las correspondientes reco-
mendaciones didacticas derivadas de conocer los mecanismos lectores
especificos, ZUBIRIA (2002, p. 28) dicho autor disefiar un médulo que
da cuenta de los déficits identificados en los estudiantes, el cual paula-
tinamente se fue convirtiendo en un modelo general de los procesos de
comprension del lenguaje, se titulé “Aprehender la lectura conceptual-
mente”. En 1987, con la iniciacién de actividades del Instituto Alberto
Merani centro de educacion especial para nifios superdotados, y dirigi-
do por los ZUBIRIA, se empez0d a plasmar, metddica y sistematicamente,
la propuesta de “lectura conceptual” o como se denominaria mas ade-
lante Teoria de las seis lecturas.
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La importancia de ensefiar a leer a los estudiantes, desde preescolar
hasta la universidad, con el proceso paso a paso de cada uno de los seis
niveles lectores, pues la lectura es la herramienta privilegiada de la inte-
ligencia, muy por encima del didlogo y de la ensefianza formal misma.

Formar lectores no es una tarea sencilla o secundaria a la escuela,
pues la lectura afecta todas las asignaturas a lo largo de los afios y no
exclusivamente durante los afios iniciales, el leer constituira la habili-
dad intelectual por excelencia. Al ser la lectura la puerta de ingreso del
conocimiento al cerebro (0 mejor, la llave que abre la puerta), todos los
profesores, sin distingos de area o de especialidad, han de conocer sus
mecanismos.

La mayor parte del vivir circula entre simbolos atin mas alla de los sa-
lones de clase, del mundo de los objetos, de las experiencias personales,
como simbolos matematicos, simbolos de trafico, simbolos algebraicos,
simbolos numéricos y las mismisimas palabras entre otros. Teniendo en
cuenta que las palabras son portadoras esenciales de significado, que
expresan pensamientos e ideas, supone que leer es dominar muchisimas
mas operaciones que reconocer los significados de las palabras.

A pesar de lo que creen, de hecho, muchos profesores de primero de
primaria, para quienes con ensefiar a sus nifios a reconocer los sonidos
adheridos a las palabras ha concluido la ensefianza de la lectura. Sin
embargo leer no es, simplemente, traducir signos impresos. Involucra,
cuando menos, tres formas generales de conocimiento: del mundo, de
la cultura, y de la misma lengua, ZUBIRiA (2002, pp. 30 y 31) demanda
dominar variadas operaciones intelectuales (reconocimiento, el anali-
sis, la sintesis, la comparacidn, la inferencia), poner en funcionamiento
la inteligencia y sus operaciones. En otras palabras leer constituye un
acto complejo, el cual involucra diversas operaciones, la mayoria de
ellas asociadas con los procesos intelectuales superiores; Como afirma
GOODMAN: “el significado es construido mientras leemos, pero también
es reconstruido, ya que debemos acomodar continuamente nueva in-
formacidn y adaptar nuestro sentido de significado en formacién”.

La participacién de una nueva ciencia, la psicosociolinguistica se
hace necesaria para comprender el acto lector pues la teoria de las gra-
maticas de texto de KINTSCH y VAN D1jK con la descripcion formal de
la estructura semantica de los textos y un modelo de procesamiento
psicoldgico de la estructura del texto (VEGA, 1990), son insuficientes,
VAN DK (1989) lo confirma: “la semantica solo especifica las reglas
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abstractas de la interpretacién de oraciones y textos, y no da cuenta de
los procesos cognoscitivos utilizados en la produccién y la compresion
del discurso real”.

El psic6logo MIGUEL DE ZUBIRIA presenta secuencialmente (orden
pedagdgico) las operaciones lectoras, permite al amaestro compren-
der cuales son y en qué orden deben ser estimuladas, si aspira a formar
verdaderos lectores, de igual manera se aclara que la Teoria de las seis
lecturas no es un modelo analdgico del lector, sino una propuesta pe-
dagdgica, una teoria no es leer efectivo y real, sino una propuesta para
“entrenar” a los estudiantes en las diversas habilidades esenciales e in-
herentes al saber leer. El sistema de procesamiento en la comprension
estd compuesto por niveles. Cada nivel de procesamiento (v.g., 1éxico,
sintactico, semdantico) esta compuesto por una amplia red de unidades
de procesamiento cuya actividad esta asociada a representaciones sig-
nificativas tales como letras, palabras, fonemas o vinculos sintacticos.

En una teoria de las operaciones lectoras es importante recordar
que la lectura esta precedida por la produccién intelectual del texto,
por parte del autor sin el cual resultaria imposible el leer. El escritor
usa operaciones por medio de las cuales produce los textos que lee-
mos y el lector las descifra; Pues escribir como afirma ZuBIRiA (2002),
consiste en crear y en transferir al papel universos simbdlicos, crear
y plasmar sobre el papel arquitecturas ideativas, las cuales, a diferen-
cia de las arquitecturas convencionales, en lugar de ladrillos emplean
ideas. El lector va desde el libro hacia el plano, o la estructura simboli-
ca del escritor, desentrafian la estructura simbolica subyacente.

La tarea del lector es recuperar las ideas originales del escritor,
orientado fundamentalmente por los signos, texto que el escritor en-
trega. En resumen la grafica dada por el autor muestra las funciones:
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Grafico 3
Teoria de las seis lecturas
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Las operaciones necesarias para leer van mas alla de las habilidades lec-
toras elementales que todos aprendimos durante primero de primaria.

A. La lectura y sus niveles

“... El ascenso del hombre, del pensamiento humano, no es sino el tran-
sito gradual de la practica hacia la lectura, pasando por el didlogo” (M.
DE ZUBIRIA y |. DE ZUBIRIA, 1989).

La lectura no sélo es la puerta de ingreso de nuevos conocimientos.
Se da con la lectura otra grata casualidad, consiste en que sus mismos
productos y conocimientos, asimilados al leer, mejoran la capacidad
lectora. Los productos del acto lector, conceptos y conocimientos, son
ala vez medios. Al leer, ingresan al cerebro nuevos conceptos y nuevos
conocimientos, los cuales mejoran a la par nuestra capacidad interpre-
tativa. Es por tal propiedad especial que, de acuerdo con T. VAN Dijk
(1989, cit. por ZUBIRIA, 2002):

Un usuario de la lengua traducira la informacion de superficie en informacion
semantica en cuanto pueda, porque es informacién semantica que puede
almacenarse principalmente en McP. Esta es la informaciéon semantica que
seguramente sera necesaria en procesos posteriores de comprensién y de
produccion esta informacion semantica es conceptual.
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Después del leer fonético restan tres grandes tareas por cumplir:
convertir las palabras en conceptos, convertir las oraciones en propo-
siciones y convertir el texto completo en estructura semantica. “Bajo
el término de lenguaje humano entendemos un complejo sistema de
codigos que designan objetos, caracteristicas, acciones o relaciones”. A.
R. LURIA, 1980 (cit. por ZUBIRIA, 2002)

Segln ZUBIRIA, leer corresponde a una serie de procesamientos se-
cuenciales; no Unicamente a identificar las letras y las silabas que ar-
man las palabras (y que es lo inico que puede ensenarse durante pri-
mero de primaria: la lectura fonética). Aparte de dicho procesamien-
to fonético, elemental, de naturaleza perceptual analitico-sintética,
habrian de ocurrir, si se ensefiasen a los nifios y jovenes, cinco tipos
adicionales ascendentes de procesamiento, denominados en conjunto:
seis niveles de lectura.

Tabla 2
Teoria de las seis lecturas

NIVELES DE INTROCDUCCION AFIANZAMIENTO
LECTURA
LECTURA FOMNETICA PREESCOLAR 1° DE BASICA
DECODIFICACION 2° BASICA 3*BASICA
PRIMARIA
DECODIFICACION 3* BASICA 4* BASICA
SECUNDARIA
DECODIFICACION 5° BASICA 6-87 BASICA
TERCIARIA
LECTURA CATEGORIAL 9° BASICA 10-11°BACHILLERATO
LETURA METATEXTUAL 11° BACHILLERATO
UNIVERSIDAD

ZUBIRIA, 2000, p. 28.

1. Lectura fonética

La lectura fonética nos evoca a la infancia, primeros afios de la escuela
en los que aprendemos a leer y escribir, traumatica para muchos, no es
mas que el signo tipografico que representa un fonema o sonido aisla-
do (f, g s, a, b, q,1i,...) que en una secuencia de fonemas separada por
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espacios forma una palabra escrita (perro, espacio; el, espacio; nunca,
espacio, etc.), dichos espacios separan las palabras en unidades aisla-
das, que dan inicio a las verdaderas operaciones lectoras. Por ejemplo
Laimagennuncareemplazaraalalecturacomocreenalgunos.

Aqui se muestran todas las palabras (grafemas) unidas sin espacio
entre ellas, sin diferenciacion en unidades aisladas, la lectura fonética
permite el ejercicio de separar las palabras en unidades fonéticas: asi,
la imagen nunca remplazara a la lectura como creen algunos, este pri-
mer paso aun en estudiantes de ciclo 111, grados 5.°, 6.°, 7.°, presenta
dificultades en la separacién de palabras.

Esto implica que cuando el cerebro, por medio de la lectura fonéti-
ca, identifica las palabras, debe continuar tres grandes tareas, primero,
convertir las palabras escritas a sus respectivos conceptos; segundo
las oraciones en proposiciones y tercero el texto completo a una es-
tructura semantica. Entonces Los textos se componen de parrafos, los
parrafos se componen de oraciones coordinadas; las oraciones de pa-
labras y las palabras de fonemas. Cuatro unidades diferentes y un solo
propésito verdadero: comunicar los pensamientos, ZUBIRIA, lo expresa
en el siguiente grafico:

Grafico 4
Teoria de las seis lecturas
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2. La decodificacién primaria

Luego de la lectura fonética, que convierte cada grupo de signos ti-
pograficos separados por espacios en blanco en palabras percibidas
visualmente, tiene lugar la decodificaciéon primaria. Su propoésito es
transformar las palabras percibidas a sus respectivos conceptos, una a
una. Para tal efecto, la decodificacién primaria dispone de los siguien-
tes suboperadores (ZUBIRIiA, 2002, p 55) como: Léxico. Sinonimia,
Contextualizacion, Radicacion.

El 1éxico, recuperar uno a uno los conceptos correspondientes a
cada uno de los términos que participan del texto. Sinonimia, el lec-
tor puede hacer corresponder términos desconocidos aparecidos en
la lectura con términos analogos conocidos. Este proceso puede reali-
zarse bien sea por propia cuenta o por la de un agente social, mediati-
zador: un compafiero, el profesor, los padres, etc. Radicacion consiste
en descomponer las palabras en sus constituyentes, puede predecir el
significado posible de términos desconocidos. Sabiendo lo anterior se
podra derivar o deducir el significado posible de la palabra compuesta.
Contextualizacion, rastrea el posible significado de vocablos descono-
cidos, utilizando para ello el contexto de las frases en las cuales apare-
cen dichos términos.

Grafico 5
Mecanismos basicos de la decodificacion primaria
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3. La decodificacion secundaria

En esta decodificacion se pasa de procesar palabras sueltas a las frases
a través de varias suboperaciones cuyo objetivo es extraer los pensa-
mientos (significados de segundo orden) contenidos en las frases. Para
lo que se manejan cuatro operaciones, la puntuaciéon que consiste en
establecer la extension de cada frase; es decir, el inicio y la terminaciéon
de la frase, el recorrido de las frases, ubicando los signos de puntua-
cion que cumplen diversas funciones. La pronominalizacién consiste en
identificar los términos pronominalizadores, que contengan pronom-
bres que reemplazan elementos lingliisticos mencionados previamen-
te, respondiendo a preguntas como: ;qué o quiénes?), (;qué?), la (;cudl
“la”?), entre otros. La cromatizacion se refiere a los matices intermedios
entre la afirmacién y la negacién simple como en lenguajes relativa-
mente sofisticados, polinarios, los “quizd”, los “tal vez”, los “en alguna
medida”, los “por favor”, “ojala” etc. La inferencia proposicional, consiste
en inferir la proposicién contenida en las frases, entendiendo propo-
siciones como afirmaciones o negaciones, pensamientos, que aceptan
grados entre la afirmacién categdrica y la negacién categorica. Lo mas
desnudas y esquematizadas posible (ZUBIRIA, 2002, pp. 58 a 61).

Grafico 6
Mecanismos de la decodificacion secundaria
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4. La decodificacién terciaria

Esta decodificacion se refiere a la relacién entre las proposiciones, los
textos poseen una estructura semantica. Se entiende por estructura se-
mantica una organizacion de proposiciones relacionadas entre si, me-
diante diversos conectores causales, temporales, espaciales, de impli-
cacion, de equivalencia, etc. Una de las tareas consiste en encontrar las
macroproposiciones pues se escriben mas palabras de las necesarias,
mas frases, mas parrafos de los imprescindibles, no se dice lo esencial
y hay que buscarlo develar las frases secundarias de las frases princi-
pales, o macroproposiciones, la otra tarea es encontrar la estructura
semdntica los enramados o estructuras de macroproposiciones rela-
cionadas mediante vinculos temporales, de implicacién, de causalidad,
de intencionalidad, etc.; no en amontonamientos proposicionales.

5. La lectura categorial

Comprender un texto no es desvelar el significado de cada una de las palabras,
ni siquiera de las frases, o de la estructura general del texto, sino mas bien
genera una representacion mental del texto, es decir, producir un escenario o
modelo mental de un mundo real o hipotético, en el que el texto cobra sentido
En el curso de la comprensidn, el lector elabora y actualiza modelos mentales
de modo continuo (M. VEGA, 1990).

Este nivel se refiere a encontrar en el texto una estructura semantica
argumentativa o derivativa, o ambas, compuesta por macro-proposi-
ciones ordenadas sobre o alrededor de una o varias tesis, que requie-
ren habilidades intelectuales en extremo complejos, superiores al pen-
samiento formal. La tesis es la columna vertebral del texto, la posible
tesis se confronta con las proposiciones aisladas. Este cuarto escalén
estudia analiticamente si la tesis prevista encaja o no con el resto de
proposiciones. Si es factible coordinar el resto de las proposiciones, la
tesis de la estructura categorial.

6. La decodificacién metasemantica

A medida que nuestros lectores leen, a medida que empiezan a construir un
texto virtual propio, es como si emprendiesen un viaje sin llevar mapas y, no
obstante, poseen una cantidad de mapas que podrian dar indicios, y ademas,
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saben mucho sobre viajes y sobre la confecciéon de mapas Con el tiempo el
viaje adquiere un perfil propio (J. BRUNER, 1988).

Este nivel corresponde a la forma superior de leer humano iniciado
con la lectura alfabética. El camino recorrido muestra cémo los cinco
niveles de la lectura descritos se ocupan del texto, en cuanto tal. De la
l6gica interna del texto referida a las relaciones y a las operaciones es-
tablecidas entre las frases y los pensamientos incluidos en él (ZUBIRIA,
2002, pp.- 72y 73).

La lectura metasemantica consiste en contrastar, colocar en corres-
pondencia, o contraponer, la obra leida con tres instancias externas al
texto autor; sociedad en la cual vive, y otros escritos, es decir comparar
y hacer corresponder el sistema de ideas contenidas en el texto con
otros sistemas. No es una lectura interna, sino externa.

Vinculada la estructura semantica con sistemas externos de ideas,
como son: la sociedad, el autor y el resto de los escritos. Establece una
meta (mas alla) semantica: a) de las circunstancias socio-culturales; b)
del individuo, y c) critica y/o estilistica (ZUBIR{A, 2002, pp. 72 'y 73).

Grafico 7
Funciones de los seis niveles de lectura

LECTURA METASEMANTICA ] i LECTURA METASEMANTICA
Contrastarla obra con el autor, 1a sociedadylos Contrastar|a obra con el autor, la sociedadylos
productps de la cultura productos de la cultura

LECTURA CATEGORIAL LECTURA CATEGORIAL

Encontrarla estruclura argumental derivativa del ensayo Encontrarla estructura argumental derivativa del ensayo

DECODIFICACION TERCIARIA DECODIFICACION TERCIARIA

Enconfraria estructura basica de |as ideas del texto Enconfraria estructura basica de las ideas del texto

ZUBIR{A, 2002, p. 75.
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V. FUNDAMENTACION LEGAL

A. Lineamientos curriculares

Los lineamientos curriculares para el area de “lengua castellana”, vi-
gentes en Colombia y dados por el Ministerio de Educacién Nacional
—MEN-, 1997:
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EnlaLey 115 de 1994 se ha denominado “lengua castellana” al de-
sarrollo curricular, dentro de los proyectos educativos instituciona-
les que inciden en la pedagogia de la lengua maternay explicitan los
supuestos tedricos desde los cuales se defini6 la propuesta de in-
dicadores de logros curriculares correspondientes a la Resolucién
2343 de 1996.

En el marco de la autonomia al Ministerio de Educaciéon Nacional
no le compete definir una programacion curricular central rigida.
Solo se sefialan caminos posibles en el campo de la pedagogia del
lenguaje, y se enmarca dentro de las orientaciones establecidas en
la Ley General de Educacién de 1994 y en el Decreto 1860, en lo
referente a nociones como curriculo y evaluacién sin invalidar nin-
guna propuesta curricular existente.

Lenguaje, significacidon, comunicacion se referencian mas alla del
enfoque semantico-comunicativo propuesto en la década de los
ochenta por el MEN. Esta reorientacion recoge recientes conceptua-
lizaciones e investigaciones en el campo de la semidtica, la lingiiis-
tica del texto, la pragmatica, y los trabajos sobre cognicion, entre
otros campos disciplinares especificos que se ocupan del lenguaje.

La concepcion de lenguaje planteada por el MEN se orienta a la
construccion de la significaciéon por medio multiples coédigos y for-
mas de simbolizar; con los procesos histéricos, sociales y culturales
en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje, esta
orientacién del lenguaje hacia la significaciéon también hace parte
la evaluacién en lenguaje del Servicio Nacional de Pruebas ICFES en
la actualidad (Saber).
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La nociéon de competencia comunicativa es planteada por DELL
HYMES (1972), referida a los usos del lenguaje en actos de comuni-
cacion particulares, concretos y sociales e histéricamente situados.
De este modo, HYMES introduce una visién mas pragmatica del len-
guaje en la que los aspectos socio-culturales resultan determinan-
tes en los actos comunicativos.

La pedagogia del lenguaje se orientd, desde estos planteamientos,
hacia un enfoque de los usos sociales del lenguaje y los discursos en
situaciones reales de comunicacion. El desarrollo de las cuatro ha-
bilidades: hablar, escribir, leer y escuchar se convirtié en el centro
de los desarrollos curriculares.

Las ideas centrales del enfoque semantico comunicativo siguen te-
niendo actualidad: el trabajo por la construccién del significado, el
reconocimiento de los actos comunicativos como unidad de traba-
jo, el énfasis en los usos sociales del lenguaje, el ocuparse de diver-
so tipo de textos y discursos, la atencion a los aspectos pragmaticos
y socioculturales implicados en la comunicacidn, son ideas incues-
tionables. Sin embargo, la propuesta de centrar la atencién en el
proceso de significacion, ademas de la comunicacién, le imprime
un caracter que pensamos enriquece mucho el trabajo pedagégico
que privilegia la funcién de significacion a través de diversos codi-
gos, ademas de la funcién de comunicacion.

En cuanto a la habilidad comunicativa leer se considera el acto de
“leer” como comprension del significado del texto. Algo asi como
una decodificacion, por parte de un sujeto lector, que se basa en el
reconocimiento y manejo de un cédigo, y que tiende a la compren-
sion. En este sentido, el acto de leer se entendera como un proceso
significativo y semiotico cultural e histéricamente situado, comple-
jo, que va mas alla de la busqueda del significado y que en ultima
instancia configura al sujeto lector.

Es claro que desde esta perspectiva, “leer” resulta ser un proceso
complejo y, por tanto, la pedagogia sobre la lectura no se podra re-
ducir a practicas mecdnicas, a técnicas instrumentales, inicamen-
te. En una perspectiva orientada hacia la significacion, la lengua
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no puede entenderse s6lo como un instrumento, como un medio
para...; la lengua es el mundo, la lengua es la cultura. Mas adelante
se presenta una conceptualizacién mas a fondo sobre el proceso
lector. Se contemplan, entre otras, competencias como:

- Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sin-
tacticas, morfologicas, fonolédgicas y fonéticas que rigen la pro-
duccion de los enunciados lingiiisticos.

- Una competencia textual referida a los mecanismos que garanti-
zan coherencia y cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los
textos (nivel macro). Esta competencia esta asociada, también,
con el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de
los enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y con la posibili-
dad de reconocer y seleccionar segun las prioridades e intencio-
nalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

- Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer
y usar los significados y el 1éxico de manera pertinente segtn las
exigencias del contexto de comunicacién.

- Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al recono-
cimiento y al uso de reglas contextuales de la comunicacion, reco-
nocimiento de intencionalidades y variables del contexto como el
componente ideoldgico y politico.

De igual manera los ejes referidos a la lectura que propone el MEN
se resaltan los que tienen que ver con Un eje referido a los proce-
sos de construccidn de sistemas de significacion correspondiente
a la construccién de las diferentes formas a través de las cuales se
construye la significacién y se da la comunicacion, siendo sistemas
de significacion el conjunto de signos, simbolos, reglas sintacticas,
pragmaticas, contextos de uso, entre otros, estos sistemas de signi-
ficacion son construidos por los sujetos en procesos de interaccion
social donde la escuela es basica.

Leer es un proceso de construccién de significados a partir de la
interaccion entre el texto, el contexto y el lector. Lo que significa
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dar cuenta del mismo, para lo cual es necesario ubicar sus ideas y
sefialar la forma en que se relacionan, también aportarle al texto,
enriquecerlo y recrearlo. En estos términos, los factores que deter-
minan la comprensién lectora son el lector con sus estrategias cog-
nitivas: muestreo, prediccion, inferencia, propdsitos, conocimien-
tos previos, nivel de desarrollo cognitivo, situacién emocional y
competencias del lenguaje; el texto con su intensiéon comunicativa,
su estructura interna y externa; el contexto con sus tipos: textual,
extra textual y psicolégico.

e En este mismo marco legal el MEN (1998) plantea los referentes para
caracterizar los modos de leer: nivel literal, inferencial y critico-inter-
textual. Ajustados en dificultad segin el grado de escolaridad.

B. Reorganizacién curricular por ciclos

En el marco de la politica de calidad de la educacion en Bogota y en los
referentes conceptuales para la reorganizacion curricular por ciclos de
la Secretaria de Educacién del Distrito (solo como una politica local
para Bogotd), se busca la transformacién pedagégica en el espacio es-
colar. La pertinencia entendida como principio orientador del disefio
curricular y las condiciones que permitan a los estudiantes fortalecer
capacidades, orientar los procesos de aprendizaje hacia la compren-
sion de los conocimientos escolares, hacia el desenvolvimiento de ac-
titudes y valores, que solo son posibles de formar en el marco de una
perspectiva curricular acorde con la visién contemporanea y compleja
del conocimiento y del mundo; una visiéon que reconozca la historici-
dad de los procesos educativos, pero también la historia de los sujetos
y el contexto cultural en el cual se desenvuelven. Entonces, una pers-
pectiva curricular debe reconocer que los sujetos sociales de hoy son
mas que sujetos cognitivos; requieren de cualidades que les permitan
comprender el mundo que les rodea y, poder asi, desarrollar el proyec-
to de vida individual y social.

En esta reorganizacion se habla de cinco ciclos organizados de ma-
nera coherente con el enfoque de desarrollo humano y con el Proyecto
Educativo Institucional —PEI- de cada colegio.

El ciclo se concibe como un sistema que articula las necesidades
de formacidn, las estrategias de organizacion curricular (Secretaria
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de Educacién del Distrito —SED-, los recursos didacticos, las accio-
nes pedagdégicas y administrativas del colegio; las cuales se orientan
a satisfacer las necesidades cognitivas, socio-afectivas y de desarrollo
fisico-creativo de nifios, nifias y jévenes; los ciclos estan constituidos
por grupos de grados con estudiantes de edades establecidas desde la
perspectiva de desarrollo humano.

Para cada ciclo se propone una identificacion o la identidad del ciclo,
una impronta, un eje de desarrollo y unas herramientas para la vida, en
los ciclos se asume la complejidad, la transversalidad y la integracion
de los aprendizajes, se establecen actividades predominantes para
cada etapa de desarrollo humano (ejes de desarrollo), los ciclos estan
compuestos por grados y periodos académicos articulados entre si. Un
periodo académico es un espacio de tiempo escolar en el que se llevan
a cabo una serie de acciones pedagogicas, que permiten el desarrollo
y avance de los aprendizajes de los estudiantes y el logro de las capa-
cidades comunes para avanzar al siguiente ciclo. El ciclo como unidad
curricular permite hacer un seguimiento sistematico a las capacidades
que facilitan el alcance de la base comuin de aprendizajes esenciales.

Tabla 3
Caracteristicas de cada ciclo de acuerdo con la perspectiva
de desarrollo humano que reconoce la RcC

CICLOS PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO
Foroats del Infancias y Cuerpo, Interaceidn social Provecto
4 ('iu:l‘o construccion de creatividad v | v construccion de | Provecto de Vida profesional v
los sujetos cultra mundos posibles laboral
Vocaciha v Investgacion v
Ejes de Estimulacion v | Descubnmuento v| Indagacion v s desarrollo de la
Exploracion
Desarrollo |  Exploracién Experiencia Experimentacién R enltura para el
plofcslmm]
Imbnju
Grados [Preescolar 1"y 2° FyvH .6y T Ty 10°y 11°
Edades 3 a § adios € a 10 afios 10 a 12 afios 12 a 15 afios 15a17 aios
C. Ciclo 11

La politica local de calidad de la educacién en Bogota (solo Bogota),
esta reorganizada por ciclos, un ciclo se concibe como un sistema que
articula las diversas necesidades tanto de formacidn, organizacién cu-
rricular, recursos, como acciones pedagdgicas y administrativas del co-

64



Hilda Yamile Arenas Torres

legio; orientadas a satisfacer las necesidades cognitivas, socio-afectivas
y de desarrollo fisico-creativo de nifios, nifias y jovenes; los ciclos estan
constituidos por grupos de grados, con estudiantes de edades estable-
cidas, con una identidad del ciclo, una impronta, un eje de desarrollo y
unas herramientas para la vida.

Para la presente investigacion la poblacién de estudio corresponde
al ciclo 111, no solo por la edad sino también por los niveles de lectura
que deben alcanzar al pasar de primaria a secundaria, y a propésito de
la herramienta para la vida leer, escribir y hablar correctamente para
comprender el mundo. A continuacién se sefialan las caracteristicas
propias del ciclo 111

El ciclo 111, corresponde a los nifios y nifias en edades entre diez y 12
afios, en transicion de la nifiez a la pre-adolescencia. Esta etapa se carac-
teriza por fuertes cambios fisicos, emocionales e intelectuales. En este
periodo de vida los aprendizajes estan orientados por la indagacion y
experimentacion, los procesos que se desarrollan estan anclados en las
dinamicas de los nifios y las nifias que comienzan a dominar las rela-
ciones de proporcionalidad y de conversion, sistematizan operaciones
concretas, las cuales no solo se refieren a objetos reales, sino que inician
un camino hacia la fantasia y la construcciéon de mundos posibles.

El objetivo de este ciclo es atenuar el impacto que genera en los ni-
nos los cambios de la organizacion escolar de 5.° al ambiente de 6.° y
7.°, que produce, en muchos casos, sentimientos de temor y miedo.

Las practicas pedagogicas en el tercer ciclo deben fortalecer la ca-
pacidad de los nifios, nifias para complejizar sus experiencias, su nivel
de creatividad, su capacidad para tomar decisiones y acceder al conoci-
miento, de tal manera que se desarrollen aprendizajes acordes con las
necesidades del ciclo.

Se necesita que el aula de clase se convierta en un espacio para la
indagacion y la experimentacion que les permita inferir y construir
herramientas para explicar el mundo, con el fin de entenderlo y com-
prenderlo.

Necesitan ser escuchados con paciencia por los adultos; esto les
ayuda a ubicarse en el mundo y a entender los cambios imprevistos
que se presentan en su vida emocional como parte de la crisis de con-
solidacién de su caracter. Se exaltan con facilidad y responden de ma-
nera agresiva.
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Impronta: interaccién social y construcciéon de mundos posibles.
Eje de desarrollo: indagacién y experimentacion.

La lectura, la escritura y la expresion oral, como elementos fundamen-
tales en la construcciéon del mundo social de los nifios y nifias, deben
aprovecharse para construir enunciados verbales y proposiciones des-
de las abstracciones, las criticas literarias, asi como de las metaforas. Es
fundamental que en el aula de clase se promueva el uso de la oralidad
como una posibilidad de desarrollo cognitivo para razonar y predecir.
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CAPITULO TERCERO
MARCO METODOLOGICO

[. PROPUESTA

El presente estudio plantea que a partir de la aplicacion de la teoria de
las seis lecturas, distribuida en talleres de lectura organizados de ma-
nera secuencial y con actividades de pre-lectura, lectura y post lectura;
en una unidad didactica, combinando diferentes tipos de texto como
argumentativos, narrativos e informativos (informe especial), mejora
los niveles de comprension lectora.

[1. DISENO DE INVESTIGACION

La estrategia general de la presente investigacion se enmarca dentro
del paradigma Cuantitativo, a pesar de ser una investigacion social, te-
niendo en cuenta los planteamientos de autores como ASUN (2006);
BRIONES (1996); HERNANDEZ (1998), frente a la tarea profesional de
realizar una investigacion que implica dirimir el dilema de escoger la
metodologia de investigacion a emplear, el denominado paradigma,
entendido, como el punto de vista desde el cual se ve la realidad, per-
mite, para el presente caso ver la realidad como un objeto medible-
cuantificable del que se interpretan los resultados, con el uso de la me-
dicion, concebida como la asignacion de niumeros a las propiedades de
los sujetos que se estudian, es decir ,el uso de la estadistica, ademas
las propiedades de los sujetos de estudio son convertidas en variables
definidas con un soporte conceptual y operacional, pertinentes a las
necesidades de la investigacion, como plantea ASUN: la metodologia
cuantitativa es una tecnologia humana con la que se puede explorar el
medio social y natural en miras de evaluar una posible intervencion en
dicho medio.
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Elegido el paradigma, es pertinente seleccionar un disefio, el ex-
plicativo cuasi experimental, ya que la investigacion busca comparar
los resultados de dos grupos uno control y otro experimental que no
son tomados de forma aleatoria si no que son grupos ya conformados
por los cursos 606 (experimental) y 607 (control) cuyas caracteristicas
y edades son similares; siendo esto lo mas pertinente para conservar
las condiciones lo mas naturalmente posible; el disefio se basa en la
manipulacién intencional de la variable independiente. Lo que implica
hacer el control del mayor nimero de situaciones posibles para que se
tengan siempre las mismas condiciones que permitan determinar si
la variable controlada tiene efecto o no en el grupo experimental. “Los
disefios cuasi experimentales siguen la misma légica e involucran la
comparacién de grupos al igual que el disefio experimental” (HERNAN-
DEZ, 1998).

En este disefio se aplica un pre-test, al grupo control y al grupo ex-
perimental, luego se aplican diez sesiones tipo unidad didactica al gru-
po experimental, las cuales incluyen el desarrollo de cada uno de los ni-
veles de la teoria de las seis lecturas en forma progresiva y finalmente
un post-test a los dos grupos, a una muestra poblacional Intencionada.

Formula de disefio:

Grupo experimental: G1 01 x G1 |Grupo control: G2 02 ------ G2 |

Hipétesis: En el disefio cuasi experimental, para este caso, se considera
el planteamiento de hipdtesis estadisticas, con hipotesis nulas y alter-
nativas para uno o dos grupos:

H1: Hay diferencia significativa en los niveles de comprension de
lectura cuando se aplica la teoria de las seis lecturas en estudiantes de
ciclo III de una Instituciéon Educativa publica de Bogota.

Ho (1): No hay diferencia significativa en los niveles de comprensién
de lectura cuando se aplica la teoria de las seis lecturas en estudiantes
de ciclo 111 de una institucién educativa publica de Bogota.

H2: Los niveles de comprension de lectura son diferentes segun el
género.

Ho (2): Los niveles de comprension lectora no son diferentes segin
el género.
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A. Definicion de variables

En este estudio se estipulan dos variables, una dependiente y una in-
dependiente.

La variable dependiente es el nivel de comprensién de lectura (nivel
literal, inferencial y critico).

La variable independiente es la aplicaciéon de la teoria de las seis
lecturas.

Se tiene un grupo control al que se le aplica la metodologia tradicio-
nal y otro experimental al que se le aplica la teoria de las seis lecturas,
lo que permitira determinar que método mejora o incrementa los nive-
les de comprension lectora. Si lo hace.

B. Variables conceptuales

Nivel de comprension de lectura: es la forma como los estudiantes leen
e interpretan diferentes tipos de textos. Se espera que puedan com-
prender tanto la informacion explicita como la implicita en los textos,
establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un
determinado tema, asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y
asumir posiciones argumentadas frente a los mismos. Se contemplan
tres niveles:

- Nivel literal: el lector hace una comprension de lectura basica, de-
codificacion de palabras y oraciones, parafrasear, es decir reconstruir
lo que esta superficialmente en el texto. Identificar lo explicito.

Nivel inferencial: el lector aporta sus saberes previos, el lector lee
lo que no esta en el texto, lo implicito, hace inferencias, reconoce el
lenguaje figurado.

Nivel critico: el lector comprende el texto de manera global, recono-
ce las intenciones del autor y la super-estructura del texto. Toma pos-
tura frente a lo que dice el texto y lo integra con lo que sabe, es capaz
de resumir el texto.

Componentes:

- Semdntico: sentido del texto en términos de su significado, qué se
dice en el texto.

- Sintdctico: organizacion del texto en términos de coherencia y co-
hesidén, como se dice.

69



La Teoria de las seis lecturas...

- Pragmadtica: para que se dice, en funcidn de la situaciéon de comu-
nicacién que envuelve el texto, es decir las particularidades de comu-
nicacion.

- Género: masculino-femenino

C. Variables operacionales

Los indicadores que se refieren a cada nivel y la diferencia por género
(hombre- mujer), como variable nominal M= Masculino, F= Femenino.
Los colores corresponden a los grupos de items que se evalian cada nivel.

Tabla 4
Variables operacionales

Nivel de lectura | Componentes | Indicador Valoracion

Semantico Recupera informacion implicita

sobre el contenido del texto. 0: si no cumple el
Sintactico Reconoce informacion implicita | indicador

sobre la organizacién, tejido y | 1: si cumple el
Pragmatico componentes del texto indicador

Reconoce elementos implicitos

de la situacién comunicativa.
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Los factores que pueden afectar las variables estan asociados al am-
biente, infraestructura y herramientas aplicadas al proceso, los cuales
estaran cuidadosamente controlados.

[11. TECNICAS E INSTRUMENTOS

La técnica para la Interpretacion de datos y comparacién de los resul-
tados se hara con estadisticos del programa spss. Prueba paramétrica
para uno o dos grupos: t-student.

A. Test pre y post (ver anexos 1y 2)

En lo referente al pre-test y post-test se aplicara a los dos grupos, dichos
test o cuestionaros seran tomados de las pruebas estandarizadas Saber
grado 5.° ( para el pre-test: Saber 2009, calendario A y para el post-test:
Saber 2009, calendario B), que realiza el ICFES en todo el pais, estas son
de caracter externo, se hacen cada tres afios de manera obligatoria a es-
tudiantes de educacién basica y se fundamentan en los estandares basi-
cos del Ministerio de Educacién Nacional 2006, mide las competencias
basicas en matematicas, lenguaje y ciencias naturales (Saber, 2009),
para llevar a cabo estas pruebas el ICFES desarrolla cuatro procesos:
disefio, aplicacidn, procesamiento y produccién de informes.

En este caso en particular, se toma el cuestionario que evalta las
competencias comunicativas referentes a habilidades, capacidades y
conocimientos que intervienen en los procesos de significacion y co-
municacion, a través de los procesos de lectoescritura, compuesta por
36 preguntas de las cuales se eliminan 12 item correspondientes a la
parte de escritura, ya que solo es de interés para este estudio lo con-
cerniente a la lectura, quedando el cuestionario compuesto por 24 pre-
guntas, que miden la lectura en los niveles literal, inferencial y critico,
y en los componentes semantico, sintactico, pragmatico, los cuales tie-
nen unos indicadores a los que se da una valoracion de cero (0) sino es
alcanzado y de uno (1) si es alcanzado, como aparece en el apartado de
variables; se determina la media, la desviacién estandar y la varianza.
Para efectos del andlisis de datos se aplica un estadistico denominado
t-student para uno o dos grupos.

Las preguntas de la prueba se orientan a establecer la capacidad de
los estudiantes para realizar lectura literal, inferencial y critica. Con base
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en las orientaciones establecidas en los estandares basicos de compe-
tencias, las preguntas que evaliian la competencia comunicativa en los
aspectos de lecto-esritura, se organizan alrededor de textos selecciona-
dos segun la pertinencia de la tematica en funcién de la edad de los estu-
diantes y el grado que cursan; el vocabulario; la complejidad sintactica;
los saberes previos; el estilo, 1a estructura del texto y la extensién.

Los niveles de lectura que se miden corresponden al Nivel literal,
Nivel Inferencial y Nivel critico con sus tres componentes (semantico,
sintactico, pragmatico) cada uno estan debidamente explicados en las
variables conceptuales.

B. Unidad didactica

Es una unidad didactica de (10) diez sesiones de dos horas, elaborada
con cada uno de los niveles de la teoria de las seis lecturas, uno para
cada sesion, con diferentes tipos de textos, los tres niveles de lectura
y los componentes, la cantidad de sesiones por taller depende de la
complejidad de los mismos.

En cuanto a la unidad didactica, sera entendida como la interrela-
cién de todos los elementos, programacién y actuaciéon docente, que
intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una cohe-
rencia interna metodoldgica, es decir con un conjunto de actividades,
en un tiempo estipulado, con objetivos claros (Lo que deben saber y
saber hacer al final de la unidad), contenidos didacticos curriculares,
materiales, recursos didacticos, criterios e instrumentos de evaluacion
interna y por un periodo de tiempo determinado (ANTUNEZ y otros,
1992; EscaMILLA, 1993; IBANEZ, 1992; MEC, 1992). Dicha unidad di-
dactica tendra diez sesiones de dos horas cada una, con actividades
concernientes a la aplicacion de cada uno de los niveles de la teoria de
las seis lecturas, ademas de los tres niveles de comprension de lectura
(los elegidos para este proyecto y en concordancia con los lineamientos
y ejes del MEN-SED), los componentes de la competencia comunicativa
y diferentes tipos de textos. La estructura de la unidad didactica estara
dada por las pautas planteadas en la especializacion pedagogia para el
desarrollo del aprendizaje auténomo, realizada por la maestrante.

Las diez sesiones tratan los seis niveles de lectura: lectura fonética,
decodificacion primaria, decodificaciéon secundaria, decodificacion ter-
ciaria, lectura categorial, lectura metatextual. Segiin la complejidad del
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nivel de lectura y del tipo de texto se asigna la cantidad de sesiones
necesarias. Estructura general de la unidad didactica: Unidad didactica:

Tabla 5
Unidad didactica
SESION # TIEMPO SUBTEMAS RECURsOsS
1 2 Horas Lectura fonética. Nivel Fotocopias del taller
literal. Texto Narrativo
Alcances u Identificar informacién explicita en el texto.
objetivos
Asociar las letras (grafias) con sus sonidos (fonemas), la palabra
y la imagen.
Identifica el texto su estructura en silabas, palabras, oraciones y
parrafos (método silabico-global).
Actividades Desarrollar el taller: antes de leer. Durante la lectura. Después de
la lectura. Evaluacién.
Separar en palabras, oraciones y parrafos el texto.
Hacer operaciones mentales de observacién y percepcién.
Evaluacién Socializacién y conclusion de los datos arrojados en la evaluacion.
SESION # TIEMPO SUBTEMAS RECURsOS
2y3 4 Horas Decodificacién prima- Fotocopias del taller
ria. Nivel literal.
Texto argumentativo
Alcances u Decodifica términos sueltos en conceptos, amplia el Iéxico y hace
objetivos recuperacion léxica.
Usa el contexto, sinonimia y radicacién (amplia su vocabulario).
Actividades Desarrollar el taller: Antes de leer. Durante la lectura. Después de
la lectura. Evaluacién.
Descifrar los significados de las palabras, establecer relaciones en-
tre las mismas y deducir significados desde el contexto.
Evaluacién Socializacién y conclusion de los datos arrojados en la evaluacion.
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SESION # TIEMPO SUBTEMAS RECURSOS
4y5 4 Horas Decodificacién secundaria | Fotocopias del taller
Nivel Inferencial
Texto Informativo

Alcances u Identifica las proposiciones, las frases y oraciones en el texto (in-

objetivos ferencia proposicional).
Reconoce la funcion de los signos de puntuacién en la delimitacién
de las frases y oraciones.
Discrimina los matices o cromatizacién de las oraciones.
Encuentra relaciones de pronominalizacién.

Actividades Desarrollar el taller: Antes de leer. Durante la lectura. Después de
la lectura. Evaluacién.
Encontrar las ideas que maneja el texto, reconocer y diferenciar
en el uso de los signos de puntuacién. Identificar pronombres re-
emplazar términos. Encontrar las clases de oraciones (;?,i!, etc) y
su intencion.

Evaluacién Socializacion y conclusion de los datos arrojados en la evaluacion.

SESION # TIEMPO SUBTEMAS RECURSOS
6y7 4 Horas Decodificacion terciaria | Fotocopias del taller
Nivel inferencial
Texto Informativo

Alcances u Identifica las ideas centrales, macroproposiciones.

objetivos
Descubre las relaciones logicas, temporales, espaciales de las oraciones.
Extrae la estructura semdntica del texto.
Adquiere nuevos conocimientos.

Actividades Desarrollar el taller: Antes de leer. Durante la lectura. Después de
la lectura. Evaluacion.
Encontrar las macroproposiciones (ideas principales) de los parrafos.
Establecer relaciones entre las macroproposiciones.
Identificar los conectores logicos del texto.

Evaluacién Socializacién y conclusién de los datos arrojados en la evaluacidn.
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SESION # TIEMPO SUBTEMAS RECURSOS

8 2 Horas Lectura categorial Fotocopias del taller
Nivel inferencial
Texto argumentativo

Alcances u Identifica el nicleo del texto: 1a tesis.
objetivos
Reconoce las ideas que sustentan el ntcleo del texto o tesis.

Percibe la estructura del texto segun la tesis: argumenta, describe,
expone.

Actividades Desarrollar el taller: Antes de leer. Durante la lectura. Después de
la lectura. Evaluacion.

Encontrar la idea central del texto y las ideas que la sustentan o
le sirven de soporte. Realizar los pasos de los anteriores niveles

hasta este.
Evaluacién Socializacion y conclusion de los datos arrojados en la evaluacion.
SESION # TIEMPO SUBTEMAS RECURSOS
9y 10 4 Horas Lectura metasemantica | Fotocopias del taller
Nivel critico
Texto argumentativo
Alcances u Contrastar las tesis de diversos textos entre si, con creencias, cono-
objetivos cimientos o con la sociedad.

Actividades Desarrollar el taller: Antes de leer. Durante la lectura. Después de
la lectura. Evaluacion. Incluidos todos los niveles anteriores.

Proponer, argumentar, criticar, discutir entre tesis de diversos tex-
tos o con discutir su experiencia.

Evaluacién Socializacién y conclusion de los datos arrojados en la evaluacion.

C. Talleres de lectura de la unidad (ver Anexo 3)

Los talleres de lectura estan disefiados en orden segun la Teoria de las
seis lecturas y los soportes de tedricos presentados en el marco tedri-
co, cada taller tiene como herramienta principal un texto y dicho texto
es de diferentes tipos, uno de los talleres repite el texto ya que tiene
una macro estructura que enriquece el ejercicio, de igual manera las
lecturas son tomadas de diferentes fuentes las que aparecen referen-
ciadas en los talles.
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Cada taller esta estructurado con un encabezado e identificaciéon
institucional, luego con los pasos a seguir; antes de leer, durante la lec-
tura, después de la lectura y evaluacién. Ademads cuenta con ilustracio-
nes y temas que apoyen la motivacion a leer.

D. Encuestas

Encuesta tipo escala Likert, es un tipo de instrumento de medicién o
de recoleccion de datos que se usa para la investigacion social, plantea
una escala para medir las actitudes de las personas y consiste en un
conjunto de items bajo la forma de afirmaciones o juicios ante los cua-
les se solicita tomar una reaccion.

Las encuestas realizadas para este estudio, tanto para estudiantes
como para docentes estan compuestas en su mayoria por preguntas
cerradas, ya que este tipo de pregunta permite obtener informacién
puntual y objetiva a nivel de andlisis estadistico. En este caso son pre-
guntas cerradas de respuesta multiple, en las que la respuesta exige
circunscribirse en alguna de las categorias propuestas y permite obte-
ner informacién mas precisa y con menos presion sobre el encuesta-
do. Las preguntas sociodemograficas de la encuesta buscan conocer el
contexto familiar de los estudiantes y reportar resultados seguiin nive-
les socioecondmicos de los estudiantes, los aspectos indagados se re-
fieren a la Identificacion del estudiante segiin género y rangos de edad,
personas que integran el hogar del estudiante, nivel educativo de los
padres o acudientes, acceso a bienes culturales en el hogar, actividades
culturales y recreativas realizadas por el estudiante.

La encuesta para estudiantes (ver anexo 4), sobre sus habitos lecto-
res y socio demogréfica; en este caso indaga sobre hechos concretos;
Ejemplo: 1. Lee libros ( ) nunca () poco () regular () bastante () mucho.

Para docentes, sobre como ven el nivel de comprension de lectu-
ra en los estudiantes (ver anexo), incluye algunas preguntas cerradas
de creencia u opinién que pretenden determinar el juicio que se tiene
sobre la comprension de lectura en los estudiantes y las practicas do-
centes de la misma. Ademas se incluye una pregunta de escala de cali-
ficacion por nivel de jerarquia o importancia.

Consistencia o fiabilidad: para determinar la fiabilidad de la encues-
ta se utilizo el método test y re-test aplicando el cuestionario a los mis-
mos estudiantes-docentes en dos momentos distintos con un espacio
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de tiempo de tres meses, cuyos resultados en las respuestas no varia-
ron significativamente.

E. Consentimiento informado
a los padres de los estudiantes (ver anexo)

Se envié una circular solicitando el permiso de los padres de los estu-
diantes para incluirlos en el desarrollo de esta investigacion y poder
utilizar los resultados de las pruebas aplicadas y el uso de las fotogra-
fias Unica y exclusivamente como evidencia para la sustentacion del
estudio realizado.

E Fuentes de invalidacion interna

Se identificaron las siguientes fuentes, para evaluar el grado de in-
fluencia que tiene la aplicacion de la teoria de las seis lecturas y ejercer
un control en la explicaciéon de que esta influencia, sélo se debe a la
presencia o ausencia de la variable independiente:

Instrumentacién: aplicacién del instrumento al inicio y al término a
todos los grupos de la muestra poblacional por un evaluador externo.

Experimentacién: desarrollo de la experiencia en un periodo de al-
rededor de tres meses preparacion y entrega puntual y organizada de
los materiales necesarios. Dedicacién de cuatro horas semanales al de-
sarrollo de la unidad didactica por sesiones, en primeras horas de la
mafiana. Dirigidas por el investigador.

Desercion: retiro o traslado de la institucion, de los estudiantes invo-
lucrados en el estudio.

[V. POBLACION Y MUESTRA

La poblacion pertenece a la Institucion Publica Manuel Cepeda Vargas,
es una poblacién cautiva, es decir que permanecen en un lugar cerrado
(aulas).

Muestreo intencionado: correspondiente a estudiantes de ciclo 111
grado sexto, son cuatro cursos de 35 estudiantes cada uno, ya confor-
mados o pre-existentes, de los cuales se seleccionaran solo dos, para
dicha seleccion se conservaran los grupos de la manera natural , pero
se escogeran al azar los dos grupos de trabajo, de igual forma se defini-
ra cual serd el grupo control y cual el experimental.
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Contexto de la muestra: 1a poblacién objeto de estudio es la corres-
pondiente a estudiantes de ciclo 111 que oscilan entre los diez y 13 afios,
del Colegio Manuel Cepeda Vargas, jornada mafiana, de la localidad oc-
tava (Kennedy) de Bogota-Colombia. Se escoge esta muestra porque a
pesar de los supuestos de que a estas edades los estudiantes ya tienen
niveles de lectura elementales, la realidad en esta poblacién es que no,
como se evidencia en las observaciones de aula, en las evaluaciones
internas y la percepcion de los docentes.

Esta localidad esta ubicada en el sur occidente de Bogot4, en sus ini-
cios estuvo poblada por indigenas, estas tierras pasaron a manos virre-
yes que fueron heredando a sus hijos, es una zona con basta riqueza eco-
l6gica en humedales y especies animales, zona que esta en peligro desde
el afan de la industrializacion y en la actualidad de la urbanizacion.

El Colegio Manuel Cepeda Vargas esta ubicado en el barrio Britalia,
el cual esta rodeado de comercio formal e informal, de fabricas y del
centro de acopio de alimentos Abastos, lo que hace que la poblacion
sea heterogénea mas con el fend6meno social del desplazamiento pues
alli llega una parte de ella. Los problemas de delincuencia y drogadic-
cién son bien sentidos.

V. ANALISIS DE RESULTADOS

Aplicando el estadistico t-student para uno y dos grupos, asignando un
valor al indicador de cada variable (0-1) cuantitativa ordinal, se deter-
minaran medidas de tendencia central, desviacion estandar y varianza,
también grados de libertad, y el nivel de significancia. Tanto para el pre-
test como para el post-test. Ademas se hace un cuadro de datos de ran-
gos valorativos por niveles tanto para el pre-test como para el post-test.

A. Plan de andadlisis de datos

Plan de analisis de los datos y otra informacién reunida. En este capi-
tulo se presenta el analisis estadistico de los datos, con el calculo de
algunas medidas de tendencia central y de variabilidad, coeficientes
de correlacion, niveles de significancia y las pruebas t-student, que se
hacen en funcién de los objetivos planteados, asi mismo se describe de
manera general el entorno social de las estudiantes, y percepciones de
los docentes.
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Para la interpretacion de los resultados obtenidos en el analisis que
determinan si se aceptan o se rechazan las hipdtesis que surgen del
problema de investigacion, el procedimiento contempla primero ana-
lizar los resultados de medias t-student para la el pre-test o prueba de
entada, entre grupo experimental y control, por cada nivel de lectura,
luego analizar de las medias t-student para el post-test o prueba de
salida, entre el grupo experimental y control, también por niveles de
lectura, seguido de comparacion de resultados del grupo experimental
en el pre-test y post-test por cada nivel de lectura, siguiendo con el
analisis de los resultados pre-test y post-test tanto grupo control como
experimental por genero, finalmente el analisis de global de la com-
prension lectora pre y post test tanto en el grupo experimental como
en el grupo control.

Al final se presentan las conclusiones que se extraen del analisis de
los datos, de las observaciones realizadas y del marco teérico que sus-
tenta esta investigacion.
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CAPITULO CUARTO
RECOLECCION Y ANALISIS DE DATOS

[. RECOLECCION DE DATOS
A. Muestra

La muestra estuvo compuesta por 70 alumnos, entre hombres y mu-
jeres, de sexto grado pertenecientes a ciclo 111 de educacion basica se-
cundaria del Colegio Distrital Manuel Cepeda Vargas. Tomados al azar
entre ocho cursos de sexto.

- Grado 606 = 35 estudiantes

- Grado 607=35 estudiantes

Como los grupos estan previamente conformados, se determin6 al
azar cual de los grupos seria control y cual experimental; quedando
establecidos de la siguiente manera:

- Grupo control: 607, con 35 estudiantes matriculados, entre los 11
y 13 afios de edad.

- Grupo experimental: 606, con 35 estudiantes matriculados, entre
los 11 y 13 afios de edad.

B. Instrumentos

Aplicacion del pre-test (anexo 1) a los cursos del grupo control y expe-
rimental, para poder medir estado actual de los niveles de comprension
de lectura. Esta prueba se aplicé de a los dos grupos simultaneamente,
al iniciar el afio escolar (finales de enero de 2013) y una semana antes
de empezar la implementacion de la unidad didactica.

Aplicacion del pos-test (anexo 2) iniciando mayo se aplic6é una prue-
ba con las mismas caracteristicas del pre-test, para determinar posi-
bles diferencias entre ambos grupos.

81



La Teoria de las seis lecturas...

Aplicacion de los talleres de la unidad didactica: a partir de febrero
se inici6 la aplicacion de los talleres de la unidad finalizando en la ulti-
ma semana de abril, hubo retrasos con la continuidad de aplicacién por
situaciones propias de la institucion y del contexto nacional, llevando
mas tiempo, aspectos que habian sido contemplados en la planeacién.

C. Situacion experimental y control de factores invalidantes

La informacidn se recogi6 se realiz6 bajo las siguientes condiciones:

» Los grupos experimental y control tenian dos bloques a la semana
de 110 minutos correspondientes a dos horas de clase cada uno, para
clase de lengua castellana, de los cuales se elige un bloque para el tra-
bajo en comprension de lectura, los dos primeros dias de la semana; lu-
nes y martes, primeros bloques de clase entre las 6:30 a.m. y 8:20 a.m.

» Las condiciones ambientales del saldn de clase son favorables en
cuanto a mobiliario, ventilacién e iluminacion.

» La diferencia en las condiciones radica en la aplicacién de los ta-
lleres de lectura con base en la teoria de las seis lecturas para el grupo
experimental donde cada uno tiene el material correspondiente y el
grupo control realiza talleres de lecturas programados en area toma-
dos de diferentes libros de texto guia, donde cada uno también el ma-
terial correspondiente, incluido el diccionario.

» Se realiza control de asistencia de estudiantes regularmente para
detectar si hay o no desercién. uno de los factores invalidantes.

[I. ANALISIS DE DATOS

El andlisis de los datos se presenta segiin cada objetivo especifico pro-
puesto, se describira uno a uno, con sus correspondientes conclusio-
nes estadisticas. Se hizo el siguiente cuadro para identificar datos ge-
nerales de las pruebas. En cuanto a los item de valoracién (bajo, basico,
alto, superior), estan en concordancia con los emanados en el art. 15
del Sistema Institucional de Evaluacién —siE- emanado de la rectoria
del Colegio Manuel Cepeda Vargas.

82



Hilda Yamile Arenas Torres

Tabla 6

Datos generales pre-test y post-test

DATOS GENERALES DEL PRE-TEST

incorrecta o nula vale 0

Rangos de valoracidn :

Nivel literal: 12 preguntas= 50% =

Nivel critico: 4 preguntas= 16.66% =

GRUPO EXPERIMENTAL: 35 ESTUDIANTES- GRUPO CONTROL: 35 ESTUDIANTES

Total preguntas comprension de lectura: 24= 100% Respuesta correcta vale 1 / Respuesta

Eajo: de 0 a 4 preguntas acertadas
Biasico: de 5 a7 preguntas acertadas
Alto. De 8 a 10 preguntas acertadas
Superior: de 11 a 12 preguntas acertadas

Nivel inferencial: 8 preguntas= 4.16625%=

Bajo:de 0 a 2 preguntas acertadas

Alto. De 5 a 6 preguntas acertadas

Basice: de 3 a4 preguntas acertadas

Superior: de 7 a 8 preguntas acertadas

Bajo: 0 preguntas acertadas
Basice: 2 preguntas acertadas
Alto. 3 preguntas acertadas
Superior: 4 preguntas acertadas

DATOS GENERALES SCBRE EL POST-TEST - PRUEEA DE SALIDA

GRUPO EXPERIMENTAL. 35 ESTUDIANTES- GRUPO CONTROL: 35 ESTUDIANTES

Rangos de valoracidn:

Nivel literal: 11 preguntas=45,8% =

Nivel inferencial: 9 preguntas= 37.5% =

Nivel critico: 4 preguntas= 16.66% =

Total preguntas comprension de lectura: 24= 100%
Respuesta correcta vale 1 / Respuesta incorrecta o nula vale 0

Bajo:de 0 a 3 preguntas acertadas
Bdsico:de 4 a6 preguntas acertadas
Alto: de 7 a9 preguntas acertadas
Superior: de 10 a 11 preguntas acertadas

Bajo:de 0 a 2 preguntas acertadas
Basico: de 3 a 4 preguntas acertadas
Alto, De 5 a 7 preguntas acertadas
Superior: de 8 2 9 preguntas acertadas

Eajo: 0-1 preguntas acertadas
Edsico: 2 preguntas acertadas
Alto. 3 preguntas acertadas
Superior: 4 preguntas acertadas
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A. Objetivo especifico n.° 1

Identificar los niveles de comprensién lectora que tienen los estudian-
tes de ciclo 111 en una institucién de educacion publica de Bogota.

Andlisis de datos por cada nivel de lectura en el pre-test para el gru-
po experimental y grupo control. Se aplica t-studen para dos muestras
comparando los resultados por nivel de lectura para cada grupo antes
de la mediacion.

Tenemos una poblacién de 70 estudiantes de ciclo 111 de una ins-
tituciéon educativa publica de Bogota, divididos en dos grupos de 35
estudiantes cada grupo, el grupo 1 es el grupo experimental y el grupo
2 es el grupo de control.

A continuacién veremos los resultados arrojados por el método t
-sudent, el cual identificara los resultados segun las preguntas acer-
tadas de los dos grupos en cada nivel de lectura: literal, inferencial y
critico. Obteniendo los siguientes datos:

Tabla 7
Para el nivel literal

Grupo experimental 1 Deviacidn Error

grupo contral 2 POELACION MEDIA Estandar Media

NIVEL LITERAL 1 35 5,4000 2,39114 40418
¥

I 2 35 45143 2,03458 34391

NIVEL INFERENCIAL 1 35 2,6286 2,14319 36227

ENTRAD a

35 31714 1,72330 ,29129

NIVEL CRITICO 1 35 36285 2,14319 36227
N

I 2 35 32,1714 1,72330 29129
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Tabla 8
Muestras independientes pre-test
Prueba de Levene
para igualdad de
PRE-TEXT Varianzas T- test para igualdad de madias
95%
Confianza
de
Diferen- intervale
Sig.(2- Hade Sd, Diferencia de dela
F Sig t gl Colas) medias errar diferencia
BAJA ALTA BAJA ALTA BAlA ALTA BAlA ALTA BAla
NIVEL LITERAL Asumir
ENTRADA varianzas 1831 180 1,659 68 oo 88571 | 53069 | -17326 | 154489
iguales
No asumir
varianzas 1,659 66,301 oo 88571 | 53069 | -17375 | 154518
iguales
NIVEL Asumir
INFERENCIAL varianzas 2,492 113 383 68 329 AS714 | 44485 | -47045 | 13B474
ENTRAD iguales
No asumir
varianzas 383 45,004 329 A5714 | 48485 | -47123 | 138551
iguales
NIVEL CRITICO Asumir
ENTRADA varianzas 1452 113 383 68 329 AST14 | 45485 | -47045 | 13B474
iguales
No asumir
varianzas 383 65,004 329 45714 | 46485 | -47123 | 138351
iguales

e Para el nivel literal:

Se aplicé una prueba de entrada de comprension lectora del nivel li-
teral que consta de doce preguntas arrojando como resultado que de
los 35 estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas es-
tuvieron en un promedio de 5,4 puntos, ubicandolos en un nivel de
comprension lectora bdsico, con una desviacion estandar de 2,4% es
decir que las respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.

Se aplico la misma prueba al grupo n.° 2 (grupo de control) encon-
trando que de los 35 estudiantes las respuestas correctas estuvieron
en un promedio de 4,5 puntos, ubicandolos en un nivel de compren-
sion lectora bajo, con una desviacion estandar de 2,0% es decir que las
respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.

El grupo n.° 1 (experimental) mostré mayor variabilidad en sus da-
tos, es decir estuvieron mas lejanos del promedio. La tabla de resulta-
dos de spss muestra las dos posibles condiciones que se pueden dar en
relacion a la varianza, que sean iguales o no. En nuestro caso el esta-
distico de Levene toma el 1,831 y su valor p (también conocido como
significacion estadistica) toma el valor 0,180 es mayor que 0,05 esto
nos dice que se puede asumir el supuesto de igualdad de las varianzas
de las dos muestras.
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El valor de t es 1,669 y su peso es 0,100. Pero ademas nos da el
intervalo de confianza que comprende la diferencias de medias para
poder aceptar la hipétesis nula, y nos dice que la diferencia estara com-
prendida entre los valores -1,7326 y 1,94469 y dado que la diferencia
entre las dos medias es de 0,53069 y este valor se encuentra dentro del
intervalo de confianza, también nos permite aceptar que las medias de
ambas muestras son estadisticamente iguales, o lo que es lo mismo, no
se han encontrado diferencias estadisticamente significativas entre las
dos muestras en lo referente a su media.

Los resultados han mostrado que no hay diferencias estadistica-
mente significativas en cuanto al nivel de comprension lectora en la
prueba de entrada del nivel literal de los dos grupos y las diferencias
que se aprecian parecen estar provocadas por efectos del azar.

¢ Para el nivel inferencial:

Se aplico la prueba de entrada o pre-test de comprension lectora del ni-
vel inferencial que consta de ocho preguntas, arrojando como resultado
que de los 35 estudiantes del grupo experimental las respuestas correc-
tas estuvieron en un promedio de 3,6 puntos, ubicandolos en un nivel
de comprensidn lectora bdsico, con una desviacién estandar de 2.1% es
decir que las respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.

Se aplicd la misma prueba al grupo n.° 2 (grupo de control) encon-
trandose que de los 35 estudiantes las respuestas correctas estuvieron
en un promedio de 3,1 puntos, ubicandolos en un nivel de compren-
sion lectora bdsico, con una desviacion estandar de 1,7% es decir que
las respuestas del grupo estuvieron menos dispersas del promedio.

El grupo n.° 1 (experimental) mostré mayor variabilidad en sus da-
tos, es decir estuvieron mas lejanos del promedio. La tabla de resulta-
dos de spss nos muestra las dos posibles condiciones que se pueden
dar en relacion a la varianza, que sean iguales o no. En nuestro caso
el estadistico de Levene toma el 2,492 y su valor p (también conocido
como significacion estadistica) toma el valor 0,119 es mayor que 0,05
esto nos dice que se puede asumir el supuesto de igualdad de las va-
rianzas de las dos muestras.

El valor de tes 0,983 y su peso es 0,329. Pero ademas nos da el inter-
valo de confianza que comprende la diferencias de medias para poder
aceptar la hipotesis nula, y nos dice que la diferencia estara compren-
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dida entre los valores -0,47045 y 1,38474 dado que la diferencia entre
las dos medias es de 0,46 y este valor se encuentra dentro del intervalo
de confianza, también nos permite aceptar que las medias de ambas
muestras son estadisticamente iguales, o lo que es lo mismo, no se han
encontrado diferencias estadisticamente significativas entre las dos
muestras en lo referente a su media. Los resultados han mostrado que
no hay diferencias estadisticamente significativas en cuanto al nivel de
comprension lectora en la prueba de entrada del nivel inferencial de
los dos grupos y las diferencias que se aprecian parecen estar provoca-
das por efectos del azar.

¢ Para el nivel critico:

Se aplic6 una prueba de entrada de comprensién lectora del nivel cri-
tico que consta de cuatro preguntas arrojando como resultado que de
los 35 estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas es-
tuvieron en un promedio de 3,6 puntos, ubicandolos en un nivel de
comprension lectora alto, con una desviacién estandar de 2,1% es de-
cir que las respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.

Se aplicd la misma prueba al grupo n.° 2 (grupo de control) encon-
trandose que de los 35 estudiantes las respuestas correctas estuvieron
en un promedio de 3,1 puntos, ubicandolos en un nivel de compren-
sion lectora alto, con una desviacién estandar de 1,7% es decir que las
respuestas del grupo estuvieron menos dispersas del promedio.

La tabla de resultados de spss nos muestra las dos posibles condi-
ciones que se pueden dar en relacion a la varianza, que sean iguales o
no. En nuestro caso el estadistico de Levene toma el 2,492 y su valor p
(también conocido como significacién estadistica) toma el valor 0,119
es mayor que 0,05 esto nos dice que se puede asumir el supuesto de
igualdad de las varianzas de las dos muestras.

El valor de t es 0,983 y su peso es 0,329. Pero ademas nos da el
intervalo de confianza que comprende la diferencias de medias para
poder aceptar la hipétesis nula, y nos dice que la diferencia estara com-
prendida entre los valores -0,47045 y 1,38474 dado que la diferencia
entre las dos medias es de 0,46 y este valor se encuentra dentro del
intervalo de confianza, también nos permite aceptar que las medias de
ambas muestras son estadisticamente iguales, o lo que es lo mismo, no
se han encontrado diferencias estadisticamente significativas entre las
dos muestras en lo referente a su media.
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Los resultados han mostrado que no hay diferencias estadistica-
mente significativas en cuanto al nivel de comprension lectora en la
prueba de entrada del nivel critico de los dos grupos y las diferencias
que se aprecian parecen estar provocadas por efectos del azar.

B. Objetivo especifico n.° 2

Constatar y analizar los efectos de la teoria de las seis lecturas en la
comprension lectora. Para la presentacion de estos datos se mostraran
primero los resultados de los dos grupos experimental 1, al que ya se
le aplico la mediacion con la unidad didactica basada en la teoria de las
seis lecturas, y el grupo control 2, en el post-test o prueba de salida por
niveles, luego se presentaran los resultados del grupo experimental
por nivel de lectura contrastando pre- test y post test. Se presenta una
sola tabla con todos los datos. Se mantiene el nimero de 35 estudian-
tes para cada grupo y el nimero de items por nivel.

1. Resultados post-test grupo control y experimental

Se tomaron los datos de las preguntas acertadas por cada estudiante
en la prueba de salida o post test del nivel de lectura literal, nivel de
lectura Inferencial y del nivel de lectura critico los datos de las medias
arrojados fueron:

Tabla 9
Contraste post-test (grupo control vs. grupo experimental)
Grupo de estadisticas

Grupo experimental 1 Poblacién | Media | Desviacion | Std. Error
Grupo control 2 Estandar Media
Nivel literal post-test 1 35 6,6286 1,88001 ,31778
2 35 4,7429 | 1,75471 ,29660
Nivel inferencial post-test 1 35 59714 1,94763 ,32921
2 35 4,5429 | 1,72086 ,29088
Nivel critico post-test 1 35 2,6000 1,00587 ,17002

2 35 1,8857 ,96319 ,16281
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Tabla 10
Contraste post-test (grupo control vs grupo experimental)
Prueba de muestras independientes

Prusba de Levene
para igualdad de
varianzas T-tes para diferencia de medias
Miveles post-test
Grupo 95% confianza del
experimental 1, Sig (2- Diferencia | Diferencia | intervalode
grupo control 2 F Sig T =l colas) de media de Error | diferencia
Eaio Alto Baic Alte Eaio Al Eaio Al Eaie
Nivel literal Asume
post test varianzas 122 728 4,238 68 000 1,88571 43458 1,01830 | 2,75313
iguales
Mo
ATUmE I - - - P .
varianzas 4,338 67,879 000 1,88571 43458 1,01823 | 2,75320
iguales
Nivel inferencial Asume
‘post-test varianzas 038 246 3,252 &8 002 1,42857 43931 55195 | 230519
iguales
Mo
ATUmE - - - [
varianzas 3.252 66,984 002 1,42B57 43931 S5171 | 230543
iguales
Nivel eritico Asume
post-test varianzas | 1,353 249 3.034 68 003 71429 23540 24455 | 118402
iguales
No
— 3034 | 67873 003 71429 23540 | 24483 | L1844
varianzas
iguales

¢ Nivel literal

Se aplic6 una prueba de salida de comprension lectora del nivel literal
que consta de once preguntas arrojando como resultado que de los 35
estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas estuvie-
ron en un promedio de 6,62 puntos, ubicandolos en un nivel de com-
prension lectora alto, con una desviacidn estandar de 1,8% es decir
que las respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.

Se aplic6 la misma prueba al grupo n.° 2 (grupo de control) encon-
trandose que de los 35 estudiantes las respuestas correctas estuvieron
en un promedio de 4,7 puntos, ubicandolos en un nivel de compren-
sion lectora bdsico, con una desviacion estandar de 1,7% es decir que
las respuestas del grupo estuvieron menos dispersas del promedio.

El valor de t es 4,33 y su peso es 0,00. Este valor es el que nos in-
forma sobre el grado de compatibilidad existente entre la diferencia
observada entre las medias muéstrales de los grupos comparados y la
hipétesis nula de que las medias poblacionales son iguales.

Puesto que 0,000 < 0,05, puede afirmarse que los datos son incom-
patibles con la hipétesis nula de igualdad de medias. Por tanto, se
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puede rechazar la hip6tesis nula y concluir que si habia diferencias en
cuanto a rendimiento en la comprension lectora del nivel literal en la
prueba de salida entre los alumnos del grupo 1 a quienes se les aplica
la teoria de las seis lecturas, y el grupo 2 a quienes se les aplica la me-
todologia tradicional, no son los mismos.

¢ Nivel inferencial

Se aplicé una prueba de salida de comprension lectora del nivel infe-
rencial que consta de nueve preguntas arrojando como resultado que
de los 35 estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas
estuvieron en un promedio de 5,97 puntos, ubicandolos en un nivel
de comprension lectora alto, con una desviacion estandar de 1,94% es
decir que las respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.

Se aplicd la misma prueba al grupo n.° 2 (grupo de control) encon-
trandose que de los 35, ubicandolos en un nivel de comprensién lec-
tora bdsico, con una desviacidn estandar de 1,7% es decir que las res-
puestas del grupo estuvieron menos dispersas del promedio.

El valor de t es 3,25 y su peso es 0,002. Este valor es el que nos in-
forma sobre el grado de compatibilidad existente entre la diferencia
observada entre las medias muéstrales de los grupos comparados y la
hipétesis nula de que las medias poblacionales son iguales.

Puesto que 0,002 < 0,05, puede afirmarse que los datos son incom-
patibles con la hipétesis nula de igualdad de medias. Por tanto, se
puede rechazar la hip6tesis nula y concluir que si habia diferencias en
cuanto a rendimiento en la comprension lectora del nivel inferencial
en la prueba de salida entre los alumnos del grupo 1 a quienes se les
aplica la teoria de las seis lecturas, y el grupo 2 a quienes se les aplica
la metodologia tradicional, no son los mismos.

¢ Nivel critico

Se aplicé una prueba de salida de comprensién lectora del nivel critico
que consta de cuatro preguntas arrojando como resultado que de los 35
estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas estuvieron
en un promedio de 2,6 puntos ubicandolos en un nivel de comprension
lectora bdsico, con una desviacion estandar de 1,0% es decir que las
respuestas del grupo estuvieron menos dispersas del promedio.
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Se aplicd la misma prueba al grupo n.° 2 (grupo de control) encon-
trandose que de los 35 estudiantes las respuestas correctas estuvieron
en un promedio de 1,8 puntos, ubicandolos en un nivel de compren-
sion lectora bajo, con una desviacion estandar de 0,96% es decir que
las respuestas del grupo estuvieron menos dispersas del promedio.

El valor de t es 3,034 y su peso es 0,003. Este valor es el que nos
informa sobre el grado de compatibilidad existente entre la diferencia
observada entre las medias muéstrales de los grupos comparados y la
hipétesis nula de que las medias poblacionales son iguales.

Puesto que 0,003 < 0,05, puede afirmarse que los datos son incom-
patibles con la hipétesis nula de igualdad de medias. Por tanto, se
puede rechazar la hip6tesis nula y concluir que si habia diferencias en
cuanto a rendimiento en la comprension lectora del nivel critico en la
prueba de salida entre los alumnos del grupo 1 a quienes se les aplica
la teoria de las seis lecturas, y el grupo 2 a quienes se les aplica la me-
todologia tradicional, no son los mismos.

2. Resultados: comparacién pre-test y post-test
grupo experimental. Por nivel de comprension
de lectura: se aplica t-student para una muestra

Tabla 11
Pre-test y post-test grupo experimental
Poblacion | Media Desx{lacmn Error media
estandar
Nivel literal pre-test 35 5,4000 2,39116 ,40418
Nivel literal post-test 35 6,6286 1,88001 ,31778

« Nivel literal: estadisticas para la muestra literal

Se aplicé una prueba de entrada de comprensién lectora del nivel li-
teral arrojando como resultado que de los 35 estudiantes del grupo
experimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de
5,4 puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora bdsico, con
una desviacién estandar de 2,4% es decir que las respuestas del grupo
estuvieron dispersas del promedio.
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La prueba de salida de comprension lectora del nivel literal que
consta de once preguntas arrojando como resultado que de los 35 es-
tudiantes del grupo experimental las respuestas correctas estuvieron
en un promedio de 6,62 puntos, ubicandolos en un nivel alto, con una
desviacion estandar de 1,8% es decir que las respuestas del grupo es-
tuvieron dispersas del promedio.

Tabla 12
Prueba para la muestra literal (grupo experimental)
Valor de prueba = 0
" Gl Sig. Diferencia Std. diferencia
(2-colas) | de medias de error

Baja Alta Baja Alta Baja Alta
Nivel literal pre 13,360 34 ,000 5,40000 4,5786 | 6,2214
Nivel literal post | 20,859 34 ,000 6,62857 59828 | 7,2744

El valor de t de la prueba de entrada es 13,33 y su peso es 0,00. Este
valor es el que nos informa sobre el grado de compatibilidad existente
entre la diferencia observada entre las medias muéstrales de los gru-
pos comparados y la hipotesis nula de que las medias poblacionales
son iguales.

El valor de t de la prueba de salida de entrada es 20,859 y su peso es
0,00. Este valor es el que nos informa sobre el grado de compatibilidad
existente entre la diferencia observada entre las medias muéstrales de
los grupos comparados y la hip6tesis nula de que las medias poblacio-
nales son iguales.

Puesto que 0,000 < 0,05, puede afirmarse que los datos son incom-
patibles con la hipétesis nula de igualdad de medias. Por tanto, se pue-
de rechazar la hipotesis nula y concluir que si hay diferencias significa-
tivas entre el pre-test y post-test del grupo 1 a quienes se les aplica la
teoria de las seis lecturas, no son los mismos.
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Tabla 13
Nivel inferencial pre-post (grupo experimental)
Poblacion | Media DesYlacwn Error media
estandar
Nivel literal pre-test 35 3,6286 2,14319 ,36227
Nivel literal post-test 35 5,9714 1,94763 , 32921

¢ Nivel inferencial

Se aplicé una prueba de entrada de comprensién lectora del nivel in-
ferencial que consta de ocho preguntas arrojando como resultado que
de los 35 estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas
estuvieron en un promedio de 3,6 puntos, ubicadndolos en un nivel de
comprension lectora bdsico, con una desviaciéon estandar de 2,1% es
decir que las respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.

Se aplic6 una prueba de salida de comprension lectora del nivel in-
ferencial que consta de nueve preguntas arrojando como resultado que
de los 35 estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas
estuvieron en un promedio de 5,97 puntos, ubicadndolos en un nivel
de comprension lectora alto, con una desviacion estandar de 1,94% es
decir que las respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.

Tabla 14
Nivel inferencial pre-post (grupo experimental)

Valor de prueba = 0
" Gl Sig. Diferencia Std. diferencia
(2-colas) | de medias de error
Baja Alta Baja Alta Baja Alta
Nivel literal pre 10,016 34 ,000 3,62857 2,8924 | 4,3648
Nivel literal post | 18,139 34 ,000 597143 53024 | 6,6405

¢ Prueba para muestra inferencial

El valor de t de la prueba de entrada es 10,016 y su peso es 0,00. Este
valor es el que nos informa sobre el grado de compatibilidad existente
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entre la diferencia observada entre las medias muéstrales de los gru-
pos comparados y la hipotesis nula de que las medias poblacionales
son iguales.

El valor de t de la prueba de salida de entrada es 18,139 y su peso es
0,00. Este valor es el que nos informa sobre el grado de compatibilidad
existente entre la diferencia observada entre las medias muéstrales de
los grupos comparados y la hip6tesis nula de que las medias poblacio-
nales son iguales.

Puesto que 0,000 < 0,05, puede afirmarse que los datos son incom-
patibles con la hipétesis nula de igualdad de medias. Por tanto, se
puede rechazar la hip6tesis nula y concluir que si habia diferencias en
cuanto a rendimiento en la comprension lectora del nivel inferencial
en la prueba de entrada y de salida entre los alumnos del grupo 1 a
quienes se les aplica la teoria de las seis lecturas, no son los mismos.

Tabla 15
Nivel critico pre-post (grupo experimental)
Poblacion | Media DES\{laClon Error media
estandar
Nivel literal pre-test 35 3,6286 2,14319 ,36227
Nivel literal post-test 35 2,6000 1,00587 ,L17002

« Nivel critico: prueba para muestra critico

Se aplic6 una prueba de entrada de comprensién lectora del nivel cri-
tico que consta de cuatro preguntas arrojando como resultado que de
los 35 estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas es-
tuvieron en un promedio de 3,6 puntos, ubicandolos en un nivel de
comprension lectora alto, con una desviacion estandar de 2,1% es de-
cir que las respuestas del grupo estuvieron dispersas del promedio.
Se aplic6 una prueba de salida de comprension lectora del nivel criti-
co que consta de cuatro preguntas arrojando como resultado que de los
35 estudiantes del grupo experimental las respuestas correctas estuvie-
ron en un promedio de 2,6 puntos, ubicandolos en un nivel de compren-
sién lectora bdsico, con una desviacion estandar de 1,0% es decir que las
respuestas del grupo estuvieron menos dispersas del promedio.
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Tabla 16
Prueba para muestra nivel critico

Valor de prueba = 0
¢ Gl Sig. Diferencia Std. diferencia
(2-colas) | de medias de error
Baja Alta Baja Alta Baja Alta
Nivel literal pre 10,016 34 ,000 3,62857 2,8924 | 4,3648
Nivel literal post | 15,292 34 ,000 2,60000 2,2545 | 2,9455

¢ Prueba para muestra nivel critico

El valor de t de la prueba de entrada es 10,016 y su peso es 0,00. Este
valor es el que nos informa sobre el grado de compatibilidad existente
entre la diferencia observada entre las medias muéstrales de los gru-
pos comparados y la hipotesis nula de que las medias poblacionales
son iguales.

El valor de t de la prueba de salida es 18,139 y su peso es 0,00. Este
valor es el que nos informa sobre el grado de compatibilidad existente
entre la diferencia observada entre las medias muéstrales de los gru-
pos comparados y la hipotesis nula de que las medias poblacionales
son iguales.

Puesto que 0,000 < 0,05, puede afirmarse que los datos son incom-
patibles con la hip6tesis nula de igualdad de medias. Por tanto, se
puede rechazar la hip6tesis nula y concluir que si habia diferencias en
cuanto a rendimiento en la comprension lectora del nivel critico en la
prueba de entrada y de salida entre los alumnos del grupo 1 a quienes
se les aplica la teoria de las seis lecturas , no son los mismos.

Grupo 1 a quienes se les aplica la Teoria de las seis lecturas y la me-
todologia tradicional, no son los mismo.

C. Objetivo especifico n.° 3

Estudiar los eventuales efectos de la teoria de las seis lecturas en los
niveles de comprension lectora segun el género.

Para poder identificar los efectos de la teoria de las seis lecturas, si
es que hay diferencia, se presentan estadisticos del pre y post-test di-
ferenciado entre hombres y mujeres (Masculino = 1, Femenino = 2) en
cada uno de los Niveles de lectura del grupo experimental:
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Tabla 17
Nivel literal pre-post (grupo experimental M-F)

Masculino 1 Poblacion | Media | Desviacion | Std. Error
Femenino 2 Estandar Media
Nivel literal pre-test 1 19 5,6316 2,77310 ,63619
2 16 5,1250 1,89297 47324
Nivel literal post-test 1 19 6,2105 1,58391 ,36337
2 16 7,1250 2,12525 ,53131

En el pre-test de comprension lectora del nivel literal arrojé como re-
sultado que de los 19 estudiantes de sexo masculino del grupo expe-
rimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de 5,6
puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora bdsico, con
una desviacién estandar de 2,7% es decir que las respuestas del grupo
estuvieron dispersas del promedio.

En el pre-test de comprensién lectora del nivel literal arrojé como
resultado que de las 16 estudiantes de sexo Femenino del grupo expe-
rimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de 5,1
puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora bdsico, con
una desviacién estandar de 1,8% es decir que las respuestas del grupo
estuvieron menos dispersas del promedio.

En el post-test de comprensidén lectora del nivel literal arrojé como
resultado que de los 19 estudiantes de sexo masculino del grupo expe-
rimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de 6,62
puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora alto, con una
desviacién estandar de 1,5% es decir que las respuestas del grupo es-
tuvieron dispersas del promedio.

La prueba de salida de comprension lectora del nivel literal arrojé
como resultado que de las 16 estudiantes de sexo femenino del grupo
experimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de
7,1 puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora alto, con
una desviacién estandar de 2,1% es decir que las respuestas del grupo
estuvieron dispersas del promedio.
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Tabla 18
Nivel literal pre-post (grupo experimental M-F)
Prueba de
Levene para
igualdad de
varianzas T-TEST PARA LA IGUALDAD DE MEDIAS
Sed,
diferenc | Diferenc | 95% Confianza
Sig, (2- ia de iade | del intervalo de
F Sig, T Gl colaz) medias Error la diferencia
Bajo Alto Bajo Alto Eaic Alto Eaic Alto Bajo
Mivel Se  han
literal pre 30 | oo | nia | 19 33 540 | soess | mise1 | 11s9 | 1T
varianza
siguales 2
Na =]
han -
asumido 539 31,762 527 S0658 79290 1,108 2"§2l
varianza a9
5 iguales
Nivel Se han i
literal asumido | o o0 | 087 |-1457 | 33 155 | -91447 | 2763 | 21913 36245
post test vananea el
s iguales
Na =]
han -
asumidao -1,421 27,331 67 - 91447 L4369 2,234 | 40551
varianza 48
s iguales

¢ Prueba de muestras independientes

La tabla de resultados de spss nos muestra las dos posibles condicio-
nes que se pueden dar en relacién a la varianza, que sean iguales o
no. En nuestro caso el estadistico de Levene toma el 6,13 y su valor p
(también conocido como significacion estadistica) toma el valor 0,019
es mayor que 0,05 esto nos dice que se puede asumir el supuesto de
igualdad de las varianzas de las dos muestras.

El valor de t es 0,619 y su peso es 0,540. Pero ademas nos da el
intervalo de confianza que comprende la diferencias de medias para
poder aceptar la hipétesis nula, y nos dice que la diferencia estara com-
prendida entre los valores -1,15931 y 2,17246 dado que la diferencia
entre las dos medias es de 0,81 y este valor se encuentra dentro del
intervalo de confianza, también nos permite aceptar que las medias de
ambas muestras son estadisticamente iguales, o lo que es lo mismo, no
se han encontrado diferencias estadisticamente significativas entre las
dos muestras en lo referente a su media.
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Para concluir debemos dar respuesta a nuestra hipétesis de trabajo,
que se preguntaba si habia diferencias en cuanto a rendimiento en la
comprension de lectura del grupo 1 del sexo masculino y el grupo 2 del
sexo femenino del grupo experimental.

Los resultados han mostrado que no hay diferencias estadistica-
mente significativas en cuanto al nivel de comprensién lectora del gru-
po experimental en la prueba de entrada del nivel literal de los dos
grupos y las diferencias que se aprecian parecen estar provocadas por
efectos del azar.

Asi mismo sucede con las pruebas pos-test observemos:

En este caso el estadistico de Levene toma el 3,105 y su valor p
(también conocido como significacién estadistica) toma el valor 0,87
es mayor que 0,05 esto nos dice que se puede asumir el supuesto de
igualdad de las varianzas de las dos muestras.

Elvalordetes-1,457 y supeso es 1,55. Pero ademas nos da el inter-
valo de confianza que comprende la diferencias de medias para poder
aceptar la hipotesis nula, y nos dice que la diferencia estara compren-
dida entre los valores -2,19139 y ,36245 dado que la diferencia entre
las dos medias es de 0,64 y este valor se encuentra dentro del intervalo
de confianza, también nos permite aceptar que las medias de ambas
muestras son estadisticamente iguales, o lo que es lo mismo, no se han
encontrado diferencias estadisticamente significativas entre las dos
muestras en lo referente a su media.

Para concluir debemos dar respuesta a nuestra hipdtesis de traba-
jo, que se preguntaba si habia diferencias en cuanto a rendimiento en
la comprensidon lectora nivel literal del grupo experimental entre los
alumnos del grupo 1 del sexo masculino y el grupo 2 del sexo femenino
en las pruebas pos test.

Los resultados han mostrado que no hay diferencias en los dos gru-
pos masculino y femenino estadisticamente significativas en cuanto al
nivel de comprension lectora en la prueba de entrada del nivel literal
pos test grupo experimental y las diferencias que se aprecian parecen
estar provocadas por efectos del azar.
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Tabla 19
Nivel inferencial pre-post (grupo experimental)

Masculino 1 Poblacion | Media | Desviacién | Std. Error
Femenino 2 Estandar Media
Nivel literal pre-test 1 19 3,5789 2,29288 ,52602

2 16 3,6875 2,02382 ,50595
Nivel literal post-test 1 19 5,9474 2,12063 ,48651

2 16 6,0000 1,78885 44721

¢ Nivel inferencial pre-post

La prueba de entrada de comprension lectora del nivel inferencial
arroj6 como resultado que de los 19 estudiantes de sexo masculino del
grupo experimental las respuestas correctas estuvieron en un prome-
dio de 3,57 puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora bd-
sico, con una desviacién estandar de 2,29% es decir que las respuestas
del grupo estuvieron dispersas del promedio.

La prueba de entrada de comprensién lectora del nivel inferencial
arroj6é como resultado que de las 16 estudiantes de sexo femenino del
grupo experimental las respuestas correctas estuvieron en un prome-
dio de 3,6 puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora bd-
sico, con una desviacién estandar de 2,02% es decir que las respuestas
del grupo estuvieron menos dispersas del promedio.

La prueba de salida de comprensién lectora del nivel inferencial
arroj6 como resultado que de los 19 estudiantes de sexo masculino del
grupo experimental las respuestas correctas estuvieron en un prome-
dio de 5,59 puntos, ubicandolos en un nivel de comprension lectora
alto, con una desviacién estandar de 2,12% es decir que las respuestas
del grupo estuvieron dispersas del promedio.

La prueba de salida de comprensién lectora del nivel inferencial
arroj6é como resultado que de las 16 estudiantes de sexo femenino del
grupo experimental las respuestas correctas estuvieron en un prome-
dio de 6,0 puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora alto,
con una desviacién estandar de 1,7% es decir que las respuestas del
grupo estuvieron dispersas del promedio.
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Tabla 20
Nivel inferencial pre-post (grupo experimental)
prueba de
levene para
igualdad de
varianzas T para igualdad de Medias
Std.
diferenc | Diferen | 95% Confidence
Sig.[2- iade cia de Interval of the
F Sig. t GL colas) | medias | error Difference
BAJA | ALTA | BAJA ALTA BAJA ALTA BAJA ALTA BAJA
nivel Equalva
inferencial pre  riances - - \ . - 1,3927
S 313 579 - 147 33 584 - 10855 | ,737%0 160983 3
d
Equalva
riances - 13785
14 2 . 72
notassu 149 32,510 883 10855 | 72986 159361 1
med
nivel inferencia Equalva
pos test 3! 5 - §
BS E8S Eness |y gge | 53 | 078 13 538 | -05263 | 67073 | e
ASSUMmMe 141724 8
d
Equalva
riances - 12918
. 2 052 2
notassu L0830 32,598 G337 05263 | 66082 1.39709 3
med

La tabla de resultados de spss nos muestra las dos posibles condicio-
nes que se pueden dar en relacion a la varianza, que sean iguales o no.
En nuestro caso el estadistico de Levene toma el 0,313 y su valor p
(también conocido como significacién estadistica) toma el valor 0,579
es mayor que 0,05 esto nos dice que se puede asumir el supuesto de
igualdad de las varianzas de las dos muestras.

El valor de tes-,147 y su peso es 0,884. Pero ademas nos da el inter-
valo de confianza que comprende la diferencias de medias para poder
aceptar la hipotesis nula, y nos dice que la diferencia estara compren-
dida entre los valores -1,60983 y 1,39272 dado que la diferencia entre
las dos medias es de -,10855 y este valor se encuentra dentro del in-
tervalo de confianza, también nos permite aceptar que las medias de
ambas muestras son estadisticamente iguales, o lo que es lo mismo, no
se han encontrado diferencias estadisticamente significativas entre las
dos muestras en lo referente a su media.

Para concluir debemos dar respuesta a nuestra hipdtesis de traba-
jo, que se preguntaba si habia diferencias en cuanto a rendimiento en
la comprension lectora del grupo experimental entre los alumnos del
sexo masculino y del sexo femenino.
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Los resultados han mostrado que no hay diferencias estadistica-
mente significativas en cuanto al nivel de comprension lectora en la
prueba de entrada del nivel inferencial de los dos grupos y las diferen-
cias que se aprecian parecen estar provocadas por efectos del azar.

Asi mismo sucede con las pruebas pos test observemos:

En este caso el estadistico de Levene toma el 1,356 y su valor p
(también conocido como significacion estadistica) toma el valor 0,25
es mayor que 0,05 esto nos dice que se puede asumir el supuesto de
igualdad de las varianzas de las dos muestras.

El valor de t es -,078 y su peso es ,938. Pero ademas nos da el inter-
valo de confianza que comprende la diferencias de medias para poder
aceptar la hipoétesis nula, y nos dice que la diferencia estara compren-
dida entre los valores -1,41724 y 1,31198 dado que la diferencia entre
las dos medias es de -,05263 y este valor se encuentra dentro del in-
tervalo de confianza, también nos permite aceptar que las medias de
ambas muestras son estadisticamente iguales, o lo que es lo mismo, no
se han encontrado diferencias estadisticamente significativas entre las
dos muestras en lo referente a su media.

Para concluir debemos dar respuesta a nuestra hipétesis de trabajo,
que se preguntaba si habia diferencias en cuanto a rendimiento en la
comprension lectora nivel inferencial entre los alumnos del grupo 1
del sexo masculino y el grupo 2 del sexo femenino en las pruebas pre
y pos-test.

Los resultados han mostrado que no hay diferencias estadisticamen-
te significativas en cuanto al nivel de comprension lectora en la prueba
de entrada del nivel inferencial pre y pos test de los dos grupos y las di-
ferencias que se aprecian parecen estar provocadas por efectos del azar.

Tabla 21
Nivel critico pre-post (grupo experimental)

Masculino 1 Poblacion | Media | Desviacién | Std. Error
Femenino 2 Estandar Media
Nivel literal pre-test 1 19 3,5789 2,29288 ,52602

2 16 3,6875 2,02382 ,50595
Nivel literal post-test 1 19 2,5789 1,07061 ,24561

2 16 2,6250 ,95743 ,23936
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« Nivel Critico Pre-post

La prueba de entrada de comprension lectora del nivel critico arrojé
como resultado que de los 19 estudiantes de sexo masculino del grupo
experimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de
3,5789 puntos, ubicandolos en un nivel de comprension lectora alto,
con una desviaciéon estandar de 2,29% es decir que las respuestas del
grupo estuvieron dispersas del promedio.

La prueba de entrada de comprensidn lectora del nivel critico arrojé
como resultado que de las 16 estudiantes de sexo Femenino del grupo
experimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de
3,68 puntos, ubicandolos en un nivel de comprension lectora alto, con
una desviacién estandar de 2,0% es decir que las respuestas del grupo
estuvieron menos dispersas del promedio.

La prueba de salida de comprension lectora del nivel critico arrojé
como resultado que de los 19 estudiantes de sexo masculino del grupo
experimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de
2,57 puntos, ubicdndolos en un nivel de comprension lectora bdsico,
con una desviacién estandar de 1,07% es decir que las respuestas del
grupo estuvieron dispersas del promedio.

La prueba de salida de comprension lectora del nivel critico arrojé
como resultado que de las 16 estudiantes de sexo femenino del grupo
experimental las respuestas correctas estuvieron en un promedio de
2,6 puntos, ubicandolos en un nivel de comprensién lectora bdsico, con
una desviacién estandar de 0,95% es decir que las respuestas del gru-
po estuvieron mas cerca del promedio.
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Tabla 22
Nivel critico pre-post (grupo experimental)
PRUEBADE
LEVENE PARA
IGUALDAD DE
VARIANZAS T-TEST IGUALDAD DE MEDIAS
Diferenc Std. 95% Confidence
Sig [2- iade Error de Interval of the
F Sig t gl colas) media media Difference
BAJA ALTA BAJA ALTA BAJA ALTA BAJA ALTA BAJA
nivel  eritico  Equalvarianc
ore esassumed 313 579 - 147 33 BB4 - 10855 YL 1.6098 '_.332?
3 2
Equalvariane . o
esnotassume 5149 | 32910 (BB3 -10855 | 72985 | 15938 LATeS
4 J 1
nivel  eritico  Equalvarianc
postast ecassumed 378 E43 -133 33 835 -04505 | 34634 | -75069 | 65358
Equalvarianc
esnotassume - 134 32,860 B4 -02505 34295 | -74391 | 65181
d

La tabla de resultados de spss nos muestra las dos posibles condicio-
nes que se pueden dar en relacion a la varianza, que sean iguales o no.
En nuestro caso el estadistico de Levene toma el 0,313 y su valor p
(también conocido como significacion estadistica) toma el valor 0,579
es mayor que 0,05 esto nos dice que se puede asumir el supuesto de
igualdad de las varianzas de las dos muestras.

El valor de t es -,147 y su peso es ,884. Pero ademas nos da el inter-
valo de confianza que comprende la diferencia de medias para poder
aceptar la hipotesis nula, y nos dice que la diferencia estara compren-
dida entre los valores -1,60983 y 1,39272.

Y dado que la diferencia entre las dos medias es de -,10855 y este va-
lor se encuentra dentro del intervalo de confianza, también nos permite
aceptar que las medias de ambas muestras son estadisticamente iguales,
o lo que es lo mismo, no se han encontrado diferencias estadisticamente
significativas entre las dos muestras en lo referente a su media.

Asi mismo sucede con las pruebas pos test, en este caso el estadis-
tico de Levene toma el ,378 y su valor p (también conocido como sig-
nificacion estadistica) toma el valor ,543 es mayor que 0,05 esto nos
dice que se puede asumir el supuesto de igualdad de las varianzas de
las dos muestras.
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El valor de t es -,133 y su peso es ,895. Pero ademas nos da el inter-
valo de confianza que comprende la diferencias de medias para poder
aceptar la hipotesis nula, y nos dice que la diferencia estara compren-
dida entre los valores -,75069 y ,65858 dado que la diferencia entre las
dos medias es de -,04605 y este valor se encuentra dentro del intervalo
de confianza, también nos permite aceptar que las medias de ambas
muestras son estadisticamente iguales, o lo que es lo mismo, no se han
encontrado diferencias estadisticamente significativas entre las dos
muestras en lo referente a su media.

Para concluir debemos dar respuesta a nuestra hipdtesis de traba-
jo, que se preguntaba si habia diferencias en cuanto a rendimiento en
la comprension lectora nivel critico en la prueba pre y post entre los
alumnos del grupo 1 del sexo masculino y el grupo 2 del sexo femenino.
Los resultados han mostrado que no hay diferencias estadisticamente
significativas en cuanto al nivel de comprensién lectora en la prueba de
entrada del nivel critico pre-test y pos-test de los dos grupos y las dife-
rencias que se aprecian parecen estar provocadas por efectos del azar.

III. RESULTADOS DE LA ENCUESTA SOBRE
HABITOS LECTORES EN ESTUDIANTES

Los nifios entre 11 y 13 afios de ciclo 111 en colegios publicos de Bogota
(factores escolares, personales y familiares estan relacionados con
esos habitos).

En relacion a los datos obtenidos, se pueden extraer las siguientes
conclusiones:

Preguntas del 1 al 7: Aspecto sociodemogrdfico.

e ElI 55% de los estudiantes tienen 11 y 12 afios y el 45% tienen 13
anos.

e El 65% de los estudiantes encuestados son hombres y el 35% son
mujeres.

e El100% de los estudiantes encuestados son del grado sexto.

e El 30% de los estudiantes viven con papa y mama, el 25% solo vi-
ven con la mama, el 10% viven solo con el papa, el 5% viven solo
con los abuelos, el 30% de los estudiantes eligieron opcion otros:
abuelos- tios, madrasta y papa, padrastro-mama y mama-abuelos.

¢ El 5% de los alumnos conviven con dos personas, el 50% de los
alumnos conviven con 3,4 y 5 personas, y el 45% de los estudiantes
conviven con seis y mas personas.
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¢ El nivel educativo alcanzado por la madre es el 45% bachillerato,
el 30% primaria, el 25% de los alumnos no saben el nivel de esco-
laridad.

¢ Elnivel educativo alcanzado por el padre es el 50% técnico, el 25%
bachillerato, el 15% universitario, el 10% de los alumnos no saben
el nivel de escolaridad.

Preguntas del 8 al 43:
Resultados sobre habitos lectores de alumnos entre 11 y 13 afios de
ciclo 111 en colegios publicos de Bogota.

Tabla 23
Puntosdel 8al 11
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
8 Le gusta leer 0 10 6 4 0
9 Lee todos los dias 0 5 10 3 5
10 Qonocer y leer muchos 2 4 3 2 4
libros te importa
11 Te interesa leer para 1 3 3 8 4
aprender
Grafico 8
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Los resultados demuestran que al 50% de los estudiantes les gusta
leer poco, regular el 30%, bastante al 20%. Leen todos los dias el 50%
de los alumnos. Conocen y leen muchos libros el 40% de los alumnos..
Les interesa leer para aprender el 40% de los alumnos.

Tabla 24
Puntos del 12 al 15
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
12 Disfrutas leyendo unlibro | 1 2 9 6 2
Compartes lo que lees con
13 partes f0q 7 | 5 3 4 1
tus compafieros
Piensas que saber leer
14 nsas g 2 | 4 2 4 8
mejora tu futuro
15 Tienes libros en casa 0 1 5 4 10
Grafico 9
Habitos de lectura
10
] m Disfrutas leyendo un libro
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E 6 7 B compartes lo que lees con tus
E 44 COMPAneTos
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nada poco Rﬂgn]ar bastante mucho
frecuencia

El 45% de los alumnos disfrutan leer (regular), bastante un 30% y mu-
cho un 10%. El 35 % de los alumnos no comparten lo que leen con sus
compaifieros, solo un 5% comparte mucho lo que lee. E1 40% de los es-
tudiantes piensan que saber leer mejora mucho su futuro, el 20% con-
sidera que saber leer mejora bastante su futuro. E1 50% de los alumnos
tienen muchos libros en casa.
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Tabla 25
Puntos del 16 al 19
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
Te gusta leer tebeos, co-
16  Busta Ie 1 7 2 5 5
mic, historietas
17 Te gusta leer el periddico 5 5 8 1 1
18 Lees para hacer las tareas
19 Lees en la semana 2 7 6 3 2
Grafico 10
Habitos de lectura
2
§ E y
E 4+ A s B Te gusta leer el periddico
E iy ¥ Lees para hacer las tareas
m Lees en la semana
(T = T ™ T —— £
nada poco Rpgular bastante nmucho
frecuendia

Les gusta leer tebeos y comics bastante un 25% y mucho un 25%. Les
gusta leer el periédico nada un 25%, regular un 45%, mucho un 5%.
Leen para hacer tareas el 40% de los alumnos. Leen en la semana nada
el 10%, el 35% poco, mucho el 10%.

Tabla 26
Puntos del 20 al 24
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
20 Lees al mes 2 3 9 4 2
21 Tu madre lee 0 5 8 2 5
22 Tus profesores(as) leen 0 2 1 9 8
23 Tus amigos(as) leen 3 8 8 1 0
24 Tus hermanos(as) leen 3 5 8 1 3
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Grafico 11
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El 45% de los alumnos leen (regular) al mes, el 10% no lee al mes.
El 40% de las madres de los alumnos leen (regular) al mes, el 10%
lee mucho. El 45% de los profesores de los alumnos leen bastante y el
40% leen mucho. E1 40% de los amigos de los alumnos leen poco, 40%
lee regularmente, el 0% no lee mucho. El 40 % de los hermanos de los
alumnos leen regularmente, un 15% lee mucho.

Tabla 27
Puntos del 25 al 27
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
25 El Ultimo afio has leido 0 3 6 8 3
26 En el colegio te orientan 1 5 5 4 5
a leer
27 Tus padres teregalanlibros | 2 8 6 1 3
Grafico 12
Habitos de lectura (frecuencia)
3871
e 4 mnada
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Elulimoafio Enelcolegiote Tus padres te W bastante
has leido orientana leer  regalanlibros # mucho
habitos
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Los alumnos han leido el ultimo afio: regular el 30%, bastante el
40%, mucho 15%. Los alumnos consideran que en el colegio le orien-
tan a leer poco 25%, mucho 25%. Los alumnos califican como poco y
regularmente los padres te regalan libros.

Tabla 28
Puntos del 28 al 30
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
28 Tus padres te recomien- 1 6 7 4 2
dan libros para leer
29 Lees libros con tus padres | 5 9 3 2
30 Lees porque te gusta 2 1 7 4 6
Grafico 13
Habitos de lectura (familia)
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para leer

Los alumnos consideran que de manera regular el padre de familia le
recomienda libros para leer. Los alumnos consideran que nada y poco
leen libros con sus padres. Los alumnos leen porque les gusta mucho y
regularmente.

Tabla 29
Puntos del 31 al 33
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
31 Lees para aprender 3 3 3 5 6
32 Lees porque te obligan 14 4 1 0 1
33 Lees para no aburrirte 5 3 5 5 2
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Grafico 14
Habitos de lectura (propdsito)
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Los alumnos consideran que leen para aprender bastante un 25% y
mucho un 30%.

Los alumnos consideran que no les obligan a leer. Los alumnos leen
para no aburrirse y aprender.

Tabla 30
Puntos del 34 al 36
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
34 En tu localidad hay bibliotecas | 5 4 6 3 2
35 Haces uso de labiblioteca | 2 3 10 1 4
36 Te gusta hacer deporte 0 1 3 6 10

Grafico 15
Habitos de lectura (entorno)
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Los alumnos califican que hay algunas bibliotecas en su localidad.
Regularmente los alumnos hacen uso de la biblioteca. Les gusta hacer
mucho deporte a los alumnos.

® te gusta navegar por
internet: facebook,

Tabla 31
Puntos del 37 al 39
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
37 Te gusta ir a cine 0 1 3 4 12
38 Te gusta ver televisién 0 2 5 7 6
Te gusta navegar por in-
39 ternet: facebook, ,M'esseq- 0 4 2 1 13
ger, descargar musica, vi-
deos, etc.
Grafico 16
Habitos de lectura (gustos)
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Alos alumnos les gusta ir a cine mucho un 60% y bastante un 20%. A
los alumnos les gusta la television mucho 30% y bastante 35%. Al 65%
de los alumnos les gusta mucho navegar en Internet.
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Tabla 32
Puntos del 40 al 43
PREGUNTA VARIABLE NADA | POCO | REGULAR | BASTANTE | MUCHO
40 Buscas y lees libros por 3 3 8 3 3
Internet
Te gusta jugar con la
41 PlayStation/GameBoy/| 4 2 8 3 3
Nintendo
42 Te gusta s.a.llr con los ami- 0 0 3 5 12
gos y familia
43 Te gusta escuchar musica 1 2 1 3 13

Grafico 17
Preferencias

B Buscas y lees libros por
internet
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No ALUMNOS

B te gusta salir con los
amigos v familia

B te gusta escuchar misica

Los alumnos buscan y leen libros por internet de manera regular un
40%. Los alumnos en su mayoria juegan videojuegos mucho un 60%.
Los alumnos disfrutar salir con los amigos mucho un 65%.

112



Hilda Yamile Arenas Torres

Tabla 33
Tipos de lecturas
Mitos | Libros | Libros Libros de Libros | Libros
Pregunta | variable i de de Nowvela aventuras de sobre | Revista | Otro
leyendas | terror | humor poesia | peliculas
Califica de
aq | ladauel g 4 3 2 4 2 3 1 0
te gusta
leer
Grafico 18
Tipos de lecturas
B Libros de terror B Libros de humor B Movelas

W Libros de aventuras  ® Libros de poesia ® Libros sobre peliculas

Revistas B otros

orden de importancia de 1 a 5 que te gusta leer

IV. RESULTADOS ENCUESTA DE PROFESORES

Los docentes estan entre los 31 y 40 afios de edad y la mayoria son
de sexo femenino, ademas son docentes del Colegio Publico Manuel
Cepeda Vargas en ciclo 111 y los grados sexto y séptimo.

En relacidon a los datos obtenidos sobre la percepcion de los docen-
tes en cuanto a los habitos y niveles de lectura de los estudiantes, se
pueden extraer las siguientes conclusiones:

e Los docentes tienen entre 11 y 20 afios de experiencia.

e Atodos les gusta y practican regularmente la lectura.

¢ E180% de los docentes encuestados dedican tiempo a la lectura en
clase, especialmente textos narrativos.
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El 100% de los docentes consideran que el nivel de lectura inferen-
cial es bajo y el nivel de lectura critica en los estudiantes es nulo.
El 80% de docentes realiza controles de lectura regularmente y
consideran la lectura como un proceso de interaccién busqueda de
sentido entre lector, texto y autor.

El 100% estan de acuerdo en que hay una estrecha relacién entre
los habitos de lectura y el rendimiento académico.

El 40% enfatizan en aspectos formales del c6digo escrito.

El 40% enfatizan en la planificacion del mensaje, textualizacién y
revision.

Todos usan textos en clase relacionados con la disciplina y la realidad.
Los textos que mas asignan los docentes para leer son los narrati-
vos: de terror, aventura, humor, y en menor medida textos liricos,
y noticias.

Tabla 34
Tabla de resultados encuesta a profesores
EDAD DE LOS PROFESORES
- 0y 30
| 20v 30 afios
Pregunta Edad Nao. 4 /

1 Profesores
1 20y 30 afios 0 3 m31y40 afios
2 Syl 4 5

2 } 1 mily 50
3 41y 50 0 ¢ TR
4 50 afios o 1 g

mas o L |30 anos o

No. Profesores s
SEXO PROFESORES
Pregunta2 | SEXO s
Profesores 40% m FEMENINO
1 FEMENINO 3
2 MASCULINO 2 v MASCULIN
O
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Grado en el que GRADO EN EL QUE ENSENA
Pregunta 3 ensefia
sexto
1 3 m SEXTO
sexto y séptimo
2 2 mSEXTOY
SEFTIMO
Tu tiempo Tu tiempo de practica docente es
de practica de
docents es ) )
Pregunta 4 de E1-5ANOS m11-15 ANOS
1-5ANOS "
1 1 B MASDE 20 ANOS
3|11-15 ANOS 2
40% 20%
MASDE 20 b '
5| ANOS 2
40%
Te gusta leer
40%
m BASTANTE
Te gusta )
Pregunta 5 leer m MUCHO
4 | BASTANTE 3
5 | MucHO 2
Tu practica
de lectura
Pregunta 6 personal es T "
u practica de lectura personal es
3 | REGULAR 1
: ; 2
1| BASTANTE 3 ® REGULAR mBASTANTE m MUCHO
5| MUCHO 1 20% 20%
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El tiempo dedicado ala lectura, en

512&:1‘_11);& L clase, semanalmente es
lectura, en 20%
clase, =22
Pregunta semanalmente B BASTANTE
7
= @ MUCHO
4| BASTANTE 4
5| MUCHO 1
Incluyes en Incluyes en B Incluyes en tus clases la lectura de
tus clakes la | tus clases PP . -
lectura de lalectura
Pregunta textos de textos B Incluyes en tus clases la lectura de
By9 narrativos liricos textos liricos 1
4
1 1 5 3 3
= = 1
3 | regular 2 1 '
1| bastante 1 1 ? <
Eideda Ik Pides a los estudiantes que lean
estudiantes et alis
Pregunta que lean en 3
10 voz alta:
3| REGULAR 2
BASTAN
4| TE 2
2| POCO 1
m REGULAER mBASTANTE mPOCO
El estado actual
de la
comprensién de El estado actual de lacomprension de
lectura de tus lectura de tus estudiantes en el nivel
es.tudl_antes B]'l_ el inferencial es:
Pregunta nivel inferencial
12 es: mBAJO mBASICO
1| BAJO 4
2 | BASICO

20% l

80%
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El estado actual de El estado actual de la comprension
%3 'i“mFT:n:“m de delectura de tus estudiantes en el
ectura de tus i i
nivel critico es
Pregunta estudiantes en el
13 nivel critico es 0%
1|BaJO 5 b
]
2 [ BASICO 0 |
| BASICO
La importancia que
tiene la comprension
de lecturaen tu La importancia que tiene la comprension de
b‘ré.cti.c'a docente es. El lectura en tu practica decente es. El estade
estado actual de la actual de la comprension de lectura de tus
comprension de estudiantes en el nivel criticoes
lectura de tus
Pregunta estudiantes en el
14 nivel eritico es
BREGULAR  mBASTANTE B MUCHD
3 | REGULAR 1
4 | BASTANTE 1
5 | MUCHO 3
En tu rol como docente
Pregunta 16 consideras la lectura:
Como un proceso psicoldgico complejo compuesto
1 | por una serie de subprocesos. i
Coma un conjunto de habilidades: decodificacion,
lectura fluida, lectura expresiva y lectura
2 | comprensiva 1
Como un proceso interactive. Entre al taxto, el
3| lector v &l auter. 2
Comao un proceso de construccion del sentido a
5 | través de la interaccidn con el texto 1
25 ® Como un conjunto de

[

-

2
1 1 1
i I .I
0 ! I

habilidades: decodificacdon,
lectura fluida, lectura
expresiva v lectura
comprensiva

B Como un proceso interactivo.
entre el texto, el lector v el
autor.

8 Como un proceso de
construccion del sentido a
traves de la interacdon con el
texto

117



La Teoria de las seis lecturas...

Para ti, La expresidn que
Pregunta 18 define "qué esleer'es
2 | Leer es construir el sentido del texto, a partir de la
informacién grafica/ fonética, sintictica y
semantica del texto y de las claves apropiadas 2

Leer es crear un sentido a través de la interaccion
3 | entre el lector v el texto en un contexto especifico 3

Para ti, La expresion que define “qué es leer” es

o Leer es construir el sentido del texto,
a partir de la informacion grafica/
fonémica, sintactica v semantica del
texto v de las claves apropiadas

® Leer es crear un sentido a través de
la interaccion entre el lector y el
texto en un contexto especifico

Crees gue los
hibitos lectores y el
rendimiento
académico estan

Pregunta fuertemente
19 relacionados:
3| REGULAR 1
3| MUCHO 3

Crees que los habitos lectores y
el rendimiento académico estan
fuertemente relacionados:
25%
m REGULAR
m MUCHO
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En tus pricticas dulicas de revision y
corteccidon en lectura enfatizas:
En tus practicas
aulicas de revision y
correccidn en lectura ® En el tema
Pregunta 20 enfatizas : 40% 20%
En el tema 1
En los aspectos el o
r 7. n Asped ITT =
fﬂI‘II'_lalES dE_l]' CDdlgﬂ del fDdlgU ESCHIG
escrito (caligrafia, {caligrafia, ortografia
ortografia, puntuacian, puntuacién, uso de
uso de mayisculas 2 mapisculas
la planifi iom del m En la planificacién del
Enla P_ aniicacion de N, la textualizacidn
mensaje, la v 1a revisidn
textualizacidén v la
revisidn 2
Los textos de lectura en tu clase se
relacionan con los contextos
Los textos de lectura T i
e, disciplinares y larealidad de los
relacionan con los estudiantes
contextos i o
disciplinares yla 20% 20%
Pregunta realidad de los m REGULAR
21 estudiantes
3 H BASTANTE
REGULAR 1
4| BASTANTE 3 ® MUCHO
5| MUCHD 1
Libras Libras Libros | Libros
de Mitesy | de Libros de | de sobre
Pregunta | variable terror | leyendas | humor | Teatro | avenmuras | poesia | peliculas | Movelas | Hipertexto | Noticias
En orden de
i cia
delah,
Azignas
22 | paraleer 5 5 5 5 5 5 5 4 3 3
“‘ &
"Fg & & & i i-"Q’
5 o -49 b.'.‘y __c?y $é¢ \gﬁ"
N ;,6“ i
> & &
® En orden de importandade 1 a § asignas para leer
|
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CAPITULO QUINTO
CONCLUSIONES, PROYECCIONES Y APORTES

I. CONCLUSIONES

Una vez finalizada la experiencia y realizado el analisis cuantitativo de
la informacidn obtenida, es posible extraer las siguientes conclusiones:

En la condicién inicial, sin mediacién, como diagnéstico para los
grupos experimental y control se concluye que en el pre-test los
niveles de lectura literal, inferencial y critico (variable dependien-
te) no hay diferencias estadisticamente significativas entre los dos
grupos, lo que indica que los estudiantes de la muestra se inician en
la investigacién con niveles homogéneos.

En cuanto a los efectos de la aplicacion de la Teoria de las seis lec-
turas, como variable independiente, al contrastar los resultados en
el post-test, del grupo experimental con el grupo control, respec-
to a la variable dependiente: Niveles de comprension lectora, se
encontraron diferencias estadisticamente significativas ya que el
grupo experimental alcanzo en el nivel literal e inferencial un nivel
alto, con respecto al grupo control que obtuvo un nivel basico, en
lo concerniente al nivel de lectura critico tanto el grupo experimen-
tal como el grupo control arrojaron resultados diferentes donde el
grupo experimental tuvo un nivel basico y el control un nivel bajo.

Concluyendo que el efecto de la mediacion con la teoria de las seis
lecturas es positivo y significativo en la mejoria estadisticamente
significativa del grupo experimental en el nivel literal, inferencial y
critico respecto al grupo control.
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Lo mismo ocurrié al comparar los resultados del grupo experi-
mental con respecto a si mismo en pre-test y post-test, el nivel de
comprension lectora tuvo un cambio estadisticamente significativo
pasando de una valoracién basica a una valoracidn alta, en el nivel
de lectura inferencial sucedi6 igual, paso de una valoracién basica
a una alta, sin embargo en el nivel critico se presenta un cambio
estadisticamente significativo no esperado, se presenta que en el
pre-test se da una valoracién de alto y en el post-test de basico, in-
dicando que dicho nivel no se mantuvo ni mejoro sino que presen-
to disminucion, llevando a la conclusién de que evidentemente la
aplicacion de la teoria de las seis lecturas mejoro los niveles literal
e inferencial pero no tiene el mismo efecto para el nivel critico.

En relacidn con, si la aplicacion de la Teoria de las seis lecturas tie-
ne algun efecto diferencial por géneros, se puede concluir, tanto en
el pre-test como el post-test del grupo experimental que los resul-
tados arrojados entre hombres y mujeres no tuvieron diferencia
estadisticamente significativa, por lo tanto la aplicacién de dicho
método no tiene efectos diferenciales por género. El efecto es ho-
mogéneo.

Con relacidn al objetivo general planteado para esta investigacion
se puede decir que, efectivamente la aplicacion de la teoria de las
seis lecturas incrementa y mejora significativamente el desarrollo
de los niveles de comprension lectora literal e inferencial en estu-
diantes de ciclo 111 de una institucién publica de Bogota, con la sal-
vedad de que el nivel critico no presenta mejoria, por el contrario
presenta un retroceso, fendmeno que quiza este asociado a la es-
tructura de la teoria de las seis o a los tipos de lecturas y ejercicios
implementadas en los talleres, sin embargo esto es motivo de cues-
tionamiento y una posible nueva investigacion.

En relacion a los grupos de trabajo, el desarrollo del estudio resulto
eficiente y productivo para el grupo experimental, pues la probabi-
lidad estadistica calculada, indico un impacto favorable en los estu-
diantes que tuvieron acceso a la aplicacién de la teoria de las seis
lecturas lo que implica poder hacer una proyeccion de este estudio
hacia otros grupos.
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La combinacién de aspectos procesuales presentados por los dife-
rentes autores, frente al desarrollo de la comprension de lectura,
como se hizo en los talleres de lectura, resultaron positivos a pesar
de las diferencias disciplinares, paradigmaticas y metodolégicas que
hay entre ellos.

Frente al aspecto sociodemografico de los estudiantes de la mues-
tra, se puede concluir que se encuentran en un intervalo maximo de
edad de 13 afios, son de grado sexto, tienen familias atipicas donde
en su mayoria conviven con mas de tres personas y sus padres tie-
nen en su mayoria nivel académico basico y técnico y una minoria
universitario, lo que puede interferir en los interés de los estudian-
tes y en los habitos de lectura.

De acuerdo con la encuesta de habitos lectores se puede concluir
que a la mayoria de estudiantes no les gusta mucho la lectura, de
igual manera no se sienten obligados a leer y leen medianamente
para cumplir con tareas, sin embargo la mayoria concuerdan con que
saber leer mejorara su futuro, las principales actividades que les gus-
tan tienen que ver con el deporte, navegar por internet, los juegos
virtuales y el cine, cuando leen prefieren texto de aventura y terror.

En la encuesta a docentes se puede concluir que a la mayoria le gus-
ta leer y lo hace regularmente, que en sus prdcticas dulicas incluyen
regularmente la lectura y de esta tienen en cuenta aspectos formales,
el mensaje, la textualizacion y la revisién, la mayoria usa textos na-
rrativos que estan generalmente relacionados con la disciplina y la
realidad social, de igual manera todos concuerdan con la relaciéon
que hay entre habitos de lectura y rendimiento académico.

A pesar de que la mayoria concuerda con que la lectura es una in-
teraccion y creacion de sentidos entre autor, lector y texto, se evi-
dencia, en el subrayado, que en la practica no se da éptimamente
dicho proceso.

La percepcion general de los docentes sobre los habitos y el nivel

de lectura de los estudiantes de ciclo 111 es que tienen tanto habitos
como niveles de lectura muy basicos.
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II. APORTES Y SUGERENCIAS

I1L.

124

Se espera que el presente estudio aporte fundamentos que den
mayor solidez a las practicas educativas especialmente las rela-
cionadas con metodologias, (unidad didactica - Teoria de las seis
lecturas), que permitan mejoran los niveles de lectura para tener
ciudadanos mas competentes que puedan acceder al conocimiento
por medio de la lectura y por ende puedan participar en la vida so-
cial y politica del pais de manera propositiva.

Los resultados de la presente investigacion, pueden ser utilizados
como un antecedente fundamentado cuantitativamente, para pro-
mover el uso de estrategias viables y eficaces para mejorar la com-
prension de lectura a partir de una unidad didactica basada en la
Teoria de las seis lecturas.

El presente estudio es susceptible de ser aplicado, mejorado, eva-
luado y retroalimentado por todo aquel que esté interesado en el
tema como colegas investigadores y pares.

PROYECCIONES

El objetivo general planteado para esta investigacidn tiene que ver
con la aplicacion de la teoria de las seis lecturas para mejorar los
niveles de comprension de lectura literal, inferencial y critico en es-
tudiantes de ciclo 111 de una institucién publica de Bogot3, del cual
se obtuvieron resultados positivos, pues la probabilidad estadistica
calculada, indico un impacto favorable frente al nivel literal e infe-
rencial, lo que lleva a pensar en proyectar una investigacion de este
mismo proceso pero aplicado a todos los ciclos y niveles de la insti-
tucion y por qué no a otras instituciones, a largo plazo con el fin de
hacer seguimiento de ciclo a ciclo, haciendo los ajustes pertinentes
como incluir elementos de investigacidn cualitativa.

La evidencia de este estudio refleja que asi como hubo resultados
positivos en dos de los niveles de lectura, hay una salvedad con el
nivel de lectura critico que no presenta mejoria, por el contrario
muestra un retroceso, fenémeno que debe ser estudiado para iden-
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tificar las causas del mismo; ya sean metodolégicas, contextuales,
tedricas o psicopedagdgicas, entre otras, este motivo de cuestiona-
miento es razén para iniciar una nueva investigacion.

Escribir articulos para publicar en medios escritos de investigacion
pedagégica.
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ANEXOS

I. PRE-TEST. PRUEBA DE ENTRADA
¢ Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con el siguiente texto

Hadas ;quiénes son?

Cuando se habla de hadas, uno siempre piensa en una bondadosa mujer, vestida con
una tunica azul larga hasta los pies, tocada con un sombrero en forma de cono que
cubre su rubia cabellera, y con una varita magica en la mano, a punto para satisfacer
cualquier deseo; asi es como esos famosisimos personajes se ven representados en
los cuentos y en las historias infantiles.

Pero las hadas de verdad son otra cosa. Las hay morenas y rubias, jovenes y ancianas,
feas y hermosas, elegantes y pordioseras, y en cuanto al caracter [..] mas vale no fiarse
demasiado, porque no hay nadie mas imprevisible que un hada, y nada resulta mas pe-
ligroso que su mal humor.

En tiempos remotos, cuando atn era facil encontrar alguna en el bosque o en el
fondo de una cueva, los hombres procuraban no ofenderlas e incluso las evitaban,
porque sabian que estaban tratando con criaturas casi omnipotentes, emparentadas
con las diosas y las ninfas de la antigliedad.

Entre las bisabuelas de las hadas estan las “moiras”, divinidades griegas que deci-
dian la suerte de los mortales. La primera, Cloto, hilaba el hilo del destino; la segunda,
Laquesis, lo media, y la tercera, Atropo, lo cortaba. A las tres diosas, hijas de Zeus, que
los romanos llamaban también “parcas”, se las representaba como mujeres ancianas
y harapientas, y precisamente de ellas provienen las famosisimas hadas madrinas,
que se retinen en torno a la cuna de los recién nacidos.

Otros antepasados ilustres son las fatuas (compafieras de los faunos, capaces de
predecir el futuro), las matras, diosas-gallinas que ayudaban a nacer a los nifios y
predecian su futuro, y las nornas, las moiras escandinavas. Por tltimo, hay que men-
cionar a las ninfas y a las driades, figuras mitologicas encantadoras ligadas a los bos-
ques y las aguas, y sefioras de la espesura y de las fuentes.

Todas estas criaturas sobrenaturales han legado algo de si a las hadas, hasta con-
vertirlas en lo que son para nosotros: mujeres inmortales, dotadas con increibles
poderes, que van y vienen entre su mundo y el nuestro.

(Tomado de: LAZZARATO, FRANCESCA. Hadas, Barcelona, Montena, 1995).
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1. El “pero’, con el que se inicia el segundo pdrrafo del texto, permite introducir una
informacion que:

A. Afirma lo anotado en el primer parrafo
B. Ejemplifica lo anotado en el primer parrafo
C. Explica lo anotado en el primer parrafo
D. Contradice lo anotado en el primer parrafo

2. En el texto, la palabra “moiras” se escribe entre comillas con el fin de:

A. Resaltar el nombre con el que se conocian ciertas divinidades griegas.

B. Indicar un tipo de hadas que son mas importantes que las hadas madrinas.
C. Indicar que esta palabra se tomd de otro texto que habla sobre las hadas.
D. Mostrar la grandeza y superioridad de las bisabuelas de las hadas.

3. En el texto anterior, con la historia de las “moiras” se quiere:

A. Mostrar la tradicién de las hadas.
B. Resaltar el origen gitano de las hadas
C. Explicar los antepasados de las hadas
D. Describir las divinidades griegas.

4. Segtin el texto, las divinidades griegas que decidian la suerte de los mortales son:

A. Nereida, Driada y Tetis.
B. Eco, Medusa y Fade.

C. Cloto, Laquesis y Atropo.
D. Fatuas, Nornas y Moiras.

5. El texto trata sobre:

A. Los antepasados ilustres de las hadas.

B. El origen y las caracteristicas de las hadas.
C. Las funciones de las divinidades griegas.
D. Los antepasados ilustres de las moiras.

6. En el texto anterior, la informacion se organiza desde:
A. Cémo pensamos las hadas, hasta como son para nosotros realmente las hadas.
B. Quiénes eran las hadas en tiempos remotos, hasta quiénes son sus antepasados.

C. De donde vienen las hadas, hasta quiénes son los antepasados de las hadas.
D. Quiénes son las bisabuelas de las hadas, hasta como son las hadas realmente.
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¢ Responde las preguntas 7 a 12 de acuerdo con el siguiente texto

Seriales que hablan

En los espacios publicos las sefiales cumplen tres funciones basicas: facilitar la con-
vivencia diciéndonos cdémo comportarnos dentro de un espacio que es colectivo, de
todos y para todos en igualdad de condiciones. Algunas sefiales nos ponen condicio-
nes: no pitar, no estacionarse, transitar en una direccion, etc.

Otra funcién de las sefiales es ayudarnos a vivir la ciudad, guidndonos y ddndonos
informacion relevante. Y la mas importante: cuidar nuestras vidas, previniéndonos
sobre las situaciones de riesgo, para asi disminuir los accidentes.

Hay muchas mas sefiales a nuestro alrededor. Las que traen los equipos eléctricos,
los juguetes, los insecticidas, las prendas de vestir. Las que nos guian en los centros
comerciales, en el Transmilenio. Las de seguridad industrial. Pero, ;sabemos leerlas?
;Entendemos sus mensajes? Porque no siempre son faciles de descifrar a simple vis-
ta, aunque pretendan ser un lenguaje universal que vence las barreras de los idiomas
en este mundo globalizado de hoy. Por fortuna siguen unos cuantos cédigos comu-
nes, internacionales, que nos pueden dar una pista inicial. Los mas importantes: la
forma y el color.

Sin embargo, como nadie nace aprendido, debemos alfabetizarnos y alfabetizar
a los nifios en la lectura de sefiales (y ensefiarles su importancia). Una forma de ha-
cerlo es inventar con ellas muchos juegos para estas vacaciones, dentro de la casa o
en los paseos.

(Tomado de: ARANGO, MAGDALENA. “Habitante de la urbe”, Revista Urbicola, Bogot3,
Alcaldia Mayor, julio de 2004).

7. Las “tres funciones bdsicas” de las sefiales se explican en los pdrrafos:

Aly?2
B.2y3
C3y4
D.1y4

8. En el tercer pdrrafo del texto, la autora habla de:

A. Las caracteristicas de las sefales.
B. Los tipos de sefiales.

C. Los usos de las sefiales.

D. Como leer las seriales.

9. La idea de la necesidad de aprender la lectura de sefiales se desarrolla en

A. El primer parrafo.
B. El segundo parrafo.
C. el tercer parrafo.

D. El cuarto parrafo.
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10. Del texto se puede afirmar que el tltimo pdrrafo cumple la funcion de:

A. Explicar cuales son las funciones basicas de las sefiales.
B. Ampliar lo anotado acerca de las clases de sefales.

C. Presentar un ejemplo para ensefiar a leer las sefales.

D. Presentar una conclusion de todo lo anotado en el texto.

11. De acuerdo con el texto, la palabra sefial significa:

A. Instrumento para guiarse en los centros comerciales.

B. Herramienta para poder trabajar con los equipos eléctricos.
C. Imagen que se utiliza para dar informacién sobre algo.

D. Aviso de advertencia en la carretera que disminuye riesgos.

12. De acuerdo con la informacion del texto, puede afirmarse que las sefiales forman
parte del proceso de:

A. Industrializacion.
B. Comunicacién.

C. Alfabetizacién.

D. Tecnificacién.

¢ Responde las preguntas 13 a 18 de acuerdo con el siguiente texto

El arbol de la candela
(fragmento)

En Taganga, un pequefio y lejano pueblo que ya no existe, un loco sembroé un fésforo
encendido en el jardin de su casa.

Era su ultimo fésforo porque, aburrido de contemplar chorros de humo, decidié
dejar de fumar. El loco, que era un gran tipo, delgado y gracioso, cabello de alfileres y
nariz fina, usaba camisas de colores y pantalones de estrellas. Inventaba globos y co-
metas famosos en Taganga y sus alrededores, y estaba loco. A veces amanecia como
perro, ladraba hasta que le cogia la noche y perseguia a los nifios hasta rasgarles los
calzones. De noche queria morder la luna. Otras veces se sentia gato, recorria los teja-
dos y se bebia la leche en las cocinas del vecindario. Otras veces se creia jirafa y lucia
bufandas de papel. Cuando le daba por volverse guacamaya, era peor.

A piedra o con agua caliente lo espantaban. Pero casi siempre lo toleraban por-
que, aparte de las cometas y los globos, inventaba otras bellezas: de pronto tapizaba
de flores todas las calles del pueblo o escribia frases curiosas que repartia en hojas
rosadas, o soplaba pompas de jabon toda la tarde en el parque. Como loco que se res-
pete, era poeta y sofiador. Si el loco desaparecia por mucho tiempo, lo extrafiaban y se
preguntaban unos a otros donde estaria, qué estaria haciendo y con quién.
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Como era de esperarse, la gente se burlé de la tltima locura del loco. Lo vieron
sembrar el fésforo encendido en el jardin de su casa y se fueron a dormir. S6lo a un
loco se le podia ocurrir sembrar un fésforo. Soflaron con estrellas de colores y ma-
drugaron a ver el jardin.

El loco estaba cantando. Sacudid los hombros, hizo una cometa de zanahoria y la
echoé a volar. La gente se reia.

Elloco hizo un globo en forma de conejo, con orejas y todo, que se tragd la cometa
en el aire. La gente lloraba de risa. El globo se comié una nube y engord6, se comid
otray se alejo sobre el mar. La gente se toteaba de risa.

Pero al poco tiempo naci6, y con rapidez crecid, un arbol de candela. El arbol era
como un sol de colores inquietos, como una confusioén de lenguas rojas, naranjas y
azules que se perseguian sin descanso desde la tierra del jardin hasta el cielo. Las
flores se fueron corriendo a otro jardin porque el calor se les hizo insoportable y asi
el arbol fue el amo y sefior indiscutible.

El loco, loco de la dicha, se puso la camisa mas bonita y se peind, salié a caminar
por el pueblo con los bolsillos llenos de margaritas. El loco mas feliz del mundo y la
sonrisa de oreja a oreja. El mas vanidoso. Se hizo tomar un retrato sobre un caballito
de madera para acordarse de su dia feliz. Debajo de la cama, en el baul de una tia
difunta, el loco conservaba un grueso album de dias felices, que le gustaban mas que
la mermelada.

(TRIUNFO ARCINIEGAS).

13. En el texto anterior, el loco siembra el drbol de candela en:

A. Una gran ciudad junto al mar.
B. El parque del pueblo.

C. Un pueblo llamado Taganga.
D. La casa del vecino del loco.

14. En el cuarto pdrrafo, la frase “..Como era de esperarse...” sirve para:

A. Anunciar la repeticién de un hecho.
B. Negar una afirmacion del loco.

C. Rechazar una idea de la gente.

D. Recordar la gran creatividad del loco.

15. En la expresién “Pero al poco tiempo nacid, y con rapidez crecid, un drbol de cande-

[

la’; la “y” establece entre las frases una relacion de:

A. Parte todo.

B. Comparacion.
C. Contradiccion.
D. Enlace.
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16. En el séptimo pdrrafo, las flores se mudaron a otro jardin porque:

A. El arbol de candela se apoder6 de todo.
B. Las llamas se veian de varios colores.
C. El jardin ahora era bastante pequeno.
D. No aguantaban las altas temperaturas.

17. En el texto, quien cuenta los hechos es:

A. Un personaje de la historia.

B. El protagonista central de la historia.

C. Un narrador que conoce todos los hechos.

D. El personaje que determina el desenlace de los hechos.

18. Para cambiar el titulo de la historia, por otro que signifique lo mismo, el mds ade-
cuado seria:

A. El dia del fésforo.
B. El arbol de fuego.
C. La candela del loco.
D. Eljardin de llamas.

¢ Responde las preguntas 19 a 24 de acuerdo con el siguiente texto

¢;Como es Marte?

El clima es severo: temperaturas bajo el nivel de congelacion, inmensas tormentas de
polvo y tornados mas grandes que los que se registran en la Tierra. A pesar de que
este planeta no esta poblado de vida como la Tierra, la magnitud de la geologia de
Marte es impresionante.

Marte tiene las montafias mas grandes del sistema solar y tiene cafiones que si
estuviesen en la Tierra correrian de Nueva York a Los Angeles. El volcan mas alto del
sistema solar se encuentra en el planeta rojo. Se llama Monte Olimpo, tiene 24 kil6-
metros de altura y se encuentra apagado.

El dia en Marte tiene 37 minutos adicionales respecto de la Tierra, lo cual da a
las sondas exploradoras mas tiempo para registrar detalles. En 1960 se realiz6 el
primer vuelo espacial hacia el planeta rojo y para fines de 1990 ya se habia logrado
fotografiar toda su superficie.

El didmetro de Marte de 6.794 kilometros, aproximadamente la mitad del tamafio
de la Tierra. La atmésfera marciana es menos densa que la terrestre y en su mayoria
esta compuesta por diéxido de carbono del cual s6lo un 0,13% es oxigeno. La grave-
dad en Marte es s6lo una fraccion de la Tierra, pero a pesar de las diferencias es el
planeta del sistema solar que mas se parece a la Tierra.

Estas condiciones incentivan a los cientificos a pensar que en los préximos 20
afios sera posible enviar una mision humana a Marte.
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Tomado y adaptado de [http://news.bbc.co.uk/hi/spanish/science/newsid_
3444000/3444765.stm].

19. En el texto anterior, el primer pdrrafo sirve para:

A. Describir la temperatura y el clima de Marte.
B. Explicar los componentes de la atmosfera.

C. Dar un ejemplo de la geografia de Marte.

D. Exponer una idea sobre el origen de Marte.

20. Segtin el texto, el Monte Olimpo es:

A. Un volcan apagado de la Tierra.

B. Una alta montafia en el sistema solar.

C. Un gigantesco volcan de Marte.

D. Una pequeiia montafia en el sistema solar.

21. El segundo pdrrafo del texto cumple, en relacién con el primero, la funcion de:

A. Demostrar la magnitud geolégica de Marte.

B. Explicar por qué el clima en Marte es severo.

C. Informar acerca del tamafio y didmetro de Marte.

D. Comparar el tiempo de Marte y el tiempo de la Tierra.

22. Segtin el texto, Marte es el planeta del sistema solar que mds se parece a la Tierra
porque tiene:

A. El volcan mas alto.

B. Un ambiente parecido.
C. Una atmdsfera densa.
D. La misma magnitud.

23. El texto tiene el propdsito de:

A. Persuadir.
B. Argumentar.
C. Narrar.

D. Explicar.

24. Una frase que puede significar lo mismo que el titulo del texto es:
A. “Un mundo desconocido”.
B. “Una vida extraterrestre”.

C. “Conozca el planeta rojo”.
D. “La gravedad marciana”.
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[I. POST-TEST: PRUEBA DE SALIDA

¢ Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con el siguiente texto

Las hadas

Las hadas son las criaturas mas hermosas y mas queridas entre los seres fantasticos.
Existen hadas de muchos tamafios, formas y colores, como las hadas madrinas, las
hadas protectoras, las hadas del agua, del aire, del tiempo, de los cuentos, etcétera.

Las hadas buenas son las mas pequeiias, ellas viven en las flores y son las mejores
de todas. Las hay rubias, castafias y de cabello negro, pero no se puede determinar
cuales son mas bellas. Sus vestidos estan hechos con polvo de estrellas. En su cabeza,
usan coronas de flores. Sus alas parecen amarillas, pero no se pueden tocar porque
se desvanecen.

Las hadas madrinas son las mas viejas. Sus vestidos estan hechos con nubes azu-
les de diversos tonos y llevan en la cabeza un gorro puntiagudo hecho también con
nubes, al igual que sus alas.

(Tomado de: Portal del idioma 4, Bogota, Norma).

1. En la primera linea del primer pdrrafo, se advierte que el autor del texto quiere:

A. Convencernos de que no hay seres mas hermosos que las hadas.

B. Exponer razones de por qué las hadas son los seres mas maravillosos.
C. Explicarnos por qué las hadas madrinas son las criaturas mas viejas.
D. Contarnos cémo es el reino de fantasia en el que viven las hadas.

2. En el primer pdrrafo, el autor hace una:
A. Enumeracion.

B. Explicacion.

C. Descripcion.

D. Justificacion.

3. Segtin el texto, las hadas buenas viven en:
A. El agua.

B. Las flores.

C. El aire.

D. Las nubes.

4. Seguin el texto, las hadas mds viejas son las:

A. Rubias.
B. Buenas.
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C. protectoras.
D. Madrinas.

5. El orden en que se presenta la informacion del segundo pdrrafo del texto es:

A. Quiénes son las hadas; como es su cabello; como son sus vestidos; cdmo se ador-
nan la cabeza y cdmo son sus alas.

B. Quiénes son las hadas; cdmo son sus vestidos; como se adornan la cabeza; donde
viven; cOmo es su cabello.

C. Quiénes son las hadas; dénde viven; como es su cabello; como son sus vestidos;
cémo se adornan la cabeza y como son sus alas.

D. Quiénes son las hadas; donde viven; cdmo son sus alas; como se adornan la cabe-
za; dénde viven; como es su cabello.

6. Del texto puede concluirse que el autor:

A. Explica cémo viven las hadas.

B. Describe las diferentes clases de hadas.
C. Muestra cuales hadas son buenas.

D. Opina sobre la apariencia de las hadas.

¢ Responde las preguntas 7 a 12 de acuerdo con el siguiente texto

U. de los Andes hablard en chino

“Me estan hablando en chino.... Esta frase siempre se dice en la calle para explicar
que algo esta muy enredado.

Pero dentro de pocos meses habra un grupo de colombianos que al escuchar esas
cinco palabras pensara diferente y les dara significados como “oportunidad laboral”
0 “beca en el exterior”.

0 por lo menos, ese es el principal objetivo del Instituto Confucio de la Universi-
dad de los Andes, que trabajara desde enero del 2008 dictando clases de chino a todo
el que quiera dominar esta lengua oficial de China, Taiwan y Singapur, que también
se habla en Indonesia y Malasia, y que hace parte de uno de los seis idiomas oficiales
de la Organizacion de Naciones Unidas (ONU).

Este sera el primer instituto que se dedicara a la ensefianza de este idioma en Co-
lombia, en donde hasta el momento s6lo ha sido incluido dentro del pénsum de algu-
na carrera o como una materia electiva. Habra cursos para profesionales o personas
independientes durante las mafianas, en las noches y los sabados. También recibira
estudiantes de pregrado de los Andes.

Parte del publico al que estara dirigido lo integran comerciantes, personas con
interés en conocer la cultura china o candidatos a hacer un posgrado en ese pais.

“El fendmeno de la ensefianza del chino ha ido aumentando en Colombia y a nivel
mundial. Esperamos de 300 a 400 estudiantes durante el primer afio de funciona-
miento”, explic6 PALOMA CORONADO, coordinadora del Departamento de Lenguajes y
Estudios Socioculturales de la universidad.
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El Instituto Confucio, que también tiene sedes en Francia, Inglaterra, Italia, Sue-
cia, Estados Unidos, Japon, Sudafrica y Kenia, trabajara en asocio con la Universidad
de Nankai y por eso los estudiantes podran viajar a China y participar en cursos de
verano para reforzar sus conocimientos.

(Tomado de EI Tiempo, domingo 11 de noviembre de 2007).

7. Segtin el texto, el titulo “U. de los Andes hablard en chino” significa:

A. Que en los Andes aprenderan chino todos los estudiantes.
B. Que a los estudiantes de los Andes no se les entendera.

C. Que en los Andes se ensefiara chino a quien quiera.

D. Que alos estudiantes de los Andes si se les entendera.

8. En el primer pdrrafo, las comillas de la frase “Me estdn hablando en chino...” indican
que:

A. Es una frase chistosa de quien escribio6 el texto.
B. Son palabras de alguien diferente a quien habla.
C. Es una gran idea de un autor desconocido.

D. Es una frase de un autor muy conocido.

9. En el segundo pdrrafo el autor introduce la idea de que hablar chino en Colombia:

A. Hara que se hable bastante enredado.
B. Nos pondra a todos a pensar en chino.
C. Dificultara mucho pensar en espafiol.

D. Dara ventajas para estudiar y trabajar.

10. Segtin el texto, en el 2008:

A. El chino formara parte de los seis idiomas oficiales.
B. Se ensefiara chino por primera vez en el mundo.

C. Veremos mas oportunidades laborales en Colombia.
D. Un instituto chino ensefara esa lengua en Colombia.

11. En el texto se afirma que la ensefianza del chino:
A. Se da mas en Colombia que en otros paises.
B. Ha venido aumentando en nuestro pais.

C. Se da menos en Colombia que en el mundo.
D. Ni aumenta ni disminuye en nuestro pais.
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12. Teniendo en cuenta el contenido del texto podria afirmarse que el mejor medio para
volver a publicarlo seria una revista de:

A. Literatura.
B. Idiomas.
C. Ciencias.
D. Viajes.

¢ Responde las preguntas 13 a 18 de acuerdo con el siguiente texto

Los tikunas pueblan la Tierra

Yuche vivia desde siempre, solo en el mundo. En compaiiia de las perdices, los pau-
jiles, los monos y los grillos habia visto envejecer la Tierra. A través de ellos, se daba
cuenta de que el mundo vivia y de que la vida era tiempo y el tiempo muerte.

No existia en la Tierra sitio mas bello que aquel donde Yuche vivia: era una pe-
quefia choza en un claro de la selva y muy cerca de un arroyo enmarcado en playas de
arena fina. Todo era tibio alli; ni el calor, ni la lluvia entorpecian la placidez de aquel
lugar.

Dicen que nadie ha visto el sitio, pero todos los ticunas esperan ir alli algin dia.

Una vez Yuche fue a bafiarse al arroyo, como de costumbre. Lleg6 a la orilla y se
fue introduciendo en el agua hasta que estuvo casi enteramente sumergido. Al lavar-
se la cara se inclin6 hacia delante mirandose en el espejo del agua; por primera vez
noto6 que habia envejecido.

El verse viejo le entristecié profundamente:

— Estoy ya viejo...y solo. jOh! si muero, la Tierra quedara mas sola todavia.

Apesadumbrado, despaciosamente emprendi6 el regreso a su choza.

El susurro de la selva y el canto de las aves lo embargaban ahora de infinita me-
lancolia.

Yendo en camino, sinti6 un dolor en la rodilla como si lo hubiera picado algtn in-
secto; no pudo darse cuenta, pero pensé que habria podido ser una avispa. Comenzd
a sentir que un pesado sopor lo invadia.

—Es raro como me siento. Me acostaré tan pronto llegue.

Siguié caminado con dificultad y al llegar a su choza se recost6, quedando dormido.

Tuvo un largo suefio. Sofi6 que mientras mas sofiaba, mas se envejecia y mas débil
se ponia y que de su cuerpo agénico se proyectaban otros seres.

Despert6 muy tarde, al otro dia, quiso levantarse, pero el dolor se lo impidi6. En-
tonces se mir6 la inflamada rodilla y not6 que la piel se habia vuelto transparente. Le
pareci6 que algo en su interior se movia. Al acercar mas los ojos vio con sorpresa que
alla en el fondo, dos mindsculos seres trabajaban; se puso a observarlos.

Las figurillas eran un hombre y una mujer: el hombre templaba un arco y la mujer
tejia un chinchorro.

Intrigado, Yuche les pregunt6:

— (Quiénes son ustedes? ;Como llegaron ahi?
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Los seres levantaron la cabeza, 1o miraron, pero no respondieron y siguieron tra-
bajando. Al no obtener respuesta, hizo un maximo esfuerzo para ponerse de pie, pero
cay6 sobre la Tierra. Al golpearse, la rodilla se reventd y de ella salieron los pequefios
seres que empezaron a crecer rapidamente, mientras él moria.

Cuando terminaron de crecer, Yuche murié. Los primeros tikunas se quedaron
por algin tiempo alli, donde tuvieron varios hijos; pero mas tarde se marcharon por-
que querian conocer mas tierras y se perdieron. Muchos tikunas han buscado aquel
lugar, pero ninguno lo ha encontrado.

(Tomado de: Hugo NiNo. Primitivos relatos contados otra vez, Bogota: Carlos Valencia
Editores, 1976).

13. En el enunciado del texto “..Desperto muy tarde, al otro dia, quiso levantarse, pero el
dolor se lo impidio...; las palabras subrayadas establecen una relacion de:

A. Modo.
B. Lugar.
C. Forma.
D. Tiempo.

14. En la expresién del texto “Muchos tikunas han buscado aquel lugar, pero ninguno lo
ha encontrado” se hace referencia:

A. Al sitio donde vivié y murié Yuche.
B. A las playas de arena fina.

C. Al arroyo de aguas tibias.

D. A la selva donde vivian los indigenas.

15. De la narracién puede deducirse que Yuche era:

A. Un dios que creé a todos los seres vivos.

B. Un hombre solitario de quien brot6 la vida humana.

C. El padre de una tribu indigena que vivié por siempre.
D. Un hombre que s6lo amaba a los animales y a la tierra.
16. En el relato participan:

A.Yuche, los animales y la tierra.

B. Yuche, los animales y el hombre.

C. Yuche, los tikunas y una rodilla.

D. Yuche, los tikunas y dos figurillas.

17. En el texto anterior los guiones largos (—) permiten:
A. Sefalar el nimero de veces que interviene el narrador en el relato.

B. Indicar el cambio de la voz del narrador a la voz de un personaje.
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C. Llamar la atencién del lector sobre los sentimientos de los personajes.
D. Mostrar al lector cuando el narrador habla de un personaje.

18. En el texto se:

A. Describe cdmo vivian los tikunas.

B. Relatan las hazafias de un héroe.

C. Explican las costumbres de un pueblo.
D. Narra un mito del pueblo tikuna.

¢ Responde las preguntas 19 a 24 de acuerdo con el siguiente texto

Las cuevas se deben proteger

Las cuevas son objetos naturales altamente sensibles. En el mundo subterraneo apli-
can otras normas diferentes a las de la superficie. Los seres vivos existen en su mayo-
ria bajo condiciones tan dificiles, que incluso un ligero empeoramiento los lleva a la
extincion. Las cuevas necesitan miles de afios para crecer y los desechos éstas tardan
mucho mas en descomponerse que bajo el sol. Multiples peligros amenazan al mun-
do subterraneo. Los productos quimicos téxicos entran, a veces por descuido, a las
cuevas y dafan el ecosistema. También, los visitantes de cuevas se comportan a veces
como vandalos al contaminar las galerias subterraneas, pintarrajeando las paredes y
contaminando con antorchas a pesar de las prohibiciones.

Por lo mismo, muchos clubes espeleoldgicos se ven forzados a cerrar sus cuevas
con llaves. Esto es especialmente importante para las cuevas habitat de murciélagos,
porque no se debe molestar a estos animales durante la temporada de frio, cuando
hibernan. Entre el 15 de noviembre y el 15 de abril se prohibe la entrada a estas cue-
vas. Los visitantes de cuevas deberian apegarse siempre a esta regla: No llevarte mas
que fotos y recuerdos. No dejar atras mas que las huellas de tus zapatos.

(Tomado de: ROBIGER. EI cerebro, México, Altea, 2004, pp. 38 y 39).

19. En la expresion “En el mundo subterrdneo aplican otras normas..., la frase subraya-
da puede reemplazarse por:

A.De los animales.

B. De los murciélagos.
C. De la proteccion.

D. De las cuevas.

20. Segtin el texto, el ecosistema de las cuevas se ve amenazado por:
A. Las condiciones atmosféricas.
B. La alta sensibilidad que poseen.

C. El tiempo que duran para crecer.
D. La acci6on de productos toxicos.
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21. La informacion presente en el tiltimo pdrrafo del texto anterior forma parte de:

A. La introduccién.
B. Los argumentos.
C. La tesis central.
D. Las citas.

22. Por la forma como se presenta la informacion en el texto anterior, es posible afirmar
que este es de cardcter:

A. Argumentativo.
B. Narrativo.

C. Literario.

D. Instructivo.

23. En el texto se habla principalmente de como:

A. Se deben cuidar las cuevas.

B. Se han formado las cuevas.

C. Se han extinguido los ecosistemas.
D. Se hace turismo en las cuevas.

24. Después de la lectura del texto, el autor esperaria que el lector desarrolle un sentido de:
A. Cuidado hacia los animales salvajes.
B. Aislamiento de todas las cuevas.

C. Proteccién a todas las cuevas.
D. Defensa al turista de las cuevas.

[1I. TALLERES DE LECTURA DE LA UNIDAD DIDACTICA

IED Mauel Cepeda Vargas
Taller de lectura - sesién 1
“Las palabras son un vehiculo del pensamiento”

Nombre: Curso: Fecha:

1. Antes de leer: observar el texto, autor, titulos, graficas, formular preguntas como:
;de qué tratara el texto?, ;cuales seran los personajes?, ;con qué lo podemos relacio-
nar?

2. Durante la lectura: leer mentalmente y en voz alta.

3. Después de la lectura: aplicar el nivel de decodificacion secundaria (seis lecturas).
4. Evaluacion: evaluar la actividad con los nifios.
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Hablemos de miisica
(texto descriptivo)

La agrupacién instrumental basica del pop-rock
' nacid en la década de 1950 y consta de dos gui-
tarras eléctricas (ritmica y solista), bajo eléctri-
co y bateria. Exceptuando la bateria, la agrupa-
cién se compone de instrumentos electréfonos,
es decir, instrumentos amplificados eléctrica-
mente y cuyo sonido se escucha a través de alta-
voces. La electrificacién tanto de los instrumen-
"~ tos como de la voz, a través de un micréfono, es
por tanto una caracteristica destacada. A esta
formacion basica pueden afnadirse otros instru-
mentos segun los deseos del grupo.

Instrumentos del pop-rock
-El grupo musical “Pretenders” durante
una actuacion-

La guitarra eléctrica

La guitarra eléctrica aparecié en la década de 1930. Su funcionamiento se basa en las
pastillas electromagnéticas, piezas en forma de bloque que se sitian debajo de las
cuerdas y sirven para recoger la vibracion de las cuerdas y enviarla hasta el amplifi-
cador, tal como haria un micréfono. El sonido cambia dependiendo de la colocacién
de las pastillas y sus caracteristicas.

Por su parte, el amplificador posee ajustes de control que configuran el sonido
final de la guitarra. Reverberacion, brillantez, profundidad o distorsidn, uno de los
sonidos mas caracteristicos de la guitarra de rock, se consiguen ajustando esos con-
troles. Ademas, pueden afiadirse pedales de efectos especiales.

La guitarra eléctrica es un instrumento indispensable para el grupo de pop-rock,
tanto como solista como para establecer el ritmo interpretando acordes, en cuyo caso
hablamos de guitarra ritmica. El bajo eléctrico tiene s6lo cuatro cuerdas, y no seis
como el resto de las guitarras, y su tesitura es mucho mas grave, de modo que pro-
porciona la base ritmo-armoénica para el conjunto.

Aunque actualmente se utilizan con frecuencia otros modelos, durante muchos
afios los guitarristas han dividido sus preferencias entre las dos guitarras de mayor
éxito, aparecidas ya durante los afios cincuenta: la guitarra Gibson Les Paul, disefiada
por un ingeniero llamado Les Paul, de caja hueca y sonido suave y pleno, y la Fender
Stratocaster, mas fina y brillante, de cuerpo macizo.
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3. Despues de leer.

a. Separa las palabras del parrafo correctamente y coloca los signos de puntuacion,
reescribelo en el cuadro.

Laguitarraeléctricaaparecidenladécadade1930Sufuncionamientosebasaenlaspast
illaselectromagnéticas,piezasenformadebloquequesesitiandebajodelascuerdasy-
sirvenpararecogerlavibraciondelascuerdasyenviarlahastaelamplificadortalcomo-
hariaunmicréfonoElsonidocambiadependiendodelacolocacidndelaspastillasysusca-
rateristicasPorsuparteelamplificadorposeeajustesdecontrolqueconfiguranelsonido-
finaldelaguitarraReverberacidnbrillantezprofundidadodistorsiénunodelossonidos-
mascaracteristicosdelaguitarraderockseconsiguenajustandoesoscontrolesademas-
puedenafiadirsepedalesdeefectosespecialesLaguitarraeléctricaesuninstrumentoi-
ndispensableparaelgrupodepoprock,tantocomosolistacomoparaestablecerelritmoin
terpretandoacordes,encuyocasohablamosdeguitarraritmicaElbajoeléctricotieneso-
locuatrocuerdasynoseiscomoelrestodelasguitarrasysutesituraesmuchomasgravede-
modoqueproporcionalabaseritmo-arménicaparaelconjunto.

b. Encuentra las vocales y consonantes que se convirtieron en puntos. Contesta en el
cuadro.

In.trum.nto iz ofee | | Eletr.co
So.ido .ontrol g.ita.ra
Cu.rd. p.sti.la So.ista Ri.mo
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C. Teniendo en cuenta el texto, encuentra las palabras ocultas, completa la tabla.

dacade dirasena talmentruins
talisso zocima ratusite
: extucepdoan Comirit
tipasllas

trofoenoslec

ontordis
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d. Separa las palabras del texto.

Laagrupaciéninstrumentalbasicadelpop-rocknaciéenladécadade1950y
constadedosguitarraseléctricas(ritmicaysolista),bajoeléctricoybateria.
Exceptuandolabateria,laagrupacionsecomponedeinstrumentoselectrof
onos,esdecir,instrumentosamplifica-doseléctricamenteycuyosonidosee
scuchaatravésdealtavoces.Laelectrificaciéntantodelosinstrumentoscom
odelavoz,atravésdeunmicr6fono,esportantounacaracteristicadestacada.
Aestaformacidonbasicapuedenafiadirseotrosinstrumentossegunlosdeseosdelgrupo.
orsuparte,elamplificadorposeeajustesdecontrolqueconfiguranelsonidofinald
elaguitarra.everberacidn,brillantez,profundidadodistorsién,unodelossonido
smascaracteristicosdelaguitarraderock,seconsiguenajustandoesoscontroles.
Ademas,puedenanadirsepedalesde efectosespeciales.

e. Las siguientes palabras hacen parte del parrafo anterior pero las letras estan en
desorden, descubre la palabra secreta.

voalcesta: pagruciona:

tosinsmentru: conrangufi:

etosfec: ciapeleses: Reravercionbe:
britezllan:
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f. Encuentra las vocales y consonantes que se convirtieron en puntos. Contesta en el

cuadro.
d.cad. a.adirs. | | Ri.m.ca |
Co.fig.ran Efe.to.

e.lectr.fono

Des.acad. l

a.plif.cado

1. Evaluacion

Escribe que dificul-
tades tuviste para
resolver el taller

Escribe las pala-
bras que no conoz-
cas; es decir que no
sepas el significado

;Como te sentiste
con este taller?

;Qué aprendiste?
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IED Mauel Cepeda Vargas
Taller de lectura - sesién 2
“Las palabras son un vehiculo del pensamiento”

Nombre: Curso: Fecha:

1. Antes de leer: observar el texto, autor, titulos, graficas, formular preguntas como:
;de qué tratara el texto?, ;cuales seran los personajes?, ;con qué lo podemos rela-
cionar?

2. Durante la lectura: leer mentalmente y en voz alta.

3. Después de la lectura: aplicar el nivel de Decodificacion secundaria (seis lecturas)
4. Evaluacion: evaluar la actividad con los nifios.

Tecnologia o esclavitud
(texto argumentativo)

Una nueva adiccion esta invadiendo el mundo: la tecnologia que se desarrolla para
aliviar a la humanidad de muchas cargas se esta convirtiendo en su amo y sefior.

En un dia normal de trabajo una ejecutiva debe contestar en su co-
rreo electrénico mas de 50 mensajes y borrar mas de 20, responder
un promedio de 25 llamadas telefénicas, confirmar mas de cinco in-
vitaciones a almuerzos, desfiles, lanzamientos, cocteles, comidas...
parano hablar del volumen del correo fisico que llega diariamente a
una oficina y que hay que revisar. Solamente ponerse al dia con esto
ocupa tanto tiempo que apenas quedan unas pocas horas para el
trabajo real. Es una situacién que supera a cualquiera y que puede
acabar con los nervios del mas equilibrado.

El mundo de hoy es lo mas parecido a una carrera de carros que no permite parar un
segundo en los pits para cambiar llantas, porque se pierde la competencia.

Esta es una herencia de los ochenta, cuando la economia estaba en un boom y
habia dinero de sobra. En esos afios se impuso una cultura en la cual el éxito estaba
medido por la hiper-actividad y la tecnologia.

La pregunta es: ;como se puede detener todo este agite para volver a lo funda-
mental sin que se desbarate la infraestructura de la economia mundial? En realidad,
es s6lo un asunto de prioridades y lentamente la gente esta cayendo en la cuenta
de que es hora de tomar decisiones de vida. Se necesita volver a la simplicidad, a lo
basico y, sobre todo, recobrar la privacidad que ha sido invadida por la tecnologia. No
hace falta sino mirar alrededor en un restaurante para ver coémo dos de cada tres per-
sonas estan pegadas al teléfono sin importarles que los convidados estén mirando al
techo tratando de no oir la conversacion. Ya no existe un lugar donde este bichito no
suene continuamente, no importa si es en la alcoba cuando la pareja esta haciendo
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el amor o en una corrida de toros. Siempre hay un vecino obsesionado con las comu-
nicaciones, a quien le suena el celular en el momento mas inoportuno. Nos volvimos
“celudependientes” y pensar que no estemos disponibles puede generar panico.

Ya es hora de que se prohiba su uso en lugares como restaurantes, discotecas, en
el cine, en las plazas de toros, y, obviamente, en la alcoba. Es simplemente un asunto
de buena educacion y casi que de salud mental.

Hace 20 afios se hablaba de que al llegar el siglo xx1 la semana de trabajo iba a
ser de tres dias, y el resto del tiempo se podria disponer simplemente para disfrutar.
Se hablaba de viajes, deportes, actividades culturales, en pocas palabras: tiempo de
goce. Los futurélogos escribieron muchos libros al respecto, para no hablar de las
peliculas que se hicieron con ese tema.

Finalmente, lo que sucedio6 fue que el tiempo libre se desaparecié en manos del
computador, la palm pilot, el celular y el resto de inventos. Ahora el sinénimo de lujo
no es el dinero, sino las horas libres.

La tecnologia se invento para liberar de la carga de trabajo a los seres humanos,
pero se ha convertido en una nueva esclavitud. ;No sera hora de volver a las libretas
de cuero y a las cartas escritas a mano y en papeles finos?

3. Después de la lectura: (descodificacion primaria)

a. Léxico: busca en el diccionario las siguientes palabras y escribe su significado con
tus propias palabras y de acuerdo al texto.

Equilibrado:

Boom:

Fundamento:

Herencia:

Cultura:

Agite:

b. Sinénimos: en la frase “No hace falta sino mirar alrededor en un restaurante para
ver como dos de cada tres personas estan pegadas al teléfono sin importarles que
los convidados estén mirando al techo tratando de no oir la conversacion” la palabra
subrayada se puede reemplazar por: Marca con una X

Huésped Asistente Comensal
Invitado Concurrente

151



La Teoria de las seis lecturas...

3. En la frase “Siempre hay un vecino obsesionado con las comunicaciones, a quien
le suena el celular en el momento mas inoportuno.” La palabra subrayada se puede
cambiar por: Marca con una X

aprensivo encaprichado
testarudo indiferente

4. En la frase “!Ya es hora de que se prohiba su uso en lugares como restaurantes,
dis—cotecas, en el cine, en las plazas de toros, y, obviamente, en la alcoba!” La palabra
subrayada se puede sustituir por: Marca con una X

manifiestamente légicamente
notoriamente abiertamente visiblemente

5. Contexto: en la expresion: “El mundo de hoy es lo mas parecido a una carrera de
carros que no permite parar un segundo en los pits para cambiar llantas, porque se
pierde la competencia”. La frase subrayada se refiere a: Marca con una X

No hacer mantenimiento al auto de carreras

No tener un momento de descanso

Tener demasiado trabajo hiper-actividad

6. En el fragmento: “No hace falta sino mirar alrededor en un restaurante para ver
cémo dos de cada tres personas estan al teléfono sin importarles que
los convidados estén mirando...’. El espacio en blanco se pude completar con la pala-
bra: Marca con una X

adheridas soldadas prendidas sujetas despegados
7. La palabra bichito en el siguiente fragmento: “Ya no existe un lugar donde este

bichito no suene continuamente”, se refiere a: Marca con una X

animal alimafa celular tecnologia insecto
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8. Radicacidn: A continuacidn encontraras unas palabras del texto que son compues-
tas pero estan separadas (raices, prefijos, sufijos), organizalas y descubre las pala-
bras correctas, escribe sus significados. Usa el cuadro.

hiperJ

equi

| techo

Ejemplo: | hiper

des in | actividad | | estructura oportuno
infra | cely logia
| tecno | futuro librado logia dependiente
| actividad HIPERACTIVIDAD

1. Evaluacion

Escribe que dificul-
tades tuviste para
resolver el taller

Escribe las pala-
bras que no conoz-
cas; es decir que no
sepas el significado

:.Como te sentiste
con este taller?

;Qué aprendiste?
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IED Mauel Cepeda Vargas
Taller de lectura - sesién 2
“Las palabras son un vehiculo del pensamiento”

Nombre: Curso: Fecha:

1. Antes de leer: observar el texto, autor, titulos, graficas, formular preguntas como:
;de qué tratara el texto?, ;cuales seran los personajes?, ;con qué lo podemos rela-
cionar?

2. Durante la lectura: leer mentalmente y en voz alta.

3. Después de la lectura: aplicar el nivel de Decodificacion secundaria (seis lecturas)
4. Evaluacion: evaluar la actividad con los nifios.

Salud para vivir mejor
(texto informativo: informe especial)

El camino recorrido hasta ahora por la ciencia nos conduce hacia una vida mas larga
y sana. Segun la Organizaciéon Mundial de la Salud, oMs, para el afio 2025, la expec-
tativa de vida, es decir, el promedio maximo de afios que hasta el momento vive una
persona, pasara de 66 a 73. Piensa que en 1995 era apenas de 48 afios. Asi mismo, la
poblaciéon mundial llegara a unos 8.000 millones de personas, cuando en 1997 era de
5.800 millones.

Los resultados de las investigaciones de los expertos
nos muestran un siglo esperanzador, pues a la humani-
dad le llega, no sélo una vida mas larga, sino también
una vida de mejor calidad, con menos incapacidades y
enfermedades.

La guerra contra las enfermedades

En este siglo el hombre luchara contra las enfermedades infecciosas y contra las
enfermedades no transmisibles, como la diabetes, el cancer, las del corazén y otras
afecciones que se derivan del sistema de vida de las personas. De las enfermedades
infecciosas, el SIDA seguira siendo la mayor amenaza.

En este siglo también habra grandes progresos para mermar la muerte de nifios
menores de cinco afios, ya que la mayoria de las enfermedades de éstos son preveni-
bles. Uno de los mayores peligros para los nifios del siglo xx1 sera la constante pro-
pagacion del SIDA, ya que hasta hace muy pocos afios habia un poco mas de 590.000
nifios infectados por este virus terrible.

El mundo mira hoy con especial atencion a los nifios mayores y a los adolescentes,
considerado el grupo mas sano, y los esta teniendo en cuenta para comenzar, en estas
edades, programas de prevencion. Se trata de que en un futuro tengamos menos en-
fermedades porque desde temprana edad aprendimos a prevenirlas.
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Parece que el estrés, el medio ambiente inapropiado y la falta de atencién durante
los primeros afios, guardan relaciéon con los comportamientos violentos y delictivos
en edades posteriores. Cada vez hay mas nifios que crecen en esas circunstancias,
especialmente en un pais como el nuestro con tanta violencia.

En este siglo, en estas edades, los riesgos mas altos estaran marcados por la vio-
lencia, la delincuencia, las drogas, el alcohol, los accidentes de transito y los com-
portamientos sexuales. Para los jovenes de las ciudades, los afios de la adolescencia
seran los mas peligrosos para la vida. jCuidate!

Causas de muerte

A un futuro, la salud de la poblacidn adulta en edad de trabajar, que es la que cuida de
los demas (los nifios y los ancianos), sera vital. Imaginate que hoy en dia mueren al
afio mas de 15 mil millones de personas entre los 20 y los 64 afios, en la mayoria de
los casos por enfermedades que se pueden prevenir.

El cancer seguira siendo una de las principales causas de muerte, pero también
podra prevenirse adoptando medidas tales como el no consumo de tabaco y alcohol
y una alimentacién muy sana.

Las enfermedades coronarias que hoy por hoy ocupan el primer lugar en mortan-
dad disminuiran al mejorar la calidad de vida.

Alavez, el cancer de estdmago se hara menos frecuente, gracias a la mejora de las
técnicas de conservacion de alimentos, a los cambios en la alimentacién y la dismi-
nucion de infecciones.

Otro punto importante en este tema de la salud es el hecho de que la poblaciéon
de ancianos viene creciendo en el mundo, lo que trae muchas repercusiones en todos
los paises. Asi en este siglo xx1, uno de los mayores desafios sera como prevenir las
enfermedades y la discapacidad y mantener la salud de la poblacién cada vez mas
anciana.

Son muchas las posibilidades de vida que nos estan dando los avances cientificos
y muchos también los cuidados que debemos empezar a tener para evitar las enfer-
medades y gozar este maravilloso don de la existencia.

Revista Primavera Mundo Joven, n.° 8, 2001.

3. Despues de leer (decodificacién primaria)

a. Léxico: busca en el diccionario las siguientes palabras y escribe su significado con
tus propias palabras y de acuerdo al texto.

Expectativa:

Incapacidad:

Mermar:

Afeccion:

Disminuir:
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b. Sindnimos: en la frase “Los resultados de las investigaciones de los expertos nos
muestran un siglo esperanzador, pues a la humanidad le llega...” la palabra subrayada
se puede reemplazar por:

consolador posibilitador desconsolador
ventajoso tranquilizador

c. En la frase: “En este siglo el hombre luchara contra las enfermedades infecciosas y
contra las enfermedades no transmisibles, como la diabetes, el cancer, las del corazén
y otras afecciones que se derivan del sistema de vida de las personas”. Los sinénimos
de la palabra subrayada pueden ser:

proceden confluyen terminan
descienden emanan

d. Une con una linea las palabras que se relacionen con las palabras en negrilla (ame-
naza - prevenir), ten en cuenta el sentido del texto:

amenaza prevenir
chantaje avisar coaccion advertir peligro
informar intimidar notificar aconsejar

e. Contexto: en la expresion: “Parece que el estrés, el medio ambiente inapropiado y la
falta de atencién durante los primeros afios, guardan relacién con los comportamien-
tos violentos y delictivos en edades posteriores” el termino destacado se refiere a:

La contaminacion del ambiente entorno social y familiar viciado

Injusticia social

f. En el fragmento: “A un futuro, la salud de la poblacién adulta en edad de trabajar,
que es la que cuida de los demas (los nifios y los ancianos), serd vital”, 1a parte subra-
yada se refiere a:

La trascendencia de proteger a los jovenes hoy

La importancia de cuidar a los nifios en el futuro

Lo valiosos que son los viejos
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g. La palabra mermar en el siguiente fragmento: “En este siglo también habra gran-
des progresos para mermar la muerte de nifios menores de cinco afios”, se refiere a:

aumentar disminuir rebajar acortar
h. El anterior texto es informativo, su intencidén es dar a conocer acontecimientos,

hechos, etc, de interés publico, explica con tus propias palabras tres cosas que nos
quiera informar el autor:

1. Evaluacién

Escribe las pala-
bras que no conoz- | ;Cémo te sentiste
cas; es decir que no con este taller?
sepas el significado

Escribe que dificul-
tades tuviste para
resolver el taller

;Qué aprendiste?

IED Mauel Cepeda Vargas
Taller de lectura - sesion 4
“Las palabras son un vehiculo del pensamiento”

Nombre: Curso: Fecha:

1. Antes de leer: observar el texto, autor, titulos, graficas, formular preguntas como:
;de qué tratara el texto?, ;cudles seran los personajes?, ;con qué lo podemos rela-
cionar?

2. Durante la lectura: leer mentalmente y en voz alta.

3. Después de la lectura: aplicar el nivel de Decodificaciéon secundaria (seis lecturas)
4. Evaluacion: evaluar la actividad con los nifios.
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El peligro de ser explosivo
(texto informativo: noticia)

No amargara al astuto MICHAEL SCHUMACHER por cazar puntos, pero MONTOYA es el
llamado a cambiar la cara de la F1. Ocho escuderias, incluida Williams, comienzan
desde hoy su preparacion en Espafia para San Marino.

Un campeonato nunca se gana
en la tercera de 17 carreras, pero si
puede perderse desde muy tempra-
no. Esta tesis recordada en boca de
expertos como JULIAN JAcOBI, el ma-
nager actual de JuAN PABLO MONTO-
YA, es un viejo axioma del automo-
vilismo. Hombres como NIKI LAUDA
0 ALAIN PROST preferian los puntos
al espectaculo. Afortunadamente,
pilotos como MONTOYA, SENNA, Vi-
LLENEUVE 0 MANSELL y el mismo MI- | s : [OY/
CHAEL SCHUMACHER, se inspiran mas J 'f WIU ‘}, )
en la accién. et '

“Montoya resuelve estas cosas seguin su propio instinto y nadie puede criticarselo.
Pero si uno quiere ganar un campeonato no puede estar golpeando su carro contra
los demas”, dijo muy claramente al final de la carrera PATRICK HEAD, el director técni-
co y coduefio de Williams, quien piensa en el éxito de su equipo.

Nadie puede esperar que JUAN PABLO se quite o no trate de quitar a quien esta
adelante. Por eso fue premiado como el piloto mas apreciado por el publico de In-
terlagos y en Italia despierta el recuerdo de las hazafias de VILLENEUVE. Esas explo-
siones de caracter, asi no funcionen, son vitamina del publico y sangre de los idolos.

Ese estilo temperamental, camuflado en desparpajo, podra costarle a MoNTOYA
demoras en sus conquistas pero acelera su proyecciéon como el piloto que le va a
cambiar la cara a este deporte. Especialmente porque cae en un periodo dorado para
batirse contra MICHAEL SCHUMACHER, el Unico con un calibre comparable a SENNA.

MONTOYA no le amargara la vida a MICHAEL como caza puntos, al estilo de HARKI-
NEN 0 DAMON HILL. Esto puede no gustarle al equipo, que ama los puntos y la distin-
cion de los mejores constructores al final del afio y para lo cual todo lo que anoten
contra Ferrari o McLaren valeoro.

RALF regal6 distancia en Australia. Ayer MONTOYA dej6 ir unidades. Afortunada-
mente, en este pique entre Williams y Ferrari por el campeonato de constructores,
BARRICHELLO no ayuda a los rivales.

JosE CLOPATOFSKY, director Revista Motor.
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3. Despues de leer (decodificacion primaria)

a. Léxico: busca en el diccionario las siguientes palabras y escribe una oraciéon con
cada una de ellas.

Axioma:

Hazaiias:
Manager:
Camuflado:

Tesis:

b. Sinénimo: sefiala seglin el enunciado el sinénimo que corresponda a la palabra
resaltada segun el contexto:

¢ “MONTOYA no le amargarala vida a MICHAEL como caza puntos, al estilo de HAKKINEN
o DaMON HiLL".

apenara entristecera abatira
atormentara enranciar

» “Ese estilo temperamental, camuflado en desparpajo, podra costarle a MONTOYA
demoras en sus conquistas...”.

manejo facilidad naturalidad
rapidéz desenvoltura

» “Especialmente porque cae en un periodo dorado para batirse contra MICHAEL
SCHUMACHER”.

moverse contender derrotar
agitarse luchar

« “Esas explosiones de caracter, asi no funcionen, son vitamina del publico y sangre
de los idolos.”

estallidos arrebatos detonaciones
manifestaciones desfogues

c. Contexto: en la expresion: “Especialmente porque cae en un periodo dorado para
batirse contra MICHAEL SCHUMACHER...” el termino destacado se refiere a:

un tiempo adecuado un momento oportuno una etapa radiante
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d. En el fragmento: “el inico con un calibre comparable a SENNA” la parte subrayada
se refiere a:

dimensiéon talla extension
capacidad importancia

e. En el siguiente fragmento: “RALF regal6 distancia en Australia. Ayer MONTOYA dej6
ir unidades. Afortunadamente, en este pique entre Williams y Ferrari por el campeo-
nato de constructores, BARRICHELLO no ayuda a los rivales”, la palabra en resaltada
se refiere a:

desazdn resentimiento enfrentamiento enfado
f. Radicacion: a continuacién encontraras unas palabras del texto que puedes derivar
colocando raices, prefijos o sufijos de forma coherente.

Auto:

Fortuna:

Campeodn:

Especial:

g. El anterior texto es informativo, su intencién es dar a conocer acontecimientos,
hechos, etc. de interés publico, explica con tus propias palabras tres cosas que nos
quiera informar el autor:
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1. Evaluacién

Escribe las pala-
bras que no conoz- | ;Cémo te sentiste
cas; es decir queno | con este taller?
sepas el significado

Escribe que dificul-
tades tuviste para
resolver el taller

;Qué aprendiste?

IED Mauel Cepeda Vargas
Taller de lectura - sesién 5
“Las palabras son un vehiculo del pensamiento”

Nombre: Curso: Fecha:

1. Antes de leer: observar el texto, autor, titulos, graficas, formular preguntas como:
;de qué tratard el texto?, ;cudles seran los personajes?, ;con qué lo podemos rela-
cionar?

2. Durante la lectura: leer mentalmente y en voz alta.

3. Después de la lectura: aplicar el nivel de Decodificacién secundaria (seis lecturas)
4. Evaluacidn: evaluar la actividad con los nifios.

Salud para vivir mejor
(texto informativo: informe especial)

1. El camino recorrido hasta ahora por la ciencia nos conduce hacia una vida mas
larga y sana Segtn la Organizacién Mundial de la Salud oMs, para el afio 2025 la ex-
pectativa de vida es decir el promedio maximo de afios que hasta el momento vive
una persona pasara de 66 a 73. Piensa que en 1995 era apenas de 48 afios. Asi mismo
la poblacién mundial llegara a unos 8.000 millones de personas cuando en 1997 era
de 5.800 millones.

2. Los resultados de las investigaciones de los expertos nos muestran un siglo espe-
ranzador, pues a la humanidad le llega, no sé6lo una vida mds larga, sino también una
vida de mejor calidad, con menos incapacidades y enfermedades.

La guerra contra las enfermedades
3. En este siglo el hombre luchara contra las enfermedades infecciosas y contra las
enfermedades no transmisibles, como la diabetes, el cancer, las del corazén y otras

afecciones que se derivan del sistema de vida de las personas. De las enfermedades
infecciosas, el SIDA seguira siendo la mayor amenaza.
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4. En este siglo también habra grandes progresos para mermar la muerte de nifios
menores de cinco afios, ya que la mayoria de las enfermedades de éstos son preveni-
bles. Uno de los mayores peligros para los nifios del siglo xx1 sera la constante pro-
pagacion del SIDA, ya que hasta hace muy pocos afios habia un poco mas de 590.000
nifios infectados por este virus terrible.

5. El mundo mira hoy con especial atencidn a los nifios mayores y a los adolescentes,
considerado el grupo mas sano, y los esta teniendo en cuenta para comenzar, en es-
tas edades, programas de prevencidn. Se trata de que en un futuro tengamos menos
enfermedades porque desde temprana edad aprendimos a prevenirlas.

6. Parece que el estrés, el medio ambiente inapropiado y la falta de atencion durante
los primeros afios, guardan relaciéon con los comportamientos violentos y delictivos
en edades posteriores. Cada vez hay mas nifios que crecen en esas circunstancias,
especialmente en un pais como el nuestro con tanta violencia.

7. En este siglo, en estas edades, los riesgos mas altos estaran marcados por la violen-
cia, la delincuencia, las drogas, el alcohol, los accidentes de transito y los comporta-
mientos sexuales. Para los jovenes de las ciudades, los afios de la adolescencia seran
los mas peligrosos para la vida. jCuidate!

Causas de muerte

8. A un futuro, la salud de la poblacién adulta en edad de trabajar, que es la que cuida
de los demas (los nifios y los ancianos), sera vital. Imaginate que hoy en dia mueren
al afio mas de 15 mil millones de personas entre los 20 y los 64 afios, en la mayoria
de los casos por enfermedades que se pueden prevenir.

9. El cancer seguira siendo una de las principales causas de muerte, pero también
podra prevenirse adoptando medidas tales como el no consumo de tabaco y alcohol
y una alimentacién muy sana.

10. Las enfermedades coronarias que hoy por hoy ocupan el primer lugar en mortan-
dad disminuiran al mejorar la calidad de vida.

11. A la vez, el cancer de estdmago se hara menos frecuente, gracias a la mejora de
las técnicas de conservacion de alimentos, a los cambios en la alimentacidn y la dis-
minucién de infecciones.

12. Otro punto importante en este tema de la salud es el hecho de que la poblacién
de ancianos viene creciendo en el mundo, lo que trae muchas repercusiones en todos
los paises. Asi en este siglo xx1, uno de los mayores desafios sera como prevenir las
enfermedades y la discapacidad y mantener la salud de la poblacién cada vez mas
anciana.
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13. Son muchas las posibilidades de vida que nos estan dando los avances cientificos
y muchos también los cuidados que debemos empezar a tener para evitar las enfer-
medades y gozar este maravilloso don de la existencia

Revista Primavera Mundo Joven, n.° 8, 2001.

« Decodificacion secundaria: (Teoria de las seis lecturas).

Recuerda que: Punto y seguido: separa enunciados y oraciones dentro de

un parrafo. Punto y aparte: separa dos parrafos de contenido diferente
dentro del texto. Punto final: Siempre se coloca al final, cerrando un texto.

Puntuacién
1. Coloca con color rojo los signos de puntuacidon en el siguiente parrafo:

El camino recorrido hasta ahora por la ciencia nos conduce hacia una vida mas larga
y sana Segun la Organizacion Mundial de la Salud oMs para el afio 2025 la expectativa
de vida es decir el promedio maximo de afios que hasta el momento vive una persona
pasara de 66 a 73 Piensa que en 1995 era apenas de 48 afios Asi mismo la poblacion
mundial llegara a unos 8.000 millones de personas cuando en 1997 era de 5.800
millones

2. Identifica la extension de las frases (donde inician y donde terminan), de los parra-
fos 3,4, 5, 6, 7 y escribe las oraciones que encuentres:

Oraciones parrafo 3:

Oraciones parrafo 4:
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Oraciones parrafo 5:

Oraciones parrafo 6:

Oraciones parrafo 7:

Pronominalizacidn

Recuerda que:

Pronominalizacion son palabras - pronombres

3. Descubre a qué, a quién o a cual elemento nombrado en los parrafos se refieren las
palabras o frases subrayadas.

a. En este siglo también habra grandes progresos para mermar la muerte de nifios
menores de cinco afios, ya que la mayoria de las enfermedades de éstos son preve-

nibles:

(A qué siglo se refiere?:

(A quién o quiénes se refiere?:
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b. Uno de los mayores peligros para los nifios del siglo Xx1 sera la constante propaga-
cion del sID4, ya que hasta hace muy pocos afios habia un poco mas de 590.000 nifios

infectados por este virus terrible.

(A cudl se refiere?:

c. El mundo mira hoy con especial atencion a los nifios mayores y a los adolescentes,
considerado el grupo mas sano, y los esta teniendo en cuenta para comenzar, en estas
edades, programas de prevencion.

(A quiénes se refiere?:

(A qué edades se refiere?:

d. A un futuro, la salud de la poblacién adulta en edad de trabajar, que es la que cuida
de los demas (los nifios y los ancianos), sera vital.

(A quién se refiere?:

e. El cancer seguira siendo una de las principales causas de muerte, pero también
podra prevenirse adoptando medidas tales como el no consumo de tabaco y alcohol
y una ali-mentacién muy sana.

(A qué se refiere?:

f. Otro punto importante en este tema de la salud es el hecho de que la poblacién de
ancianos viene creciendo en el mundo, lo que trae muchas repercusiones en todos
los paises.

(A qué se refiere?:

Cromatizacion

Recuerda que:

Cromatizacion es identificar el color de la oracion, si es
afirmativa, negativa, dubitativa, desiderativa.

4. En el parrafo: “Los resultados de las investigaciones de los expertos nos muestran
un siglo esperanzador, pues a la humanidad le llega, no sélo una vida mas larga, sino
también una vida de mejor calidad, con menos incapacidades y enfermedades”.

Se afirma que:

165



La Teoria de las seis lecturas...

5. En el parrafo: “Parece que el estrés, el medio ambiente inapropiado y la falta de
atencion durante los primeros afios, guardan relacion con los comportamientos vio-
lentos y delictivos en edades posteriores. Cada vez hay mas nifios que crecen en esas
circunstancias, especialmente en un pais como el nuestro con tanta violencia”.

Se expresa duda sobre:

Se afirma que:

Inferencia proposicional

Recuerda que:
proposicion es la idea o pensamiento que se esconde en cada

oracion o parrafo, descubrir la idea o pensamiento escondido y
expresarla en pocas palabras es la tarea del lector.

6. En el parrafo: “En este siglo el hombre luchara contra las enfermedades infeccio-
sas y contra las enfermedades no transmisibles, como la diabetes, el cancer, las del
corazdn y otras afecciones que se derivan del sistema de vida de las personas. De las
enfermedades infecciosas, el SIDA seguira siendo la mayor amenaza”.

La proposicion es:

7. En el parrafo: “En este siglo, en estas edades, los riesgos mas altos estaran marca-
dos por la violencia, la delincuencia, las drogas, el alcohol, los accidentes de transito
y los comportamientos sexuales. Para los jovenes de las ciudades, los afios de la ado-
lescencia seran los mas peligrosos para la vida. jCuidate!”

La proposicion es:

8. “El mundo mira hoy con especial atencion a los nifios mayores y a los adolescentes,
considerado el grupo mas sano, y los esta teniendo en cuenta para comenzar, en estas
edades, programas de prevencion. Se trata de que en un futuro tengamos menos en-
fermedades porque desde temprana edad aprendimos a prevenirlas. ;Cuales de las
siguientes ideas aparecen en el parrafo anterior; Marca SI o NO

Todos los nifios mayores y adolescentes son sanos.

Un futuro saludable se logra con la prevencion de
enfermedades a temprana edad.

El mundo tiene programas de prevencion.
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« Decodificacion terciaria: (Teoria de las seis lecturas)

Macroproposiciones

Dato importante:

macroproposicion es la idea principal de un parrafo.
Solo una idea.

1. Escribe a continuaciéon la macroproposicion o idea principal para cada parrafo:

Parrafo 1:

Parrafo 2:

Parrafo 3:

Parrafo 4:

Parrafo 5:

Parrafo 6:

Parrafo 7:

Parrafo 8:

2. Escribe dos razones que expliquen por qué los terricolas desaparecemos dentro
de algunas décadas:

a.
b.

Estructura semdntica

Dato importante:

la estructura semdntica es encontrar la relacién que hay entre
las ideas, causa-efecto, espacial, temporal, consecuencia.

3. Descubre por cual conector puedes cambiar el conector subrayado. Marca con x
a. “Y un informe de la agencia ambiental europea critica a los gobiernos de la regién
porque hablan mucho, pero hacen poco”

ademas aunque sino también
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b. “Estados Unidos, Australia y otros paises auin se niegan a firmar el tratado de Kioto”.
todavia nunca hasta ahora bien

c. “No hay un lider internacional evidente en esta lucha, aunque a TONY BLAIR parece
interesarle el papel”.

pese a que también aun mas

4. Selecciona los conectores correspondientes para unir las oraciones:

Conectores:
a su turno, pues, pero, segun, en el que,

sino, también, reiteradamente,

a. AL GORE se pasea por el escenario internacional con su documental “Una verdad
incomoda”, ensefia el apocalipsis que nos espera.

b. El fin del mundo ya no es una mitica promesa del apocalipsis, una realidad
del siglo XxI.

c. Las voces que alertan sobre los gravisimos peligros del calentamiento global
son mas y hablan mas duro.

5. Lee el parrafo 2 y deduce si las siguientes afirmaciones son falsas (F) o verdaderas

).

a. Los gases contaminantes han disminuido histéricamente ( )

b. Hay proyectos de la Comisién Europea para disminuir el diéxido de carbono ( )
c. Los 15 paises de la comisién se esfuerzan por cumplir sus promesas ( )

d. Los paises de la region solo hablan y no actdan ( )

e. Los gases contaminantes se han incrementado ( )
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Modelacién

Recuerda que:

Modelacion es elaborar un esquema de las ideas principales y
lo que se aprendid de la lectura.

6. Completa el esquema con minimo tres argumentos ideas o explicaciones en cada
parte.

El fin del mundo

] L]
Causas Consecuendias
L] L L] —
L | L L
~ -

7. En el cuadro escribe cual es el tema y cuales los subtemas del texto “El fin del
mundo”.

Tema:

Subtemas:

8. Escribe con qué otros temas, textos o situaciones puedes relacionar el tema anterior.
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IV. ENCUESTA A ESTUDIANTES

Encuesta sobre hdbitos lectores
Proyecto de investigacion
Magister en Educacion, mencion curriculo
Universidad de Chile

Estimado estudiante: la presente encuesta se realiza con el fin de recoger informa-
cién util sobre tus habitos de lectura para una investigacion cuya finalidad ademas
de conocer los habitos lectores de los nifios entre 11 y 13 afios de ciclo 111 en colegios
publicos de Bogota, busca determinar qué factores escolares, personales y familiares
estan relacionados con esos habitos. Es una informacioén ttil para desarrollar planes
de mejoramiento en la lectura. No es una evaluacion.

Instrucciones: a continuacién se te van a hacer algunas preguntas, respéndelas
con sinceridad, no hay respuestas correctas ni incorrectas. El cuestionario es anoni-
mo. Marca con una X en la casilla correspondiente.

9. Lees todos los dias

Institucién:
[ nada poco | reguiar [ Bastante [ mucho |
1. Edad:
| | | | | 10. Conocer y leer muchos libros te importa
11 afios | 12 afios 13 afios 4 afios
[nada  [poco [ reguier | Bastante [ mucho |

7. Sexo: ‘ Femenino ‘ Masculing ‘

11. Te interesa leer para aprender

3. Grado: EE [nada [ Poco [ regular Bastanie | mucho

4.Vives con 12. Disfrutas leyendo un libro:
[Papéd [ mamé [ padrastro | madrasira [ abuelos | tios | [nada [ poco requr | Basante | mucho
Otro 13. Compartes lo gue lzes con tus compafienos
5. Incluido tu ,cuantas personas viven en tu casa | nada | P requiar | Bastante mucho
poc ] 2 C
2030+ O 5O somas O
g. El nivel educative alcanzado por tu madre 14, Piensas que saber leer mejora fu futuro]
Primatia [ bachillerate | tecnico [ universidad | no se | [nada | poc [ reguiar [ Bastante [ mucho |

- . R fl T
7.El nivel educativo alcanzado por 1u padre 15. Tienes lioros en casa

[ Primaria | bachilerato [ tecrico [ universidad [ no se | [nada Jpoco | reguar | Bastane | mucho |
8. Te qusta lser 18.Te qusta leer tebeos , comic, historistas

[-Nadg ' T poc [regular | bastanie | mucho | [ nada [ poco [ reguiar [ Bastante | mucho |
18. Lees para hacer |as tareas 17. Te gusta leer el periddico

[Nada [ poco [ requiar [ bastante | mucho | [ nada [ poco [ requar [ Bastante | mucho |
18, Lees en la semana 33. Lees para no aburrirte

[ Nada [Poco [ reguar [ bastante | mucho | [mads  [poco  [reguar [oastante [ mucho |
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20. Lees al mes. 34. Entu localidad hay bibliotecas
[ Nada [Poco [ requiar [ Bastants [ mucho | [nada [ poco [ Reguiar [ bastante [ mucho ]
21 Tu madre lee 35. Haces uso de la biblioteca
[Nada | Poco | requar | Bastante | mucho | | |_mada [poco [ regquiar [ bastante [ mucho |
32, Tus profescresias leen 35. Te gusta hacer deporte
[Nada  [poco [ reguar [ bastantie | mucho | [nada  [poco  [reguar [bsstante [ mucho |
23. Tus amigosfas leen 37. Te gusta ir a cine
[ Nada poc [vequiar | bastame | mucno | | L7292 [Poco [ Reguar [bastante [ mucho |
24 Tus hermanosias leen 38. Te gusta ver television
[ Nada poc [ requiar [ bastante | mucho | [nada  [poco [ requar [bastante [ mucho ]
25. El Gltime afio has leido 39. Te gusta navegar por intemet Facebook, Messenger,
[Nada [ Poco [reguiar | bastante | mucho | | ‘0ESCArgarmusica, videos, efc
= [nada [ poco [ reguiar [ bastante | mucho |
28. En el colegio te orientan a leer i B L T
[ Nada poco [ requiar | bastantz | mucho | 40. Buscas y lees lioros por Intemet
[nada  [poco [ reguar [ bastante [ mucho |
27. Tus padres te regalan libros . .
| Nada | P | requiar | basiante | mucho | 41. Te gusta jugar con la PlayStation/Game Boy/Nintende
- = - [nada  [poco [ reguar [ bastante [ mucho |
28. Tus padres te recomigndan libros para leer . ) . -
| Nada | poco | requiar | bastants | mucho | 42, Te gusta salir con los amigos y familia
= [nada  [poco [ reguar [ bastante [ mucho |
28, Lees libros con tus padres R N L
[Nada  [Poco [ reguiar | bastante | mucho | 43. Te gusta escuchar musica
[nada  [poco [ reguar [ bastante [ mucho |
30. Lees porgue te gusta
[Nada [ peco [ reguiar [ bastante [ mucho |
31. Lees para aprender 44, Califica segln tu gusto  de 1 8 5 que e gusta leer, 1 es
[ Nada [ poco [ requiar [ bastante | mucho | calificacion baja y 5 alta
32. Lees porque te obligan Mitos y lzyenda D Libros de aventuras: D
[ Nada | Poco [ requiar [ Bastante | mucho | Libros de teror: () Libros de poesia: o
Libros de humor: Libros sobre peliculas: ()
Novelas ) Revistas o
CTRO:

V. ENCUESTA DOCENTES

Encuesta sobre hdbitos lectores
Proyecto de investigacién
Magister en Educacién, mencion curriculo
Universidad de Chile

Estimado(a) docente: la presente encuesta se realiza con el fin de recoger informa-
cion util sobre tus metodologias de ensefianza de la lectura y la percepcion que tienes
acerca de niveles de lectura de los estudiantes, para una investigacion cuya finalidad
ademas de conocer los habitos lectores de los nifios entre 11 y 13 afios de ciclo 111 en
colegios publicos de Bogota, busca determinar qué factores escolares, personales y
familiares estan relacionados con esos habitos. Es una informacion util para desarro-
llar planes de mejoramiento en la lectura.
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Instrucciones: a continuacién encontrards algunas preguntas, respondelas con
sinceridad, no hay respuestas correctas ni incorrectas. El cuestionario es anénimo.
Marca con una X en la casilla correspondiente.

1. Tu edad estaentre: 9 Incluyes en tus clases la lectura de textos liricos
MWyilafcs | 3y d0 afcs ‘ Iy 5 | 50 § mas ‘ | Mada | poco | reqgular | hastants | mucho |

10. Pides a los estudiantes que lean en voz alta:

2. Sexo: | Femening | Masculing |

| nada | Poco | reqular | Eastante | mucho |
3. Grados en los que ensefias: 11. El estado actual de la comprension de lectura de tus
estudiantes en el nivel literal es:
|'3‘ | T | LS g | 0= | m | [ bap [ basico | superor | Alio |
4 Tu tiempo de practica docente es de: 12. El estado actual de la comprension de lectura de tus
_ estudiantes en el nivel inferencial es:
1;5 0;3 11'15 1?'20 2E @ mas [ s [ basico [ superior [ Alio |
afios afios afios afios afios
13. El estado actual de la comprension de lectura de tus
3. Te gusta leer estudiantes en el nivel critico es:
nada poco regular bastants mucho _ _ _ _
| Bajo | hasica | supenor | Alic |
6. Tu practica de lectura personal es: 14. La importancia que tiene la comprension de lectura en tu
practica docente es:
| Hada | poca | regular | bastanta | mucha |

| Mada | poco | regular | Bastante | mucha |

7. El tiempo dedicado a la lectura, en clase, semanalmente es

15. Con que frecuencia realizas controles de lectura

| Nada | poco | regular | bastante | mucho |
[ nada | poco [ regular | basfente | mucho |
8. Incluyes en tus clases la lectura de textos narrativos: 21 a Los textos de lectura en tu clase se relacionan con los
| Nada | poco | regular | bastants | mucho | contextos disciplinares y la realidad de los estudiantes.
| nada | poco | regular | bastante | mucha |
16. En tu rol como docente consideras la lectura: 22 En orden de importancia de 1 a 10, (1 es mas importante y
a. Como un proceso psicologico complejo 10 el menos importante), asignas para leer:
compuesto por una serie de subprocesos.
b. Como wun conjuntc de habilidades: Mitos y leyendas: Libros de aventuras:
decodificacion,  lectura fluida, lectura expresiva y Libros de terror: Libros de poesia:
lectura comprensiva. Libros de humor: Libros sobre peliculas: O
c. Como un proceso interactive. Entre el texto, el Novelas: D Hipertextos -
lector v el autor. Noticias Teatro 8
d. Como un mecanismo de conversion grafemal
fonema y de decodificacion. Otro:
€. Como un proceso de construccion del zentido a . o
través de la interaccion con el texto. 23. En tu opinidn |a familia influye en el desarrollo de la lectura:

nada poco | regular | bastants | mucha |
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17. Segun tus propias percepciones, los estudiantes leen:
| MNada | poco | regular | bastante | mucho |

18. Parati, La expresion que define “qué es leer” es
a. Leer es extraer informacion de un texto, para
transferirla a la memoria por medio de la repeticion.
b. Leer es construir el sentido del texto, a partir de
la informacién grifical fonémica, sintictica vy
zemantica del texto y de las claves apropiadas.

c. Leer e= crear un sentido a través de la interaccidn
entre el lector v el texto en un contexto especifico

19. Crees que los habitos lectores v el rendimiento académico
estan fuertemente relacionados:

24 Consideras que el nivel académico de los padres influye en
el nivel lector de los hijos:
| nada | poco | regular

| basiants | mucha |

25. Consideraz que la sitwacidn socio-econdmica familiar
influye en los habitos lectores de estudiantes:
| nada | poco | regular | hastants

| mucha |

26. En tu opinidn los estudiantes leen
a. Porque les gusta

b. Porque los obligan

c. Para cumplir con tareas

[ Nada [ poco [ reqular [ bastante [ mucho |

20. En tus practicas aulicas de revizion y cormeccion en lectura
enfatizas:

a. Eneltema

b. En los aspectos formales del codigo escrito (caligrafia,
ortografia, puntuacion, uso de maylsculas, etc.)

c. En los distintos niveles de la lengua (nivel léxico, nivel
sintactico, nivel semantico, nivel morfologico).

d. En la planificacion del mensaje, la textualizacion y la
revision

d. Para aprender
e. Para no aburrirse

27 Segun tu percepcion enumera en orden de importancia de
1-10, donde 1 ez el mas importante y 10 el menos importante,
las actividades que prefieren realizar los estudiantes:

a. Salir con los amigos

b. Ver television

c. Escuchar musica

d. Leer libros

e. Jugar Play Station/ Mintendo/ Wii

e. En la decodificacian, comprension y representacion.

f. Leer y hacer tareas en Internet

f. En la memorizacion
@. En la lectura expresiva o en voz alta

g. Navegar por internet: Facebook, Twitter, etc.

h. Hacer deporte

i. Ira cine

|- Mo hacer nada
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V1. CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, padre/madre/acudiente de un/una menor de edad, de manera voluntaria
consiento que mi hijofa del grado participe durante el primer
semestre del presente afio en el desamrollo de |a investigacion “La teoria de las seis lecturas y su incidencia en los niveles de
comprension lectora en estudiantes de ciclo 11l de una institucion escolar publica de Bogota” , que esta llevando a cabo la
docente Hilda Yamile Arenas como requisito para obtener el titulo de “Maestria en Educacion mencion curriculo y comunidad®
en la universidad Macional de Chile.

Estoy informado de las siguientes implicaciones:

El estudio no implica riesgo o peligro para mi hijofa

Puedo suspander la participacidn de mi hijofa cuando desee sin censecuencia alguna

La informacidn dada de mi hijola y familia es confidencial, se mantendra en el ananimato

El uso de los datos y los resultades se usaran solo para efectos de esta investigacian

Mo recibiré ni entregaré dinsro alguno por la participacion de mi hijo/a en esta investigacian

Las fotografias fomadas a mi hijo/a seran usadas solo como imagenes de evidencia en diapositivas de power point, en
la sustentacidn ante el comité de evaluacion de tesis en Chile, selo y exclusivamente en ese momento.

Cualguier inquietud o pregunta puedo aclararla con la docente Hilda amile Arenas en el Colegio Manuel Cepeda
Vargas.

L A A A

W

FIRMA DEL PADRE, MADRE O ACUDIENTE:

FIRMA DEL ESTUDIANTE: FECHA:
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