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RESUMEN

La presente investigacion busca identificar los significados que los es-
tudiantes de grado undécimo del Colegio Nicolas Buenaventura IED, le
atribuyeron al uso de ambiente de aprendizaje combinado (blended
learning) como estrategia de aprendizaje del inglés como segunda len-
gua. La investigacion tuvo dos propositos: El primero, fue diagnosticar
la situacion que tienen estos estudiantes en el aprendizaje del inglés
como segunda lengua a través del significado que ellos le dan al proce-
so de aprendizaje esta asignatura; y el segundo, fue aplicar una estrate-
gia de aprendizaje en un ambiente combinado desde el aula.

Dicho estudio fue realizado en un colegio de la localidad de suba de
la ciudad de Bogota, con estudiantes de tres niveles de rendimiento
en la asignatura inglés: nivel bajo, medio y alto. En el nivel bajo, co-
rresponden los estudiantes con notas inferiores a 3,4; en nivel medio,
pertenecen estudiantes con notas entre 3,5 y 3,9; y nivel alto, corres-
ponden estudiantes con un promedio de notas entre 4,0 y 5,0.

De esta manera esta investigacion se direcciond a tratar de contener
todas las posibilidades de rendimiento que presentan estos estudian-
tes en la asignatura. Una de las situaciones que se presentaron durante
la investigacion, fue lograr hallar los significados que le daban a todo
lo que concierne el aprendizaje de inglés, pues su timidez o escases
en la informacion expresada, hicieron que se recurriera a implementar
nuevos instrumentos para lograr el analisis con los resultados halla-
dos, incluyendo entrevistas individuales, entrevistas grupales y varias
encuestas, para asi poder completar este estudio.
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INTRODUCCION

La innovacidn que se ha tenido en los avances tecnolégicos, han faci-
litado el aprendizaje de una segunda lengua de una manera dinamica
e interactiva. Estos avances representan un reto en la educacion, un
constante reto para los docentes ya que las nuevas generaciones estan
inmersas en la tecnologia, esto es una labor novedosa y de actualiza-
cion continua para los docentes quienes tienen el desafio de desarro-
llar nuevas estrategias de aprendizaje que despierten el interés en el
aprendizaje de los estudiantes.

El aprender un idioma basandose en un ambiente de aprendizaje
combinado (blended learning), requiere que el estudiante desarrolle
nuevas formas de adquirir un conocimiento de una forma manera mas
efectiva. “Aprendizaje combinado” se define como una modalidad de
enseflanza que mezcla la ensefianza presencial con la tecnologia no
presencial. El aprendizaje combinado de segundas lenguas, mezcla di-
ferentes metodologias de ensefianza-aprendizaje, incluyendo tanto las
clases no presenciales con un enfoque comunicativo en las presencia-
les, es preparar a los estudiantes en el uso de estrategias de aprendiza-
je de idiomas en contextos tecnoldgicos, en donde se puedan optimizar
los diversos recursos y que se facilite un aprendizaje mas eficiente, es
una necesidad actual que ha sugerido la literatura especializada desde
hace mas de dos décadas (COHEN, 1990; OXFORD y CROOKALL, 1989).

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion se enfoca en te-
ner presente cinco elementos importantes dentro del proceso de en-
sefianza-aprendizaje de una segunda lengua: el aprendizaje de inglés,
los comparieros de clase, las clases de inglés en si mismas, las tareas y
las estrategias implementadas por los maestros y asi lograr cudles son
los significados que le dan los estudiantes en este proceso y poder ela-
borar una propuesta metodoldgica a partir de los resultados obtenidos
en la intervencidn.
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CAPITULO PRIMERO
EL PROBLEMA Y SU IMPORTANCIA

Los procesos de globalizacidn y de apertura de la economia, la comu-
nicacion intercultural y el alto ritmo de progreso cientifico y tecnolégi-
co, exigen el desarrollo de la competencia comunicativa en una o mas
lenguas para posibilitar la participacion en igualdad de condiciones.
Como respuesta a estarealidad y con la intencidn de generar una mejor
interaccion entre paises que permita grandes transformaciones en el
ambito econdmico, tecnolodgico, social, cultural y politico, el Ministerio
de Educacién Nacional -MEN- ha venido trabajando arduamente en
los ultimos afios en el disefio de estandares para la ensefianza del in-
glés como segunda lengua cuyo objetivo es permitir que los estudian-
tes adquieran las habilidades necesarias para integrar saberes y sean
competentes en las transformaciones de orden politico, econémico y
cultural visibles desde finales del siglo xx.

Si bien en el acto educativo intervienen diferentes actores y facto-
res involucrados en el proceso de aprendizaje del inglés: el maestro, el
objeto de ensefanza, el contenido, el tema, el estudiante y su contexto;
el MEN, con la intencién de mejorar el nivel de aprendizaje del inglés
como segunda lengua en los estudiantes ha hecho un gran esfuerzo por
cumplir con este propdsito. Estrategias tales como: capacitaciones a
docentes de inglés y estudiantes a través de programas hechos por per-
sonas traidas del extranjero, implementacion paulatina del énfasis en
inglés en colegios del distrito, el Plan Nacional de Bilingiiismo (2004-
2019), entre otras, no han permitido obtener los resultados esperados;
ya que al momento de evaluar a los estudiantes de grado undécimo con
la Pruebas Saber 11, la asignatura inglés, los resultados son desalenta-
dores. Segun los resultados de una investigacion realizada por el Banco
de la Republica afirma que: “Los estudiantes pertenecientes a colegios
calendario A, de colegios oficiales en su mayoria, y quienes constituyen
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la proporcién mayoritaria de la poblacién estudiantil, obtienen un ni-
vel de bilingiiismo considerablemente bajo (BANCO DE LA REPUBLICA,
2012, p. 55).

En caso del Colegio Chorrillos - Nicolas Buenaventura IED, los estu-
diantes de grado once reiteraron la afirmacion presentada por el Banco
de la Republica al analizar los resultados obtenidos por los estudiantes
de grado undécimo en las Pruebas Saber 11. En el 2011 los estudiantes
de ultimo afo de bachillerato obtuvieron un promedio de rendimiento
en la asignatura inglés 44,03; analizando estos datos, si los resultados
se midieron en una escala de 0 a 100 puntos, indican entonces que el
puntaje obtenido en estas pruebas esta por debajo del minimo reque-
rido (www.icfesinteractivo.gov.co/historicos/).

Analizando mas a fondo el aspecto académico de la Institucién Edu-
cativa Distrital Chorrillos, se encontr6 que el Consejo Académico que
aprobo la implementacion de la Educacién Media Fortalecida (EMF en
adelante), en convenio con la Instituciéon de Educacién Superior, Uni-
versidad Eccl. Esta decisién se fundament6 en la Ley 30 de 1992 que
establece que las instituciones de educacién superior deben actuar ar-
monicamente entre si y con las demas estructuras educativas.

El propdsito principal de esta implementacion es la homologacién
de cada asignatura del programa de la profundizacién (asignaturas en-
focadas hacia la ingenieria). El programa se presenta bajo la modalidad
de créditos académicos, de tal manera que el estudiante pueda convali-
darlos con las instituciones de educacion superior y la malla curricular
se plane6 Unicamente para estudiantes del ciclo 5 y esta dividida en
cuatro semestres: Primer semestre, corresponde al primer semestre
de grado décimo; segundo semestre, segundo semestre de grado déci-
mo; tercer semestre, primer semestre de grado once; y cuarto semes-
tre, segundo semestre de grado once. En cada semestre, el estudiante
debe cumplir con 11 créditos, es decir, que durante los cuatro semes-
tres el estudiante debe tener un total de 40 créditos, obtenidos unica-
mente de las materias vistas en la profundizacion.

Debido a que todas asignaturas no son homologables, puesto que el
énfasis de la EMF es ingenieria, la intensidad horaria se modifico de tal
manera que los estudiantes toman continuamente durante todo su afio
escolar exclusivamente las asignaturas de la profundizacién (matema-
ticas, fisica, tecnologia y afines), y las demas asignaturas del curriculo
como espafiol, inglés, y filosofia, entre otras que deben cursar durante
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el afio se tomaran en solo un semestre, completando las que queden
pendientes durante el segundo semestre del grado en curso. En el caso
de la asignatura inglés los estudiantes toman cuatro horas semanales
por un semestre en el afio escolar, haciendo mas complejo el desarro-
llo de competencias comunicativas en los niveles establecidos por el
Marco Comun de Referencia Europeo, adoptado como parametro para
medir el nivel de competencia en bilingiiismo en Colombia.

A partir de ésta problematica surgen diversos elementos para poder
entender las posibles causas y las razones por las cuales los diferen-
tes planes de accién implementados no arrojan los resultados espe-
rados en cuanto al nivel de aprendizaje del inglés de los estudiantes:
la intensidad horaria actual atin no es suficiente y las condiciones del
estudiante para aprender inglés no son las mejores. Es precisamente
en este punto que nace la necesidad de adecuar el contexto y buscar
posibles soluciones que permitan lograr un aumento significativo en el
nivel de aprendizaje del inglés y lograr hallar una posible respuesta del
por qué los estudiantes no logran alcanzar el nivel intermedio o B1 en
los Estandares de Competencias Basicas en Lengua Extranjera: Inglés™.

Considerando que se han dispuesto diferentes estrategias que pasan
por la constitucidn de la politica en bilingtliismo, el disefio de estanda-
res de competencia en lengua extranjera, la capacitacién de maestros,
el acompafiamiento de otras instituciones, la creacién de programas
con hablantes nativos y otras medidas de caracter institucional dentro
y fuera del aula, pensar entonces en una metodologia de ensefianza
aprendizaje combinado (mixto o bimodal) en inglés b-learning apun-
taria a ser una posible respuesta a las desventajas presentadas al mo-
mento de aprender una segunda lengua. La estrategia B-learning es un
modo de aprender donde se combina una modalidad de ensefianza y
aprendizaje presencial con una modalidad de ensefianza y aprendi-

1 Paralacreacion de los Estandares de Competencias Basicas en Lengua Extranjera:
Inglés, el Ministerio de Educacion Nacional en el afio 2006, escogié el “Marco Co-
mun Europeo de Referencia para Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion”
con el fin de establecer las metas de nivel de desempefio en el idioma extranjero
teniendo en cuenta las diferentes etapas del proceso educativo. En la Educaciéon
Basica y Media, se propone que los estudiantes lleguen a un nivel B1, en el cual
deben iniciar un tema conversacidén, mantener la atencion de los interlocutores,
con un discurso sencillo y coherente.
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zaje virtual (SALINAS, 1999). La novedad en este tipo de estrategia es
precisamente el componente tecnologico que se hace presente en el
aprendizaje del inglés, se trata de un modelo hibrido (MARSH et al.,
2003), a través del cual los tutores pueden hacer uso de sus metodo-
logias de aula para una sesién presencial y al mismo tiempo potenciar
el desarrollo de las tematicas a través de una plataforma virtual. Este
modelo no especifica que debe ir primero, pero en todo caso, se com-
bina el rol tradicional de la clase presencial con el nuevo rol del tutor
de educacion a distancia. Se implementara en este caso el Modelo GI
(Group Investigation), ya que este modelo permite la conformacion de
grupos heterogéneos, para su trabajo se selecciona un tema de estudio,
el equipo plantea la estrategia de aprendizaje que utilizara y la funcién
del docente es supervisar y apoyar el trabajo. En general, este modelo
involucra investigacién, interaccion, interpretacion, y motivacién in-
trinseca (SHARAN y SHARAN, 1992, cits. en PASS1 y VAHTIVUORI).

Proponer una estrategia b-learning en la ensefianza del inglés pue-
de ser la solucién por las siguientes nueve razones:

1. Al implementar b-learning permite abordar los cuatro actores
de manera simultanea (docente, tarea, contexto y estudiante).

2. Esta estrategia suprime todas las barreras espacio-temporales
haciendo que no haya limitaciones para aprender y se garantiza
el rapido y eficiente acceso a Internet para aprender.

3. Permite estudiar la asignatura, reforzar lo aprendido en clase y
realizar ejercicios reforzando las cuatro habilidades sin limite
de tiempo, contrario a lo que sucede en la clase del colegio.

4. Que los estudiantes se enfrenten al material disponible en la red,
permite emitir criterios para valorarla y seleccionar la informa-

cion adecuada.

5. Utilizar las redes sociales y la red en general como espacio de
reflexion, responsabilidad e interaccidn.
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6. Facilita el aprendizaje significativo puesto que se proponen te-
maticas concernientes a sus intereses, lo que hace que sea mas
eficaz la asimilacién.

7. Esuna propuesta econdmica para aprender inglés sin tener que
tomar un curso especializado.

8. Una propuesta para el colegio que evidencie mejora en los re-
sultados en las pruebas de inglés, sin necesidad de invertir en
infraestructura o generar algun tipo de costo adicional.

9. Una propuesta adecuada para todos los estudiantes de acuerdo
con los ritmos y estilos de aprendizaje, ya que con esta estrate-
gia no existe presiones de ningun tipo.

Con la participacion de los actores involucrados en el proceso de apren-
dizaje del inglés: estudiantes de grado once, sera el primer paso para
que esta investigacion permita conocer los significados que tienen los
estudiantes del Colegio 1IED Nicolds Buenaventura, le atribuyen al uso
de un aprendizaje combinado (blended learning) como estrategia de
aprendizaje del inglés como segunda lengua, es decir, que las actitudes
que manifiesten los estudiantes frente a esta metodologia, permitiran
realizar un analisis preliminar del impacto que éste conlleva.

Un segundo paso, sera identificar las situaciones reales en las que
estdn inmersos los actores de la investigacion dentro de su proceso de
aprendizaje de una segunda lengua, la caracterizacién socio-demogra-
fica de ellos y demas situaciones que involucran conocer las fortalezas
y dificultades que se tienen para cumplir con este proceso y asi poder
hallar una alternativa hecha a la medida de sus necesidades y realida-
des académicas.

Y un tercer paso sera describir al estudiante desde dos perspecti-
vas: individual y social. Individual, desde la develacién de cual es el
significado que tiene para los estudiantes el aprendizaje del inglés en
un ambiente combinado (blended learning), frente a las tareas que rea-
liza, con las estrategias implementadas por los maestros asociado a las
situaciones de éxito o fracaso académico en el area para asi de esta
manera poder determinar si los estudiantes en realidad usan estrate-
gias de aprendizaje dentro de este ambiente y conocer si les permite
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aprender significativamente los contenidos que se proponen en una
clase de inglés. Y desde lo social, que busca describir cémo perciben
los estudiantes a los compafieros de clase, los maestros de inglés y las
clases de inglés.

Finalmente, la ensefianza-aprendizaje del inglés en la actualidad es
un desafio tanto para profesores, como para estudiantes y por supuesto
padres de familia cuando de aprender una segunda lengua se trata. Es
entonces, cuando el poder encontrar respuestas a la situacion proble-
ma que a continuaciéon se menciona, permitird proveer herramientas
para superar las dificultades que se han presentado hasta el momento.

I. FORMULACION DEL PROBLEMA

Pregunta que guia la investigacion:

e ;Cuales son las significaciones que los y las estudiantes de grado
undécimo del Colegio Chorrillos - Nicolas Buenaventura IED le atri-
buyen al uso de un aprendizaje combinado (blended learning) como
estrategia de aprendizaje del Inglés como segunda lengua?

II. OBJETIVOS

A. Objetivo general

Identificar los significados que los y las estudiantes de grado undécimo

del Colegio Chorrillos - Nicolas Buenaventura IED le atribuyen al uso de

ambiente de aprendizaje combinado (blended learning) como estrate-

gia de aprendizaje del inglés como segunda lengua.

B. Objetivos especificos

e Caracterizar socio-demograficamente la poblacion de estudiantes
de grado 11 del Colegio Chorrillos - Nicolas Buenaventura IED.

e Caracterizar el rendimiento académico de los estudiantes en el
area de formacion objeto de estudio con el fin de identificar pre-
dictores de su desempeio bajo o alto en ambientes de ensefianza
alternativos.
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¢ Determinar el significado que tiene: el aprendizaje de inglés, los
compafieros de clase, las clases de inglés en si mismas, las tareas y
las estrategias implementadas por los maestros, para los estudiantes
de grado once del colegio Chorrillos - Nicolas Buenaventura IED, en
relacién con las situaciones de éxito o fracaso académico en el area.

e Disefiar e implementar un ambiente mixto como estrategia de en-
sefianza del inglés como segunda lengua en una tematica especi-
fica, para determinar el significado que los estudiantes dan a esta
metodologia en su proceso de aprendizaje.

e Hacer una propuesta metodolégica que involucre el uso de herra-
mientas y ambientes combinados de ensefianza a partir de los re-
sultados obtenidos en la intervencion.

III. ANTECEDENTES DEL PROYECTO

Las actividades desarrolladas hasta el momento es el estado del arte
que se inicié tal como lo define MoLINA MONTOYA (2005) con tres
grandes pasos: contextualizacidn, clasificacion y categorizacién de la
informacién concerniente al problema de investigaciéon. Para cumplir
con estos tres pasos se procedi6 con la busqueda y recopilaciéon de las
fuentes de informacién relacionadas con el tema en los cuales se revisa-
ron bibliografias, monografias, articulos de revistas y tesis. Asimismo,
se esta recopilando todas las teorias relacionadas con las estrategias
del aprendizaje del inglés en un ambiente combinado. Por ultimo se
elaboraron los instrumentos para la recoleccién de datos (elaboracién
de preguntas para la entrevista, elaboraciéon de encuestas), asimismo,
se solicité el permiso a la rectoria del Colegio 1ED Chorrillos - Nicolas
Buenaventura para que nueve estudiantes de grado undécimo de la
jornada tarde participaran en el proyecto con la previa autorizacion
por escrito de los padres o acudientes de los estudiantes menores de
edad quienes participaran en la investigacion.
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A. Estado actual del problema:
Antecedentes tedricos empiricos existentes sobre el mismo

El proyecto piloto liderado por SCHIEDERIG (2007) acerca del uso del e-
learning para las ciencias sociales: Lecciones practicas de la Universidad
Libre de Berlin, Alemania, entre los aflos 2004 y 2006, estudié a través
de una plataforma virtual llamada “Blackboard” el aprendizaje combina-
do de las ciencias politicas y sociales. Durante el desarrollo del proyecto
se propusieron varias metas tales como: formar e-tutores estudiantes
en gestidn de contenido y soporte, desarrollar mddulos digitales y pro-
bar una serie de medidas de formacién, informacién y soporte dirigidas
a profesores y estudiantes y debido al constante seguimiento dado a
través de la evaluacion de cada fase, el uso del e-learning con el fin de
mejorar los métodos de ensefianza generales, gracias a que el proyec-
to tuvo éxito, crearon 300 cursos de la Facultad de Ciencias Politicas y
Sociales de la universidad y se elabor6 una propuesta en el 2007, con
el propésito de mejorar el desarrollo de contenidos y la formacién del
profesorado para conseguir un enfoque de aprendizaje combinado real-
mente integrado en el proceso de ensefianza.

Otro estudio descrito por RAMOS FERREIRA y AMARAL (2007) lo lle-
v6 a cabo el profesor del curso Computer Architectural Aided Design
—-CAAD- y el Instituto de Recursos e Iniciativas Comuns da Universida-
de do Porto -IRIcUP-. Este estudio se desarrollé a través del caaD, un
curso opcional para los estudiantes de quinto curso de la Facultad de
Arquitectura de la Universidad de Oporto, el cAAD se desarrollé en un
contexto de colaboracion (entre profesor y estudiante, y entre estu-
diantes) el objetivo fue hacer a los estudiantes reflexionaran sobre por
qué utilizan diferentes técnicas y representaciones informaticas para
presentar su disefio. Las conclusiones de este estudio de caso fueron
que el proceso de aprendizaje que surge del uso creativo de una plata-
forma de e-learning refuerzala capacidad de los profesores de trabajar
como un equipo, es decir, la comunicacién entre profesores y estudian-
tes tuvo un papel mas activo en el proceso de aprendizaje.

SCHOLZE y WIEMANN (2007) hicieron referencia a los proyectos sa-
tisfactorios de aprendizaje combinado en 2006. Experiencias en dife-
rentes entornos de aprendizaje formal, no formal e informal. Alli se
menciona que socios europeos de once paises que trabajan en el marco
de la Blended Learning Institutions Cooperative -BLINC- han utilizado
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como metodologia el aprendizaje mixto basada en el uso de Internet en
diferentes grupos y contextos de aprendizaje, a través de tres proyectos
distintos. El primero es Integration, que se encargd de la formacion de
personal intercultural para organizaciones que trabajan con clientes y
beneficiarios multiétnicos con la ayuda de recursos creados por ellos
mismos. El segundo es el proyecto Joint Environmental Management -
JEM!-, financiado por Sécrates, socios del Programa de Acciéon Conjun-
ta de cinco paises aplicaron un e-Coaching System para la introduccién
de la gestion medioambiental en las escuelas europeas, ademas esta
investigacion fue reconocida como uno de los cinco mejores proyectos,
entre un total de 2.500, desde el afio 1992 y el tercero, Advanced blen-
ded Learning and Didactics —A-B-C-D- tiene como objetivo el desarrollo
de un curso completo de formacién para disefiadores de aprendizaje
combinado; el curso se ofrecid en el afio 2007 enfocado a desarrollar
actividades de aprendizaje combinado individuales mediante herra-
mientas web 2.0, como blogs, wikis, e-portfolios e instrumentos de co-
municacion sincrona por Internet, como conferencias en linea o Skype.

SANDRA MORALES R10S y ANITA FERREIRA CABRERA (2008) realiza-
ron una investigacion: Efectividad de un modelo de aprendizaje combi-
nado para la ensefianza del inglés como lengua extranjera, fue un estu-
dio empirico que se publicé en la Revista de Lingiiistica Tedrica y Apli-
cada. La investigacién que se presenta en este articulo se circunscribe
en el contexto del Proyecto FONDECYT 1080165 “Modelo blended lear-
ning basado en el enfoque por tareas y aprendizaje cooperativo para la
enseflanza del espafiol como lengua extranjera”, tuvo una muestra de
24 alumnos de primer afio de la carrera de pedagogia en inglés de una
Universidad Privada de Concepcion, estudiantes quienes se inscribie-
ron en la asignatura llamada developing communicational english 1. En
la investigacidn, la poblaciéon se dividié en dos grupos, uno experimen-
tal y uno de control, de 12 alumnos cada uno. En el grupo experimen-
tal, después de realizarse un pre-test, trabajaron con los contenidos
con clases presenciales y no presenciales disefiadas para el trabajo con
recursos tecnoldgicos y al final del proceso se les aplicé un post-test. Y
en el grupo control, los estudiantes de este grupo, después del pre-test,
trabajaron con los contenidos trabajaron con clases presenciales con
un enfoque comunicativo, utilizando el texto y CD de audio de la biblio-
grafia para el curso. Al final del proceso se les aplicé un post-test. Este
articulo ha centrado su atencién en proponer e implementar un mode-
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lo metodoldgico efectivo para apoyar de manera efectiva el desarrollo
de las habilidades lingtiisticas en inglés como lengua extranjera sobre
la base del aprendizaje combinado. Como conclusién en general, los re-
sultados evidenciaron que el desarrollo de las habilidades lingiiisticas
en estudiantes de pedagogia en inglés de nivel pre-intermedio se vio
favorecido al utilizar un modelo de aprendizaje combinado (mé6dulo
de intervencion).
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CAPITULO SEGUNDO
REFERENTES CONCEPTUALES

Para llevar un proceso de ensefianza y aprendizaje de una segunda len-
gua implica conocer cual ha sido su historia, los programas implemen-
tados por el gobierno en la historia y por supuesto hacer un breve repa-
so de la evolucion histérica de los métodos en la ensefianza del inglés:

[. PROGRAMA DE INGLES 1982

Segun el Concejo de Bogota mediante el Acuerdo 559 de 2008, afirma-
ron que en vista de la falta de habilidad de los docentes y estudiantes
para comunicarse en una segunda lengua: inglés, en el afio de 1982 el
Ministerio de Educacion Nacional en alianza con el Consejo Britanico
y el Centro Colombo-Americano formularon una sugerencia metodo-
l6gica para la ensefianza del inglés. La propuesta curricular sobre este
tema era que a través impartir parametros de ensefianza para los gra-
dos 6.°,7.°,8.°,y 9.° de educacion basica y secundaria, y los grados 10.°
y 11 de educacion media vocacional.

II. LEY 115 DE 1994

La Ley General de Educacidn propone una reforma al sistema educati-
vo colombiano. En relacién con el bilingiiismo la ley establece dentro
de los objetivos especificos de la educacion basica:

Articulo 22. Objetivos generales de la educacidn bdsica en el ciclo de secundaria.
Son objetivos generales de la educacién basica: “... La comprensién y capacidad
de expresarse en una lengua extranjera” (p. 9).
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[II. LINEAMIENTOS CURRICULARES: LENGUA EXTRANJERA

Por primera vez en el pais, con la publicacién de los Lineamientos curri-
culares e indicadores de logros (MEN, 1998 y 1999) se establece dentro
del sistema educativo un afio de educacién pre-escolar con el compro-
miso de adoptar en la ensefianza una lengua extranjera en la educacion
basica primaria. Dentro de estos lineamientos se plantea la necesidad
de que un “elevado porcentaje de colombianos domine por lo menos
una lengua extranjera”.

El Banco Mundial se enfoca en mejorar constantemente el impacto
delaeducacién parareducirlos indices de pobreza y asi de esta manera
poder contribuir al crecimiento econémico, dando asi la oportunidad
de tener una mejor calidad de vida a cada uno de los habitantes de cada
pais. En el afilo 2007 publicé un documento: Ampliar oportunidades y
construir competencias para los jovenes: Una agenda para la educacién
secundaria el cual evidencia la importancia de brindar calidad en edu-
cacion, exponiendo sus beneficios: “La educaciéon incrementa la pro-
ductividad individual, medida a través del bien documentado vinculo
entre el logro educativo y los ingresos personales. A nivel nacional, la
educacion cumple un papel importante en el fomento del crecimiento
econémico” (2007, p. 19).

En el mismo orden de importancia, la UNEScO en Educacién de cali-
dad, equidad y desarrollo sostenible: Una concepcidn holistica inspirada
en las cuatro conferencias mundiales sobre la educacién que organiza
la UNEsco en 2008-2009, da a conocer la importancia de que todos los
paises eduquen a todos los miembros de sus sociedades a lo largo de
toda su vida para asf lograr el desarrollo y prosperidad econdémica, sin
tener en cuenta cudl sea su origen.

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia -MEN- cre6 el Plan
Decenal de Educacién 2006-2016 -PNDE-, con el fin de profundizar en
las propuestas educativas expuestas por el Departamento Nacional de
Planeacién en Visién Colombia 11 Centenario, desde una perspectiva
sectorial. Este plan es el conjunto de una serie de propuestas, acciones
y metas que tendran como propdsito alcanzar el cien por ciento de la
cobertura del sistema educativo en los niveles de preescolar, basica y
media en diez afios.
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[V. PROGRAMA NACIONAL DE BILINGUISMO: 2004-2019

La debilidad en la competencia comunicativa (escribir, leer, hablar y
escuchar) en inglés caracteriza a la poblacion estudiantil en Colombia.
Los débiles procesos en la comprension y adquisicién de herramientas
que permitan un satisfactorio aprendizaje del inglés hicieron que el
MEN adoptara un proyecto mas: El Programa Nacional de Bilingiiismo:
2004 -20109.

Este programa es uno de los 20 proyectos que adelanta el gobierno
nacional para el mejoramiento de la calidad de la politica de educa-
cién nacional en la escuela. Este programa que tiene como logo: “Inglés
como lengua extranjera: Una estrategia para la competitividad” plan-
tea como objetivo: “lograr que el sistema educativo forme el recurso
humano requerido para aumentar la productividad del pais y hacerlo
competitivo en un entorno global” (MEN, 2000), propone responder a
las necesidades de alcanzar un entorno bilingiie a través de la prepara-
cion conjunta entre docentes y estudiantes.

V. MARCO COMUN EUROPEO

Para orientar los estandares para la ensefianza del inglés como lengua
extranjera el Ministerio de Educaciéon Nacional adopté el del Marco
Comun Europeo como referencia tedrica y conceptual.

El gobierno nacional expide el Decreto 3870 de 2006, que en su ar-
ticulo 2.° establece:

Articulo 2.° Adopcidn de la referencia internacional: Adéptese el “Marco Comun
Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluaciéon”
como el sistema de referencia para los procesos de aprendizaje, ensefianza
y evaluaciéon adelantados en Colombia. Las instituciones prestadoras del
servicio educativo que ofrezcan programas de educacién para el trabajo y el
desarrollo humano en el drea de idiomas, deberan referenciar sus programas
con los niveles definidos en el referido marco comun.

Al adoptar el Marco Comun Europeo se espera que para el afio 2019 los
estudiantes de undécimo grado alcancen el nivel B1 de competencia
comunicativa en inglés, los docentes el nivel B2, los egresados profe-
sionales B2 y los egresados de licenciatura en inglés el nivel C1. Niveles
comunes de referencia: escala global.
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VI. PLAN DECENAL DE EDUCACION: 2006-2016 —-PNDE-

El Plan Decenal de Educaciéon 2006-2016 -PNDE- tiene como propo6-
sito garantizar el derecho a la educacién con equidad desde el pre-es-
colar hasta lograr la articulacién con la educacién superior; atender
las necesidades de cada ciudadano desde el contexto en el que esté
(local, regional, nacional o internacional) con el fin de contribuir a la
transformacion social, politica y econémica del pais y asi poder supe-
rar los indices de pobreza y exclusion; fortalecer la educacion publica
en planes de desarrollo e inversidn para asegurar condiciones de dis-
ponibilidad, acceso, permanencia y calidad; garantizar la asignacién y
gestion de recursos para la educacién con criterios de eficacia, calidad
y transparencia.

Dentro de este plan, se adoptan politicas que proponen innovaciones.
Es a partir de este punto que el papel de la educacién recobra protago-
nismo y da a conocer la importancia de disefiar curriculos que garanti-
cen la posibilidad de desempeiio a nivel personal, social y laboral esta-
bleciendo como uno de sus objetivos: “Desarrollar las comunicativas en
lengua materna y por lo menos una segunda lengua” (MEN, 2006).

VII. ACUERDO N.° 253 DE 2006:
“POR EL CUAL SE INSTITUCIONALIZA EL
PROGRAMA BOGOTA BILINGUE Y SE DICTAN OTRAS DISPOSICIONES

Teniendo en cuenta las necesidades del pais en cuanto a una educacién
bilingiie, el Concejo de Bogota expide en noviembre de 2006 el Acuerdo
n.° 253, cuyo fin es institucionalizar el Programa Bogot4 Bilingiie e in-
corporar los propésitos dentro de las acciones de la administracién.
El acuerdo propone un trabajo articulado entre el sector educativo, el
sector empresarial y la ciudadania, con el fin de alcanzar las metas tal y
como lo dan a conocer en los objetivos: “Lograr una ciudad competitiva
y atractiva para el turismo y la inversion internacional” y, “garantizar la
competencia comunicativa bilingiie de los estudiantes y docentes de la
ciudad, en todos sus niveles” (p. 1).

Dentro del Acuerdo establece los puntos a cumplir dentro de los
tres sectores. El sector educativo tiene dentro de algunos de sus pro-
positos que el 100% de los docentes y directivos docentes alcancen un
nivel de dominio B2 de acuerdo con el Marco Comun Europeo. El 100%
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de los egresados de la educacién media de la region alcanzara un nivel
de dominio de inglés comparable al nivel B1 del Marco de Estdndares
del Consejo Europeo.

VIII. EVOLUCION HISTORICA DE LOS PRIMEROS
METODOS EN LA ENSENANZA DEL INGLES

Diversos métodos a lo largo de la historia han surgido de la necesidad
por aprender una segunda lengua. Desde la pedagogia, la psicologia
y el socialismo han dado a conocer teorias que han abierto el umbral
de como aprender un idioma; sin embargo, hasta el momento no se
ha definido alguna teoria como la mas asertiva para el aprendizaje.
Pese a esto, no se puede desconocer los esfuerzos que se han hecho,
pues desde las teorias psico-pedagoégicas han descrito como el sujeto
a través de diversos procesos cognitivos han aprendido una segunda
lengua. Es por esta razén que los enfoques, metodologias, métodos y
técnicas para la ensefianza del inglés reflejan la influencia de las co-
rrientes pedagoégicas, psicologicas o psico-pedagbgicas hallando la
respuesta de como el estudiante conceptualiza y por lo tanto aprende.
Cada uno de los métodos que han surgido a través de los afios y han
aportado elementos en el aprendizaje de una segunda lengua, aten-
diendo principalmente las necesidades sociales de su momento. A par-
tir de esto, se hace un recuento de la influencia que han tenido dichas
corrientes en los enfoques y métodos que han existido para la ense-
nanza del inglés a lo largo de la historia.

A. Método tradicional o prusiano

En el aprendizaje del inglés han nacido y evolucionado importantes
meétodos que claramente reflejan la influencia socio-cultural de su épo-
ca. Uno de los primeros métodos es el método tradicional o prusiano,
también conocido como método de gramatica y traduccién, se desa-
rrollé por el estadounidense SEARS en 1845. Se basé en la traduccion
gramatical, naci6 en el siglo xv11, XIX y principios del siglo XX, como una
imitacion de técnicas y procedimientos utilizados en la ensefianza de
lenguas clasicas como el latin, pues se limitaba a las traducciones tex-
tuales. El objetivo lingiiistico principal era preparar a los estudiantes
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para la lectura y el analisis de la literatura de la lengua objeto, se cen-
traba en el analisis deductivo de la gramatica, la memorizacién léxica,
morfoldgica y sintactica, la traduccién de textos literarios y el analisis
contrastivo, el error era considerado de gran importancia y debia ser
corregido inmediatamente. El rol del profesor utilice la lengua nativa
del estudiante, las habilidades que se utilizaban eran dos: la lectura
y la escritura, ademas el estudiante tenia un papel pasivo durante la
clase, ya que el profesor proveia el material a traducir, es decir, que
como actividades propuestas para este métodos, era memorizar lar-
gas listas de vocabulario y reglas gramaticales. En 1845, el profesor
americano de lenguas clasicas, SEARS, publicé el libro: EI método ci-
ceroniano o prusiano para la ensefianza de los elementos de la lengua
latina, en €l propuso los fundamentos del método tradicional que se
plantearon a mediados del siglo xviiI pero que se desarrollé en el siglo
x1X. Haciendo que autores como HENRY SWEET de Inglaterra, WILHELM
VIETOR de Alemania y PAUL PASSY de Francia criticaran este método
argumentando que éste detiene el proceso de aprendizaje por tener
dos procesos en su mente (su lengua nativa y la segunda lengua),
impidiendo evidentemente desarrollar la competencia comunicativa
para el dominio de una segunda lengua.

B. Método directo

Reconociendo la dificultad que se hacia evidente hasta el momento de
que el estudiante no podia comunicarse en una segunda lengua, surgio
entonces el método directo como respuesta para presta atencién de
plantear una didactica diferente que incentivara la comunicacién oral
de los estudiantes. Este método llamado también “natural”, en algunos
aspectos se basa en la psicologia infantil porque se desarrolla primero
el habla y luego la escucha, y después la lectura y la escritura, se origi-
no en Francia y Alemania a principios del siglo xx y duré hasta 1925,
se caracterizd por motivar al estudiante a prender y comunicarse oral-
mente de la misma manera como un nifio aprende su idioma natal y
prohibe la traduccién. La gramatica se mantuvo en un segundo plano
y se dio mas importancia al vocabulario, situaciones, dialogos y la in-
teraccion oral. Las explicaciones gramaticales no existieron, el proceso
de ensefianza era inductivo, aunque con limitaciones. Este método se
enfocé en el desarrollo de las cuatro habilidades, comenzando por las
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orales, pues ésta era la habilidad primordial de este método. Se elimi-
na la traduccién como proceso de ensefianza y estimula la ensefianza
inductiva de la gramatica y uso de medios visuales.

El rol del profesor era enfocar sus clases para desarrollar en los es-
tudiantes la competencia comunicativa por medio de técnicas como:
preguntas que generaran controversia, narrativa oral, dictados, mos-
trar imagenes u objetos, entre otros. Asi mismo, el profesor repetia una
misma palabra las veces que fuera necesario hasta que el estudiante la
pudiera reproducir. Lamentablemente, este método present6 deficien-
cias tales como la representacion de didlogos que los estudiantes difi-
cilmente iban a encontrar, el aprendizaje del 1éxico abstracto y pasivo
pues la ausencia de correcciones acentuaba el aprendizaje sin mayores
precedentes. Se afirmé que con este método se podia aprender en 200
horas (PEKELIS, 1987).

C. Método audio-lingiial

Con la necesidad de dar una respuesta rapida de uso exclusivamen-
te militar durante la Segunda Guerra Mundial, surge hacia mediados
del siglo xx un nuevo método llamado método audio-lingiial. Con las
necesidades politicas se crearon éxitos en la investigacién que acele-
raron el desarrollo de este método. Este método llamado también oral
o método estructural enfoca el aprendizaje de los idiomas hacia la for-
macién de una serie de datos que culmina en la repeticién fonética y
en la fijaciéon de estructuras gramaticales por medio de ejercicios es-
critos (en este método la estructura gramatical es mas importante que
el vocabulario), haciendo uso de laboratorios con medios tecnolégicos
avanzados para la época tales como: audiogramofonos, grabadoras en
donde el estudiante realiza actividades tales como repetir didlogos y
hacer transformaciones de los mismos al sustituir informacién con los
mismos usando una nueva informacién. Su enfoque se da a desarro-
llar las habilidades en el siguiente orden: escuchar y hablar, leer y es-
cribir. Una de las actividades primordiales es aprender a pronunciar
correctamente el nuevo vocabulario. El audiolingliismo es el primer
método que se basa en la lingiiistica tal como su nombre lo indica, teo-
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ria lingliistica del estructuralismo?, pues se enfoca en lo descriptivo, lo
estructural y lo contrastante de la lingtiistica de los afios 1950 y 1960,
asimismo, se enfoca también se basa también en la psicologia con-
ductista® (estimulo-respuesta), condicionamiento operante y reforza-
miento en el aprendizaje éxito, libre de errores. Importantes criticos de
este método encontramos a CHOMSKY quien se opuso pues le resultaba
poco comun en términos de enseflanza y teoria. Otros lingiiistas como
JoHN FIRTH y M. HALLIDAY, se dieron cuenta de la deficiencia de este
meétodo, puesto que los estudiantes no se podian comunicar en contex-
tos reales.

SKINNER y su neo-conductismo aparecieron en este periodo pues se
considerd el lenguaje como un conjunto de habitos y como una forma de
conducta social que reacciona frente al medio. Segiin BOLINGER (1972),
la invasién del conductismo llegé hasta la lingiiistica, pues autoridades
como HAROLD PALMER Yy sus representantes de la lingiiistica estructural
americana tomaron la idea de que el lenguaje era un conjunto de ha-
bitos y que el aprendizaje era un proceso de condicionamiento, de alli
provienen en este método de ejercicios mecanicos y de reforzamiento,
es decir que el estudiante aprende en situaciones de estimulo-respues-
ta que lo conducen a alcanzar el objetivo deseado y minimizar el error.
Se considera este tipo de aprendizaje mecanicista ya que a la mente no
se le ha asignado un rol en este proceso de condicionamiento.

2 Teoria linglistica del estructuralismo tuvo dos enfoques aplicados al uso de la
lengua, europeo y americano. El estructuralismo europeo, tiene su origen en la
filologia comparada del siglo x1x, que se enfoca en el andlisis histérico de las len-
guas y la expresion escrita. Por otro lado, el estructuralismo americano, se ori-
gina con el método audio-oral. La figura clave del estructuralismo americano es
BLOOMFIELD, quien aportd una visién conductista al significado.

3 Lapsicologia conductista aplicado en la ensefianza de una segunda lengua es una
teorfa que explica la adquisicidn de otras lenguas mediante imitacién y reforza-
miento. Segun el conductismo, la lengua materna y una segunda lengua se apren-
den de igual manera. El estudiante aprende por imitacién, repeticién y creacion
de habitos a través del reforzamiento.
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[X. LA REVOLUCION COGNITIVA:
METODOS EN LA ENSENANZA DEL INGLES

Teniendo en cuenta las deficiencias que habian existido en los diversos
métodos hasta el momento, apareci6 a finales del siglo xx la revolu-
cioén cognitiva. Dicha revolucién como su nombre lo indica surge en
oposicion a la teoria conductista en el aprendizaje, planteando nuevas
teorias como propuesta de solucion a los aprendizajes de las lenguas
extranjeras. Tales teorias fueron: el constructivismo®, el generativis-
mo®, el innatismo®, entre otros.

Los métodos que surgieron basados en estas teorias tuvieron una
orientacion cognitivista, entre ellos se destacan: El método respuesta fi-
sica total, el enfoque natural, la sugestopedia y el enfoque comunicativo.

A. Método Respuesta Fisica Total -TPR-
Total Phisical Response

En la década de 1970 del siglo xx aparece el método Respuesta Fisica
Total -TPR- Total Phisical Response, su creador fue JAMES ASHER, pro-
mueve la teoria de ensefar la segunda lengua través de acciones y acti-
vidades motoras, es decir se desarrolla simultaneamente el discurso y
las actividades motoras. Esta teoria se basa en el constructivismo pro-
puesto por PIAGET, y se ensefla de manera inductiva ya que favorece

4 El constructivismo es una teoria propuesta por PIAGET en la década de 1970. Se-
gun esta teoria, la mente se va construyendo por etapas del desarrollo cognitivo.
El aprendizaje de una lengua se concibe dentro del contexto de desarrollo intelec-
tual del sujeto.

5 El generativismo fue propuesto por CHOMSKY en 1965 y se basa la teoria en el
analisis del conocimiento lingiiistico. Segin esta teoria lamente humana cuenta
con una serie de principios de estructuracion del lenguaje que se ponen auto-
maticamente en funcionamiento en el momento mismo en que el sujeto se pone
en contacto directo con la lengua meta. Asimismo postula en que el ser humano
cuenta con una dotacién genética, llamada Dispositivo de Adquisicion del Len-
guaje -DAL-.

6 El innatismo es la teoria que se refiere a que el cerebro humano esta genética-
mente preparado para desarrollar el lenguaje. El aprendizaje de una lengua, es
por tanto, una capacidad innata del sujeto, una dotacién genética propia del ser
humano.
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también la teoria del input de KRASHEN de la entrada de informacién
comprensible que precisa entre otros principios la necesidad de un
adelantamiento en la comprension auditiva como previo requisito para
poder hablar. El rol del docente es dar las instrucciones a los estudian-
tes, ellos no hablan pero siguen las indicaciones que se hayan dado (se-
guimiento de instrucciones). Una vez los estudiantes hayan asimilado la
informacion comenzaran a dar 6rdenes también a otros estudiantes. El
estudiante aprende a través de acciones y respuestas fisicas tales como
saltar, moverse, bailar, etc.; en lugar de ejercicios mecanicoso. Este mé-
todo permite la preparacion para la expresion oral en el cual ellos per-
manecen en silencio durante su proceso de aprendizaje de una segunda
lengua hasta que ellos se sientan seguros y deseen hacerlo.

Este método se le ha llamado en algunas ocasiones metodologia
humanista ya que posee una estrecha relacion en la teoria psicologica
pues el objetivo principal es ayudarlo en el desarrollo de valores, en
su crecimiento personal, el autoreconocimiento, entre otros. Se tiene
presente la experiencia del aprendiz, sus creencias, sus percepciones,
sus valores, su personalidad, sus sentimientos y emociones.

B. Método sugestopedia de LUZANOV

Este método originado en los afios de 1960 se relaciona directamente
con el surgimiento de los métodos intensivos que no requieren algin
esfuerzo en el aprendizaje de las lenguas. En este método se plantea
que el aprendiz reacciona consciente y para consciente ante una esti-
mulacion. MORALES y PEREZ (1989) definen que la sugestopedia como
un sistema de instrucciéon que intenta llegar a la libertad interna y te-
ner autodisciplina basado en la psicoterapia comunicativa y otras dis-
ciplinas psicoterapéuticas.

De acuerdo con el autor de este método, se da un dominio del idio-
ma en tres semanas comparado con un método convencional que seria
de tres meses. Una de las caracteristicas principales de este método es
que durante el aprendizaje se debe adecuar el lugar con muebles c6-
modos, escuchando musica barroca o instrumental, al mismo tiempo,
escuchan didlogos extensos con el objetivo de tener una asimilacién
mas rapida y duradera. Se concentra en los estudiantes y sus estados
mentales, se le presta especial atencién a los estados afectivos donde
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se evite el temor y la ansiedad en el estudiante, y se ejercite la solucién
de problemas y necesidades diarias.

C. Método silencioso o silente

El método silencioso o silente propone como actividad que los estu-
diantes deben permanecer en silencio la mayor parte del tiempo para
aprender el idioma. La programacion neurolingiistica, se enfoca desde
la ciencia de la neurologia para llevar actividades como: leer, escribir,
memorizar, hablar y pensar, entre otros que se manifiestan a través
del lenguaje corporal o verbal en el estudiante. El enfoque 1éxico, da su
importancia al aprendizaje del 1éxico para poder estructurar el idioma
por medio del uso y en particular de unidades léxicas y las inteligen-
cias multiples, se enfoca en el aprendizaje humano desde las dimen-
siones: lingiiistica, 16gico-matematica, espacial, musical, kinestésica,
interpersonal, intrapersonal y naturalista. En este método el profesor
ofrece un input limitado, indicando al estudiante todas las actividades
que debe hacer mediante el uso de sefales, gestos, medios visuales,
laminas u otros métodos que no impliquen sonido. El profesor no limi-
ta de ninguna forma a los estudiantes ni los recompensa, su rol como
docente consiste en indicarle que repitan de nuevo el ejercicio y que se
esfuercen auin mas. La caracteristica principal es que los estudiantes
deben confiar siempre en sus recursos propios.

D. El método natural

Aparece en 1983 un nuevo método postulado por TERREL y KRASHEN.
El enfoque de este método es la comprension de significados. Propone
como la actividad mdas importante que el estudiante esté inmerso en la
lengua meta, no se le da prioridad a la produccién escrita, ni a las expli-
caciones gramaticales en el aula ya que ésta se realiza fuera de la clase.

E. Sugestopedia

Este método fue propuesto por Luzanov. El expuso que los problemas
para aprender una segunda lengua se basaban en las dificultades y en
la ansiedad que presentaban los sujetos, asi que las técnicas de concen-
tracidn y relajacion son necesarias para retener grandes cantidades de
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vocabulario y estructuras gramaticales. En este método el contexto en
el cual aprende el estudiante es muy importante: musica de fondo, ima-
genes del pais cuya lengua aprende, canciones, etc. Dentro del aula se
cuelgan carteles con reglas gramaticales, pero no se trabaja con ellos.

E Método comunicativo

A finales de los afios 1970, nace el método comunicativo y empieza a
tener acogida a nivel mundial, de hecho ha tenido una gran aceptacién
hasta la actualidad. Se enfoca principalmente en desarrollar en el estu-
diante la competencia comunicativa, este método centra en su proceso
de ensefianza el desarrollo de las cuatro habilidades del idioma: escu-
char, hablar, leer y escribir. Postula actividades de comunicacién que
se desarrollen en un contexto real y que sean significativas, con esto se
buscay se cree que el aprendizaje de una segunda lengua es significati-
vo. El rol del docente es organizar y guiar las actividades grupales de su
clase. Tuvo un avance mas este método ya que desarrollo dos compe-
tencias simultaneamente: la lingiiistica y la comunicativa. Este enfoque
que caracteriza por sintetizar lo mejor del cognitivismo, ya que ningu-
no de los métodos se ha basado estrictamente en las teorias cognitivas
o lo propuesto por CHOMSKY. Concibi6 el trabajo activo por parte de
los estudiantes y ejercicios que fuesen significativos de tal manera que
ellos pudiesen participar activamente en el proceso de comunicacion.

Para el método comunicativo la lengua es mas que un sistema de
habitos que pueden se formados a través de ejercitacién mecanica. El
estudiante debe comprender como es una comunicacion real para asi
accionar y lograr una comunicacion asertiva. Se enfatiza en el uso del
lenguaje apropiado de acuerdo con diferente tipo de situaciones y asi
solucionar diferentes tipos de tareas. Este enfoque intenta integrar el
“hacer” que proponen los conductistas desde la perspectiva de hacer
teniendo en cuenta el sentido y el significado, el “pensar” de los cogni-
tivistas y el “sentir” de los humanistas.

Cuando se habla del hacer se hace alusion directamente a la psico-
logia cognitiva, que considera que el aprendizaje es un proceso activo
y propone que la ensefianza facilite el procesamiento mental de cono-
cimiento en los estudiantes. Los procesos cognitivos implican la per-
cepcion del significado, generalizacién y analogacion. Fomenta el uso
de ejercicios gramaticales introducidos, a través de una explicacién
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deductiva. AUSUBEL (1963) afirma que las explicaciones del conductis-
mo al aprendizaje de una segunda lengua se adecuan perfectamente a
los niveles mas simples del aprendizaje. Pero no se puede explicar los
procesos complejos como el aprendizaje representativo, es decir, la ha-
bilidad de simbolizar el mundo que le rodea por medio de palabras. Es
por esta razon que dentro de este método se propone un aprendizaje
significativo, en donde se evite a toda costa la memorizacién ya que es
de poco uso y rdpidamente se olvida. Para el lingiiista NoAM CHOMSKY
(1965) la multitud de intenciones comunicativas del repertorio de un
hablante nativo no puede aprenderse basado en una cadena de estimu-
lo-respuesta.

Junto con todo lo que se plantedé que el enfoque comunicativo ad-
quiere del cognitivismo, toma también el énfasis del humanismo: “el
sentir”. El trabajo en grupos toma importancia dentro de este método
ya que a través de las dinamicas grupales y la necesidad de crecimiento
personal hace que se tenga en cuenta dentro de este método la sensibi-
lidad por parte del estudiante.

Este enfoque se caracteriza por ser menos rigido pues tiene en
cuenta el trabajo que han hecho métodos anteriores y recoge algunos
elementos para implementarlos dentro de su metodologia y adiciona
el componente lingtiistico: la teoria del contexto’ y los actos del habla,
se centra en el desarrollo de habilidades y el aprendizaje enfocado con
funciones netamente comunicativas y centra ademas el uso de la len-
gua en funciones comunicativas.

G. Método interaccionista para
la ensefianza de una sequnda lengua

En los ultimos afos se ha promovido el método interaccionista para la
enseflanza de una segunda lengua. Se enfoca en proponer tareas que
sean significativas para los aprendices. El rol del docente se basa en no
tener un papel autoritario y el estudiante toma un papel activo en el
aprendizaje donde se manifieste el naturalismo de la educacién y no

7 La teoria del contexto permite explicar algunas propiedades del discurso y de la
comunicacion que no son asumidas por otras teorias, por ejemplo, las diferencias
entre los modelos mentales de los diferentes participantes en una misma situa-
cién comunicativa (PARDO y RODRIGUEZ, 2009).
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en la coaccion (FROEBEL). Se basa en (VYGOSTKY, en la zona de desa-
rrollo préximo), en un aprendizaje significativo (AUSUBEL) y toma el
constructivismo por tener en cuenta los conocimientos previos para
generar unos nuevos (PIAGET). En el juego y manipulaciéon de materia-
les (MONTESSORI).

X. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DE INGLES

Las estrategias de aprendizaje son todas aquellas actividades que los
estudiantes pueden dar uso para dar un mejor rendimiento en su pro-
pio aprendizaje. Estas estrategias de aprendizaje en el aprendizaje de
una segunda lengua presentan una gran importancia ya que son una
variedad de herramientas que favorecen el proceso de aprendizaje de
una manera didactica, activa y auto dirigida para desarrollar la com-
petencia comunicativa. Estas estrategias han sido usadas a lo largo
de la historia, y se han tenido en cuenta las técnicas empleadas por
los oradores o recitadores de historias cuando recordaban sus lineas
(OxFORD, 1990).

Todas las investigaciones o estudiados que se han hecho en relacién
con las estrategias de aprendizaje han buscado hacer un inventario de
las estrategias utilizadas por los aprendices. Todas las investigaciones
relacionadas con las estrategias de aprendizaje de una segunda len-
gua se remontan hacia los afnos setenta gracia a los avances alcanzados
por la psicologia cognitiva. En 1966 AARON CARTER, publicé la prime-
ra obra relacionada con el tema de estrategias de aprendizaje de una
lengua extranjera llamada The method of inference in foreign kangua-
ge study (HismaNoGLOU, 2000). Es asi que los primeros investigado-
res, a partir de sus propias observaciones describian las estrategias
de aprendizajes de una segunda lengua (RUBIN, 1975; STERN, 1975),
todo el estudio que se realizaba se basaba en las categorias surgidas
de la investigacion de los contextos de la lengua materna (O’MALLEY y
CHAMOT, 1990), finalmente REBECCA OXFORD en 1990 se basé en estos
estudios para desarrollar una lista que incluy6 todas las estrategias de
aprendizaje derivadas de diferentes fuentes. Lo mas reciente que se ha
dado a conocer en la identificacion y clasificacién de las estrategias de
aprendizaje se ha basado en datos obtenidos en el analisis de proto-
colos de verbalizacién de pensamientos (CHAMOT y EL-DINARY, 1999).
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Diversas definiciones a lo largo de la historia se han dado entorno
a las estrategias de aprendizaje. TARONE (1983, en LESSARD-CLOUSTIN,
1997) define las estrategias de aprendizaje de una lengua extranjera
como: “Un intento por desarrollar la competencia linguistica y socio-
linguistica en la lengua de llegada para incorporar estas dentro de su
competencia interlingual”. REBECCA OXFORD da una completa defini-
cion de este concepto en cuanto al aprendizaje de una lengua extran-
jera. Ella define las estrategias de aprendizaje de una segunda lengua
como: “acciones especificas, comportamientos, pasos o técnicas que
los estudiantes (con frecuencia de manera intencional) utilizan para
mejorar su progreso en el desarrollo de sus habilidades en la lengua
extrajera” adiciona su definicion a que: “Estas estrategias pueden faci-
litar la internalizacion, el almacenamiento, la recuperacién o el uso de
la nueva lengua. Las estrategias son herramientas necesarias para el
desarrollo de habilidades comunicativas” (OXFORD, 1990).

Este es un concepto que se ha tenido presente en las investigaciones
que se han ralizado en torno a las estrategias de aprendizaje de len-
guas extranjeras. De acuerdo con los estudios propuestos por REBECCA
OXFORD (1990), ella propone una completa y util taxonomia para tra-
bajar las estrategias de aprendizaje ya que las clasifica de una manera
organizada y atendiendo la demanda que el desarrollo de la competen-
cia comunicativa.

La autora hace una division entre estrategias directas (de memoria,
cognitivas y compensatorias) y estrategias indirectas (metacognitivas,
afectivas y sociales). Las primeras hacen alusién a la forma directa en
que se aprende una lengua extranjera, actividades que requieren un
procesamiento mental y se enfocan en desarrollar las cuatro habilida-
des (leer, escribir, hablar y escuchar). Y las estrategias indirectas, no
involucra la lengua que se estudia, son utiles para apoyar y controlar
el aprendizaje de la lengua que se quiere aprender. Es alli que de da un
resultado satisfactorio cuando se obtiene una combinaciéon adecuada
entre ambas estrategias.

En esta taxonomia las estrategias de memoria son aquellas usadas
para almacenar o guardar informacién y recordarla cuando se necesite,
las estrategias cognitvas son las estrategias que usa el aprendiz para
que el aprendizaje sea significativos, es decir, modelos mentales inter-
nos para producir y recibir mensajes en una segunda lengua; y las es-
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trategias compensatorias permiten que los estudiantes eliminen vacios
cognitivos que tengan y puedan dar continuidad a la comunicacién.

Tabla 1
Estrategias de aprendizaje segiin OXFORD

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Estrategias Directas Estrategias Indirectas

DE MEMORIA METAGOGNITIVAS

(Para retener y acordarse de las nuevas | (Para coordinar el proceso de aprendi-
informaciones) zaje)

1. Crear asociaciones mentales 1. Delimitar lo que se va a aprender

2. Asociar imagenes y sonidos 2. Ordenar y planear lo que se va a
3. Dar respuestas fisicas aprender

3. Evaluar el aprendizaje, analizando los
problemas y buscando soluciones

COGNITIVAS AFECTIVAS

(Para dar sentido al aprendizaje y pro- | (Para regular las emociones)
ducir el lenguaje)
1. Practicar los contenidos comunicati- | 1. Reducir la ansiedad

VoS 2. Animarse

2. Codificar y descodificar mensajes 3. Controlar las emociones
3. Analizar y razonar

4, Utilizar recursos para organizar la in-
formacion y poder utilizarla

COMPENSATORIAS SOCIALES
(Para ayudar a los estudiantes a vencer | (Para que el estudiante aprenda con los
lagunas de conocimientos para conti- | demas aumentando su nivel de interac-

nuar la comunicacién) cién con la lengua objeto)

1. Adivinar el sentido 1. Pedir aclaraciones, verificaciones o
2. Resolver problemas de comunicacién | repeticiones

(Estrategias de comunicacién) 2. Interactuar con hablantes nativos y

hablantes no tativos
3. Empatizar con los demas

(Adaptado de GARGALLO, 1999, p. 41).

Por otra parte, las estrategias metacognitivas permite que los estudian-
tes autoevaluen, planifiquen y dirijan su aprendizaje; las estrategias
afectivas permiten que los estudiantes controlen y regulen sus senti-
mientos, que se genere una motivacion y actitud frente al aprendizaje
de lalengua, y finalmente las estrategias sociales hacen alusién a la in-
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teraccion creciente con la lengua extranjera de tal manera que facilite
la interaccion con otros estudiantes en una segunda lengua.

XI. ESTILOS DE APRENDIZAJE DE INGLES

Los estilos de aprendizaje han permitido iniciar cambios significativos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues permite guiar el pro-
ceso de acuerdo con el tipo de aprendizaje que tiene cada estudiante
en el aprendizaje de una segunda lengua. Al igual que las estrategias
de aprendizaje, los estilos de aprendizaje tiene sus primeros estudios
dentro de la psicologia cognitiva. Los psicélogos cognitivistas utiliza-
ron por primera vez este concepto en los aflos 1950, quienes siempre
estuvieron interesados por el estudio de la lingiiistica y ante el debili-
tamiento del conductismo, comenzaron a enfocar sus estudios hacia la
cognicién.

Uno de los primeros investigadores cognitivos en estudiar los es-
tilos de aprendizaje fue WITKIN, el defini6é este concepto como la for-
ma particular de los individuos de percibir y procesar la informacion
(WooLFoLK, 1999).

A continuacién se hace un compendio de definiciones de diversos
autores en torno a los estilos de aprendizaje:

Tabla 2
Definicion de estilos de aprendizaje, segun distintos autores

AUTORES DEFINICION DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
HuNT El estilo de aprendizaje describe a un aprendiz en términos
(1979) de las condiciones educativas que son mas susceptibles de

favorecer su aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje son comportamientos cognitivos,
KEEFE afectivos y psicologicos caracteristicos del individuo y que
(1979) sirven como indicadores relativamente estables de la mane-
ra en que los aprendices perciben, integran y responden a un
ambiente de aprendizaje.
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KoLB
(1984)

Los estilos de aprendizaje describen la manera en que un
individuo puede lidiar con las ideas y situaciones de la vida
diaria. Establece que nungiin modo de aprender es mejor
que otro y que la clave para un aprendizaje efectivo es ser
competente en cada modo cuando se quieram dividiéndolos
en cuatro fases: activo, reflexivo, teérico y pragmatico.

HONEY y MUMFORD | tro etapas, que corresponden a su vez con los cuatro estilos

Consideran el aprendizaje como un proceso circular de cua-

(1986) de aprendizaje llamados activo, pragmatico, teérico y re-
flexivo.

CHEVRIER El estilo de aprendizaje es la manera en que un aprendiz co-

(2000) mienza a concentrarse sobre una nueva informacion, nueva,

dificil, 1a trata y la retiene.

CATALINA ALFONSO
y DOMINGO GALLEGO
(1999)

Los estilos de aprendizaje son rasgos cognitivos, afectivos y
fisioldgicos que sirven como indicadores relativamente es-
tables de como los discientes perciben, interaccionan y res-
ponden a sus ambientes de aprendizaje.

Tomado de la tesis: Estilos de aprendizaje en los alumnos y alumnas de octavo afio de enseiian-
za Basica en la resolucion de problemas Matemdticos en cuatro establecimientos municipales y
particulares subvencionados en la ciudad de Temuco, ]. HUERTA (2004).

REBECCA OXFORD en 1994 propuso una encuesta con el fin de determi-
nar los estilos de aprendizaje que tiene un estudiante al momento de
aprender una segunda lengua y propuso unas dimensiones para deter-
minar la manera en que el estudiante:

1.
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Usa sus sentidos para trabajar y estudiar: visual, auditivo y/o
practico.

Se maneja con otra gente: extrovertido y/o introvertido.
Maneja sus posibilidades: intuitivo-fortuito y/o concreto-lineal.
Enfrenta sus tareas: cerrado y/o abierto.

Se maneja asi mismo con las ideas: global y/o analitico
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En la primera parte REBECCA OXFORD se refiere a como el estudiante
usa sus sentidos para trabajar y estudiar hace alusion a tres categorias:
visual, auditivo y/o practico. Si el estudiante es una persona visual, él/
ella enfoca su preferencia hacia su sentido de la vista, y se desenvuel-
ve mejor en su aprendizaje con medios visuales (libros, videos, grafi-
cos). Si él/ella es una persona auditiva, se inclina por las actividades
de habla y escucha (discusiones, debates, audios, conferencias, drama-
tizaciones, reuniones, capacitaciones, etc.). Si él/ella es una persona
practica, busca un beneficio llevando a cabo trabajos, realizando ex-
perimentos, jugando, construyendo modelos, manipulando objetos, y
moviéndose por el lugar donde aprende. Finalmente, si el estudiante es
fuerte en dos o los tres de estos sentidos, disfruta de una de la variedad
de actividades.

En la segunda parte ella hace alusiéon a como el estudiante se ma-
neja con otra gente, que puede ser de dos maneras: extrovertido y/o
introvertido. Si la persona es extrovertida, disfruta de una de tareas de
aprendizaje interactivo y de sociabilizacion (juegos, conversaciones,
discusiones, debates, dramatizaciones, simulaciones, trabajo en equi-
po, reuniones). Si él/ella es introvertida, le gustan mas el aprendizaje y
el trabajo independientes (estudiar o leer solo o trabajar en el compu-
tador sélo), o disfruta trabajar con una sola persona con la que siente
confianza trabajar. Si el/la estudiante sobresale de las dos maneras,
puede aprender sélo o con otras personas, con la misma facilidad.

La tercera categoria que REBECCA OXFORD establece en la encuesta es
como el o la estudiante maneja sus posibilidades: intuitivo-fortuito y/o
concreto-lineal. Si la persona es intuitivo-fortuito, significa que enfoca
su perspectiva hacia el futuro, encuentra con facilidad el propoésito prin-
cipal en la tarea o actividad, le gusta especular acerca de las posibilida-
des, disfruta del pensamiento abstracto, y no le gustan las instrucciones
paso a paso. Si sus preferencias son por lo concreto-lineal, la persona
se orienta hacia lo presente, prefiere las actividades de aprendizaje que
le indican cosa por cosa lo que tiene que hacer, y le gusta tener claro a
doénde lo lleva cada momento de su aprendizaje. Si sus puntajes apun-
tan a cumplir las dos categorias, entonces el/la persona tiene la flexibi-
lidad necesaria para aprender en cualquiera de las dos formas, ya sea
intuitiva-fortuita o concreta-lineal, en cualquier momento.

En la cuarta parte la autora en la encuesta hace alusién a cémo el/la
estudiante enfrenta sus tareas: cerrado y/o abierto. Si el o la estudian-
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te se clasifica en el grupo cerrado, hace alusién a que él/ella presta cui-
dadosa atencion a todas las tareas o actividades a realizar, cumple con
puntualidad los plazos o vencimientos, no improvisa, es decir, planea
con anticipacion, prefiere la prolijidad y lo estructurado, y quiere de-
cisiones rapidas. Pero si por el contrario es mas abierto, significa que
la persona disfruta del aprendizaje por descubrimiento (en el que el o
la estudiante va encontrando informacién en forma no estructurada),
acepta el desorden, pospone la toma de decisiones, y prefiere aprender
o trabajar sin plazos o reglas.

Finalmente en la encuesta la autora establece una categoria de cémo
el estudiante se maneja asi mismo con las ideas: global y/o analitico.
Ella se refiere a que si la persona es global, disfruta de encontrar la idea
principal, adivinar significados, predecir lo que ocurrira en una histo-
ria o actividad, y de comunicarse, atin si no conoce todas las palabras
o no puede expresar todos los conceptos. De igual manera, no le gusta
fragmentar ideas y temas en partes y le disgustan las reglas especificas.
Por el contrario, si la persona es analitica, se focaliza mas en los deta-
lles, en el analisis l6gico, y en los contrastes mientras aprende, le gusta
separar los conceptos complejos en unidades y le gusta que le den re-
glas especificas. Si la persona se inclina por las dos categorias, enton-
ces puede utilizar ambas formas de aprendizaje, la global y la analitica.

XII. APRENDIZAJE COMBINADO O BLENDED LEARNING

El aprendizaje combinado o blended-learning en inglés, hace referencia
al uso de diferentes metodologias de ensefianza para aprender idio-
mas. Este tipo de aprendizaje se logra a partir del uso de recursos fi-
sicos y tecnoldgicos, es decir es la combinacion de dos ambientes de
aprendizajes diferentes de manera que se pueda obtener el mejor be-
neficio que cada uno proporciona al momento de aprender una segun-
da lengua de una manera significativa. El aprendizaje combinado am-
plia las posibilidades para mejorar la calidad de su aprendizaje en un
ambiente con una interaccién constante tal como GARRISON y KANUKA
denominan este concepto que es la oportunidad de estar “juntos y se-
parados” (2004). Este tipo de aprendizaje permite al estudiante inte-
ractuar con su aprendizaje cuando él o ella lo decida gracias a la amplia
gama de posibilidades que la tecnologia hoy en dia ofrece. Esta moda-
lidad permite combinar componentes de la tecnologia como lo son la
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informatica, la computacién y el internet con metodologias tradicio-
nales de ensefianza-aprendizaje presencial y aprendizaje a distancia o
e-learning (MORTERA GUTIERREZ, 2007).

El autor define el aprendizaje combinado como que es “utilizado
para describir diversas situaciones o arreglos educativos que com-
binan diferentes métodos de entrega educativa, tales como software,
cursos basados en la web y practicas de comunicacién via computa-
doras con instruccion tradicional y presencial cara-a-cara” (MORTERA
GUTIERREZ, 2007, pp. 129 y 130). Este autor rescata la definicion mas
completa y segun él se acerca mas a lo que es el aprendizaje combina-
do, el toma como referencia a MICHAEL FoX que en el afio 2002 define
este concepto: “.. habilidad de combinar elementos de capacitacién e
instruccién en el salén de clase, de aprendizaje a distancia en vivo y
auténomo, y servicios de aprendizaje avanzados que dan soporte de
manera tal que proveen un aprendizaje a la medida” (cit. por MORTERA
GUTIERREZ, 2007).

De acuerdo con MORTERA GUTIERREZ, Se propone para este tipo de
aprendizaje tres componentes: contenido, comunicacién y construc-
cion. El afirma que para alcanzar este tipo de aprendizaje de una ma-
nera satisfactoria se debe asegurar el balance y armonia entre ellas.
Las combinaciones de este tipo de aprendizaje varian de acuerdo con
la participacion de la tecnologia utilizada, pero se debe dar especial
importancia al componente presencial en este proceso.

El proceso tecnoldgico que es el aprendizaje de larga distancia (e-
learning) retoma un especial interés, ya que permite una mayor flexibi-
lidad en la entrega de actividades educativas y facilita la interactividad
con cara-a-cara. MORTERA GUTIERREZ (2007, p. 144) sefiala los siguien-
tes elementos como los mas usados en el aprendizaje combinado:

e Instruccion cara-a-cara o presencial

e Instruccion interactiva basada en la web

e Comunicacion via correo electronico (e-mail)
e Foros de discusidn electronicos

¢ Contenido para aprendizaje autonomo

e Software para el trabajo colaborativo

e Salones de clases virtuales

e Examinacidn en linea (on-line)

e Videoconferencia
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e Audioconferencia
e Conferencia via computadores (video, audio, chat rooms, net-
meetings)

En relacién con los costos que este tipo de aprendizaje implica, el au-
tor hace referencia a que este aspecto se debe tomar en cuenta por los
disefiadores y planificadores ya que el componente presencial cara-a-
cara es mucho mas costoso que el componente distancia. Justifica esta
idea ya que la inversién requerida para una clase presencial requiere
de una inversién en recursos humanos, equipos tecnolégicos, alquiler
o compra de instalaciones, etc.).
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CAPITULO TERCERO
METODOLOGIA

[. DISENO DE LA INVESTIGACION

Para comprender las significaciones que los y las estudiantes de gra-
do once del Colegio Chorrillos - Nicolas Buenaventura IED le atribu-
yen al uso de ambiente de aprendizaje combinado (blended learning)
como estrategia de aprendizaje del inglés como segunda lengua, se
hizo necesario en primera instancia describir la poblacién con el fin
de conocer su contexto y su comportamiento frente a los proceso de
enseflanza y aprendizaje del inglés, para asi de esta manera caracteri-
zar el tipo de poblacion con quien se trabajd. Segundo, se caracterizo
el rendimiento académico de los estudiantes en el area de formacion
objeto de estudio, con el fin de identificar predictores de desempefio
bajo, medio o alto en ambientes de ensefianza alternativos. Tercero,
Se identifico el significado que los estudiantes dan al aprendizaje de
inglés, a los maestros de inglés, a los compafieros de clase, a las clases
de inglés, a las tareas y a las estrategias implementadas por los maes-
tros asociados a las situaciones de éxito o fracaso académico en el area.
Cuarto, se determin¢ si los estudiantes usaban estrategias de apren-
dizaje cuando estaban en un ambiente combinado (blended learning)
dentro de su proceso de aprendizaje de una segunda lengua. Quinto, se
identificaron los significados que los estudiantes dieron a los ambien-
tes mixtos de ensefianza a partir de la implementacién de un ambiente
mixto como estrategia de ensefianza del inglés como segunda lengua
en una tematica especifica, para asi finalmente, poder presentar una
propuesta metodoldgica en esta investigacion que involucre el uso de
herramientas y ambientes combinados de ensefianza a partir de los
resultados obtenidos en la intervencidn.
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Para poder lograr reunir estos datos, se hizo necesario establecer
una observacion participante, tal como SCHWARTZ y JACOBS (1984) lo
definen: “un nativo, es un individuo que comparte el area de la vida de
los sujetos de estudio, que conforman el fendmeno a estudiar”. Como
forma de investigacion se opté por un caracter fenomenologico o émi-
co pues se tuvo en cuenta lo que plantea DEL RINCON (1997), que es
tratar de interpretar los fen6menos sociales viendo “desde dentro” la
perspectiva del contexto social de los participantes permitiendo al in-
vestigador tener un conocimiento interno de la vida social; y de esta
manera, obtener un ambiente natural que permitiera explorar todos
aquellos aspectos que les permiten construir una significacién fren-
te a su proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés, y asi conseguir
que ellos expresaran sus puntos de vista frente a la clase de inglés y su
proceso de aprendizaje de una segunda lengua, se tuvo en cuenta no
ejercer ningun tipo de presion o interés, escucharlos, no dejar de lado
cada detalle en cada texto oral o escrito que produjeran, manteniendo
siempre presente el contexto social que los envuelve.

Teniendo en cuenta las intenciones de estudios mencionadas ante-
riormente, hizo que esta investigacion se realizara desde la metodolo-
gia cualitativa, para asi poder desarrollar conceptos y compresiones,
partiendo de pautas de los datos de una manera inductiva, apartando
perspectivas y predisposiciones que impidan ver cada aspecto como
si fuera la primera vez, de tal manera que se aseguraran un estrecho
margen entre los datos y lo que los estudiantes dicen y hacen semanal-
mente en su clase de inglés (TAYLOR y BOGDAN, 1987, cits. por BLASCO
y PEREZ, 2007).

El tipo de estudio fue no probabilistico ya que se seleccionaron los
elementos o sujetos de acuerdo con las caracteristicas de la investiga-
cion. La muestra fue por conveniencia pues estuvo constituida por un
conjunto de casos que reunieron las caracteristicas tipicas del sector
de la poblacién, de 40 estudiantes de grado once, se tuvo en cuenta el
30% de la poblacion: 12 estudiantes. Es decir que para que la muestra
fuera conveniente y representativa se escogieron cuatro estudiantes
con buen rendimiento, cuatro estudiantes con rendimiento regular y
cuatro estudiantes con bajo desempefio presentados en su nota pro-
medio de los ultimos tres afios en la asignatura inglés.

Para esta investigacion se opté por un estudio de caso con sujetos
de condicién diferenciada por su desempefio académico bueno, regu-
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lar y bajo en el aprendizaje del inglés. Los estudiantes o sujetos de la
investigacidn estuvieron inmersos en la clase de inglés en un ambiente
combinado lo que permiti6 reunir la opinion de ellos sobre esta meto-
dologia; tal como PEREZ SERRANO (1994) afirma: “El estudio de caso su
objetivo basico es comprender el significado de una experiencia”. Con
la experiencia que expresaron los estudiantes, se logr6 comprender la
realidad de una manera eficaz desde la particularidad de sus puntos de
vista, y se logré descifrar la complejidad por comprender la realidad de
cudles fueron los significados que los estudiantes le otorgaron al uso
de un ambiente de aprendizaje combinado (blended learning) como es-
trategia para el del Inglés como segunda lengua (STAKE, 2005).

La modalidad de estudio de caso fue la segunda modalidad que
plantea SKATE (2005): “Estudio instrumental de casos”, ya que el pro-
posito fundamental fue analizar y tener una mayor claridad sobre los
significados que los y las estudiantes de grado undécimo del colegio
Chorrillos - Nicoldas Buenaventura IED le atribuyen al uso de un am-
biente de aprendizaje combinado (blended learning) como estrategia
para el aprendizaje del inglés como segunda lengua.

Para la recoleccion de datos se tuvo en cuenta lo que CEBREIRO L6-
PEZ y FERNANDEZ MORANTE (2004) afirman sobre el método cualitati-
vo: “Mediante este método, se recogen de forma descriptiva distintos
tipos de informaciones cualitativas, que no aparecen reflejadas en nu-
meros sino en palabras. Lo esencial en esta metodologia es poner de
relieve incidentes clave, en términos descriptivos, mediante el uso de
entrevistas”. Es por esta razon que se recurrié a acercarse a los hechos
para acceder al conocimiento apoyados en la recolecciéon de datos a
través de encuestas, entrevistas a profundidad y el registro de la apli-
cacion del ambiente combinado como herramienta de recoleccion. El
proposito principal de la recoleccion de datos fue presentar una serie
de preguntas que nos ayudaran a organizar la informacion, contando
una base de datos de los perfiles de los sujetos que participaron en la
investigacidn, conocer cuales fueron sus puntos de vista, identificar los
factores que provocaron un buen y un bajo rendimiento en la asigna-
tura de inglés, conocer cual fue su opinion frente a la clase de inglés,
como se manifestaron las relaciones sociales en el aula y cual fue su
percepcion del aprendizaje de una segunda lengua en un ambiente
combinado, para asi poder lograr proponer lineamientos generales
que permitan a los estudiantes un acercamiento significativo hacia el
aprendizaje del inglés.
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La recoleccién de datos se hizo a través de la aplicacion de varias
encuestas: La primera fue una encuesta sociodemografica propuesta
con el objetivo de conocer el contexto en el cual los sujetos de la inves-
tigacion se desenvuelven. La segunda encuesta estuvo basada en un
cuestionario de Estrategias para aprendizaje de lengua, publicada por
OXFORD en la versiéon 5.1 en 1997, se disefi6 para obtener informacién
sobre la forma en que los sujetos de investigacion estudian una lengua
extranjera y determinar si los estudiantes usan estrategias de apren-
dizaje cuando estan en un ambiente combinado (blended learning);
se buscé encontrar dentro de esta encuesta los siguientes aspectos:
Estrategias de memoria, estrategias cognitivas, estrategias de com-
pensacion, estrategias metacognitivas y estrategias afectivas. La terce-
ra encuesta se enfoco hacia los estilos de aprendizaje y se tomé una
propuesta disefiada por REBECA OXFORD con el objetivo de reflexionar
sobre el proceso de ensenanza que se ha venido desarrollando en la
asignatura, de igual forma diferenciar los estilos de aprendizaje que
tienen los estudiantes que poseen un excelente, regular y bajo desem-
pefio en el aprendizaje del inglés. Se realizaron varias encuestas con
la intencidn de identificar el significado que los estudiantes de grado
once del Colegio Chorrillos - Nicolas Buenaventura IED dan al aprendi-
zaje de inglés, a los maestros de inglés, a los compafieros de clase, a las
clases de inglés, a las tareas y a las estrategias implementadas por los
maestros, todo ello asociado a las situaciones de éxito o fracaso acadé-
mico en el area.

Por otro lado, se aplicaron unas entrevistas semi-estructuradas a ni-
vel individual y grupal enfocadas al planteamiento del problema desde
la siguiente directriz: Significados que los y las estudiantes de grado
undécimo del colegio Chorrillos - Nicolas Buenaventura IED le atribu-
yen al uso de ambiente de aprendizaje combinado (blended learning)
como estrategia de aprendizaje del inglés, a los maestros de inglés, a
los compaiieros de clase, a las clases de inglés, a las tareas y a las estra-
tegias implementadas por los maestros asociado a las situaciones de
éxito o fracaso académico en el area.

Finalmente, en la interpretacion de los datos se procedi6 en primera
medida a categorizar y codificar los datos contestados, luego se cre6 una
matriz y se elaboraron representaciones graficas de los datos obtenidos.
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CAPITULO CUARTO
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Para conocer las caracteristicas del tipo de poblacion con quien se
trabajoé en durante esta investigacion, se realiz6 una encuesta socio-
demografica de la muestra con el fin de conocer en el estudiante el
contexto en donde se desenvuelve. En lo que atafie al estudiante, se
realizaron una serie de preguntas que se clasificaron en tres aspectos:
familiar, econdmico y tecnolégico.

En primer lugar, al analizar el contexto familiar de la muestra selec-
cionada compuesta por cuatro hombres y cinco mujeres, los resultados
arrojaron que cinco de los nueve estudiantes viven con su padre, madre
y hermanos; tres de ellos, viven tinicamente con su madre y hermanos;
y uno con su madre, padrastro y hermanos. Al referirnos al porcentaje
real de estudiantes que tienen una familia funcional de acuerdo con
la muestra, podemos afirmar que es el 55,6% y el 44,4% poseen una
familia disfuncional. El nivel educativo que poseen los padres de los
estudiantes, es bachillerato; ninguno de ellos es profesional. La perso-
na con quien tienen una mejor relacion de dialogo cuatro de ellos afir-
maron que la madre, seguido por tres estudiantes que expresaron que
persona no es de la familia, un estudiante dijo que su hermano y uno,
que su padre. Al indagar sobre las actividades que ellos comparten en
el tiempo libre con sus familias, se pudo conocer que un poco mas de la
mitad estudiantes expresaron que durante los ultimos meses no salie-
ron a hacer alguna actividad de tiempo libre, tres que suelen salir a un
parque y tan uno expresé que suele hacer actividades diferentes con
su familia.

En segundo lugar se caracteriz6 el contexto econémico de los estu-
diantes. El colegio se encuentra ubicado en el barrio Pinar de la locali-
dad de Suba. La poblacion del colegio son habitantes de este barrio y
barrios cercanos y el colegio pertenece a la localidad 11, en Bogota. Los
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barrios de este sector, en su gran mayoria, son conjuntos residenciales
de apartamentos o casas en conjuntos cerrados, alugunos barrios aleda-
nos al colegio surgieron de invasiones, que en realidad son muy pocos,
lo que hace que caracterice a la poblacién, en una muestra variada de
estratos entre uno, dos y tres. Las vias de acceso son buenas ya que se
encuentra ubicado el colegio sobre la Avenida Ciudad de Cali que es una
de las vias mas importantes de la ciudad, ademas cuenta con la cercania
del portal de transporte masivo de la localidad, un centro comercial y
el hospital mas grande de la zona. Al caracterizar la muestra el estrato
econdmico de los estudiantes encuestados, predominé en la mayoria el
estrato tres, el 52,2% vive en vivienda propia y el 44,8% en arriendo, el
ingreso familiar de la mayoria de los estudiantes encuestados es de dos
salarios minimos, un estudiante manifesté que entre dos y cuatro sala-
rios minimos, y uno de ellos sobreviven con un salario minimo®.

Y el tercer aspecto, se enfoca hacia lo tecnolégico. La mayoria de los
estudiantes de la muestra poseen un computador en casa y sélo uno
de ellos, no tiene. En cuanto al acceso a Internet, se repiten los indica-
dores, un numero significativo de estudiantes tienen acceso a Internet.

Teniendo en cuenta los arrojados en la encuesta socio-demografica
y con el propésito de obtener un diagnéstico completo de los estudian-
tes en la asignatura de inglés, se procedié a leer de manera reiterada
las transliteraciones de los grupos focales. La descripcion detallada de
cada uno de los relatos permitié obtener temas emergentes que per-
mitieran desglosar categorias significativas. La inquietud constante de
poder conocer, descifrar y analizar el discurso de cada uno de los acto-
res de la muestra, que resalta la percepcion y el significado que ellos le
dan a la clase de inglés, a todos los procesos que se desenvuelven en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua, sobre todo
desde el punto de vista propio, en especial aquellos estudiantes que
tienen un alto rendimiento en la asignatura, que permita contrastar los
datos obtenidos de entrevistas individuales, entrevistas grupales y en-
cuestas con los estudiantes quienes presentan un rendimiento medio
y bajo en la asignatura.

8 El salario minimo para el afio 2015 en Colombia es de $644.350 pesos colombianos men-
suales (UsD 214.78, aproximadamente).
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Ante lo complicado que resultaba en ocasiones lograr descifrar el
significado de los relatos de los estudiantes, se hizo necesario una vez
efectuada la entrevista grupal, realizar una individual, y finalmente
una encuesta aludiendo a las mismas tematicas con el objetivo de tener
una mayor claridad de cada uno de los relatos.

El constante contraste de los nuevos discursos con algunos de los
discursos que ya habian sido tomados previamente y el analisis que se
hacia de este proceso, fue generando, por una parte, una forma a hallar
la respuesta al significado le atribuyen al uso de un aprendizaje com-
binado (blended learning) como estrategia de aprendizaje del Inglés
como segunda lengua y por otra, indagando el espacio simbélico, lo
que me permiti6 tener una investigacion real de lo que sucede alrede-
dor del aula.

Los estudiantes del estudio se escogieron para ser presentados en
tres niveles de rendimiento académico en la asignatura Inglés:

1. Tres estudiantes de bajo rendimiento académico con nota pro-
medio inferior a 3,5.

2. Tres estudiantes de rendimiento académico medio con tota pro-
medio entre 3,6 y 3,9.

3. Tres estudiantes de rendimiento académico alto con nota pro-
medio superior a 4,0.

[. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DE UNA SEGUNDA LENGUA

Es asi que damos inicio al estudio de la poblacién para poder caracteri-
zar el rendimiento académico de los estudiantes en el area de formacion
objeto de estudio con el fin de identificar predictores de su desempeiio
bajo o alto en ambientes de ensefianza alternativos. Lo primero que se
tendra en cuenta sera analizar en qué medida cada grupo focal utiliza
las estrategias de aprendizaje en el aprendizaje de una segunda len-
gua. La presente investigacion se guiara en la literatura disponible y de
acuerdo con la mas reciente organizacidn que se realizé segiin O’'Malley
& Chamot, 1990 en 1990 en las cuales las estrategias de aprendizaje
de segundas lenguas se agruparon en estrategias cognitivas, estrategias
meta-cognitivas, estrategias afectivas y estrategias sociales.
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A. Estrategias de aprendizaje directas

1. Estrategias de memoria

Se realiz6 una encuesta a cada estudiante del grupo del grupo focal de
acuerdo con su nivel de rendimiento, se buscé indagar el uso que ellos
le dan a las estrategias de aprendizaje de una segunda lengua. Para po-
der tener en cuenta la organizacion estructurada de las estrategias, se
tuvo en cuenta la propuesta dada por la literatura disponible REBEcA
OXFORD, y a partir de ella se establecieron las categorias. Cada estu-
diante debi6 responder de uno a cinco de acuerdo con la frecuencia en
las que realizaba cada actividad dando a conocer los siguientes valo-
res: uno para nunca o casi nunca, dos para generalmente no, tres para
a veces, cuatro para generalmente y cinco para siempre o casi siempre.
Las unidades tematicas que se tuvieron en cuenta al indagar este
tema fueron agrupadas en dos grandes topicos: estrategias de apren-
dizaje directas (de memoria, cognitivas y compensatorias) e indirec-
tas (metacognitivas, afectivas y sociales). Las primeras estrategias son
todas aquellas que se refieren de forma directa al aprendizaje de la
lengua extranjera, se emplean para desarrollar las cuatro habilidades y
requieren procesamiento mental. Las indirectas, hacen alusion al apo-
yoy control del aprendizaje de la lengua que se requiere aprender.

UNIDADES TEMATICAS SUBCATEGORIAS

Al. Estrategias de memoria

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
DIRECTAS

A2. Estrategias cognitivas

A3. Estrategias de compensaciéon

B1. Estrategias metacognitivas
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

INDIRECTAS B2. Estrategias afectivas

B3. Estrategias sociales

Las unidades tematicas mencionadas permiten caracterizar el rendi-
miento académico de los estudiantes en el area de formacion objeto
de estudio con el fin de identificar predictores de su desempefio bajo o
alto en ambientes de ensefianza alternativos.
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e Al Estrategias de memoria

Dentro de estas estrategias se busco6 indagar la habilidad que tiene
cada uno de los estudiantes para: crear lazos mentales (agrupar, aso-
ciar, elaborar y colocar palabras nuevas en contexto), aplicar imagenes
y sonidos (usar imagenes, mapeo semantico, uso de palabras claves,
representar sonidos en la memoria), revisar bien (hacer una revision
estructurada) y emplear la accién (usar respuestas fisicas o sensacio-
nes y usar técnicas mecanicas). De las 15 preguntas que se indagaron
en esta subcategorias de las cuales se realizé la sumatoria que en la
tabla la llamaremos total, se saco el promedio del puntaje para asi
obtener el porcentaje sobre cien sobre el uso de esta estrategia. Los
resultados arrojaron que el porcentaje de uso de estas estrategias es
mayor de acuerdo con el nivel de afianzamiento en el aprendizaje de
una segunda lengua:

NIVEL AFIANZAMIENTO EN INGLES TOTAL PROMEDIO | PORCENTAJE
NIVEL BAJO 109 36,33 48%
NIVEL MEDIO 131 43,67 62%
NIVEL ALTO 149 49,67 66%

2. Estrategias cognitivas

Dentro de estas estrategias se busco indagar la habilidad que tiene
cada uno de los estudiantes para: Practicar (repeticion, practicar for-
malmente con los sonidos y el sistema escrito, reconocer y utilizar pa-
trones y formulas, practicar la recombinacion y practicar naturalista-
mente); Recibir y enviar mensajes (captar la idea rapidamente, utilizar
fuentes para recibir y enviar mensajes); Analizar y razonar (razonar
deductivamente, analizar expresiones, traducir y transferir); Crear es-
tructuras para el input y el output (tomar notas, resumir y subrayar).
Una vez mas los resultados arrojaron que el porcentaje de uso de estas
estrategias es mayor de acuerdo con el nivel de afianzamiento en el
aprendizaje de una segunda lengua:
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NIVEL AFIANZAMIENTO EN INGLES TOTAL PROMEDIO PORCENTAJE
NIVEL BAJO 219 73,00 58%
NIVEL MEDIO 231 77,00 61%
NIVEL ALTO 283 94,33 75%

3. Estrategias de compensacion

Dentro de estas estrategias se busco indagar la habilidad que tiene cada
uno de los estudiantes para: Adivinar inteligentemente (usar claves
lingliisticas y usar otras claves) y Superar limitaciones en el hablar y
escribir (cambiar a la lengua madre, pedir ayuda, usar mimica o gestos,
evitar la comunicacion parcial, seleccionar el tema ajustar o aproximar
el lenguaje, acufiar palabras y utilizar sin6nimos). Los resultados al
igual que las estrategias anteriores arrojaron que el porcentaje de uso
de estas estrategias es mayor de acuerdo con el nivel de afianzamiento
en el aprendizaje de una segunda lengua:

NIVEL AFIANZAMIENTO EN INGLES TOTAL PROMEDIO PORCENTAJE
NIVEL BAJO 60 20,00 50%
NIVEL MEDIO 78 26,00 65%
NIVEL ALTO 80 26,66 67%

B. Estrategias de aprendizaje indirectas
1. Estrategias metacognitivas

Dentro de estas estrategias se busco indagar la habilidad que tiene
cada uno de los estudiantes para: Centrar el aprendizaje (vision ge-
neral y relacién con el material ya conocido, prestar atencién, dilatar
la producciéon del discurso para enfocarse en la audicién); Modificar
y planear el aprendizaje (averiguar sobre el aprendizaje de lenguas,
organizar, establecer metas y objetivos, identificar el propdsito de la
tarea lingiiistica que es reconocer proposito en el desarrollo de las ha-
bilidades, planear una tarea lingiiistica y buscar oportunidades para
practicar) y Evaluar el aprendizaje (auto-monitoreo y auto-evalua-
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cion). Los resultados al igual que las estrategias anteriores arrojaron
que el porcentaje de uso de estas estrategias es mayor de acuerdo con
el nivel de afianzamiento en el aprendizaje de una segunda lengua:

NIVEL AFIANZAMIENTO EN INGLES TOTAL PROMEDIO | PORCENTAJE
NIVEL BAJO 150 50,00 62%
NIVEL MEDIO 170 56,66 70%
NIVEL ALTO 192 64,00 80%

2. Estrategias afectivas

Dentro de estas estrategias se busco indagar la habilidad que tiene cada
uno de los estudiantes para: Reducir la ansiedad (usar una relajacion
progresiva, respirar profundo o meditar, utilizar musica y utilizar la
risa); Tener valor propio (hacer aseveraciones positivas, tomar riesgos
inteligentemente y recompensarse) y Manejar la temperatura emocio-
nal (escuchar el cuerpo, hacer una lista de confrontacion, escribir un
diario sobre el aprendizaje del idioma y discutir los sentimientos con
otras personas). Los resultados al igual que las estrategias anteriores
arrojaron que el porcentaje de uso de estas estrategias, es mayor de
acuerdo con el nivel de afianzamiento en el aprendizaje de una segun-
da lengua.

NIVEL AFIANZAMIENTO EN INGLES TOTAL | PROMEDIO | PORCENTAJE
NIVEL BAJO 53 17,66 50%
NIVEL MEDIO 59 19,66 56%
NIVEL ALTO 83 27,66 79%

3. Estrategias sociales

Dentro de estas estrategias se busc6 indagar la habilidad que tiene cada
uno de los estudiantes para: Hacer preguntas (pedir una clarificacion o
verificacién y pedir una correccion); Cooperar con otros (cooperar con
los pares y cooperar con usuarios del lenguaje con mejor desempefio)
y Empatizar con otros (desarrollar un entendimiento cultural y llegar a
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estar consciente de los pensamientos y sentimientos de los demas). Al
igual que las estrategias anteriores arrojaron los resultados que el por-
centaje de uso de estas estrategias, es mayor de acuerdo con el nivel de
afianzamiento en el aprendizaje de una segunda lengua.

NIVEL AFIANZAMIENTO EN INGLES TOTAL | PROMEDIO | PORCENTAJE
NIVEL BAJO 87 29,00 64%
NIVEL MEDIO 71 23,66 52%
NIVEL ALTO 95 31,66 70%

[I. ESTILOS DE APRENDIZAJE DE ACUERDO CON
EL NIVEL DE RENDIMIENTO ALTO, MEDIO O BAJO

Tratando de hallar caracteristicas especificas y que nos ayudaran
a hallar los significados que los estudiantes tienen a la metodologia
quisimos indagar sobre el estilo que cada grupo de estudiantes tenia
y poder descifrar si esto influye de alguna manera en el proceso de
aprendizaje, tomamos una encuesta tomada por REBECCA OXFORD,
PhD., Universidad de Alabama, 1994 y cuya traducciéon al castella-
no fue hecha por ANA M. LONGHINI, M.A. Universidad de Rio Cuarto,
Argentina, 1997. En beneficio de obtener cuales son los beneficios para
aprender y trabajar de acuerdo con los estilos que se tienen, conocer
cudl es la manera de aprender y trabajar que ellos tienen, se aplicé una
encuesta que pretendi6 interpretar el estilo de aprendizaje que cada
grupo tiene, dando prioridad en las respuestas de acuerdo con el nivel
de afianzamiento: alto, medio o bajo.

Parte A
Como usa usted sus sentidos para trabajar y estudiar

NIVEL VISUAL AUDITIVO PRACTICO
18 15 15
BAJO 18 19 19
14 15 18
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10 14 8
MEDIO 20 15 11
21 20 21
14 19 21
ALTO 20 19 16
25 19 22

e Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: Visual y practico.
e Estudiantes con nivel de rendimiento medio: Visual y auditivo.
e Estudiantes con nivel de rendimiento alto: Visual y auditivo.

Para poder analizar los resultados y poder conocer cudl es el sentido
que usa cada grupo de desempefio para trabajar y estudiar, se resalta-
ron los resultados mas altos. Si dos de los resultados estuvieron con
una diferencia de no mas de dos puntos, se resaltaron ambos. Si los
tres resultados estan a no mas de dos puntos, se resaltaron los tres. Los
resultados resaltados muestran los sentidos que cada grupo de rendi-
miento usa con preferencia para estudiar.

Al analizar el porcentaje atribuido al estilo de aprendizaje visual,
se evidencia que en los tres niveles de rendimiento en el aprendizaje
en el inglés dos de cada tres estudiantes en cada grupo representa en
sus actividades académicas este tipo de trabajo. Al clasificarse en este
grupo representa que ellos confian en el sentido de la vista, y pueden
aprender con medios visuales como: libros, videos, programas en in-
ternet ya que tienen graficos.

En cuanto al estilo de aprendizaje auditivo, la proporcion en los re-
sultados fue que tanto en los grupos de desempefio medio y alto dos
de cada tres en cada grupo desarrollan este tipo de trabajo, en el nivel
bajo no predominé este estilo. Es decir que, tanto en el nivel medio
como en el nivel alto también prefieren las actividades de habla y es-
cucha como: actividades de escucha, trabajo con canciones, dramatiza-
ciones, elaboracién de presentaciones.

Finalmente en cuanto si son personas practicas, los resultados cam-
biaron porque en grupo de desempeio bajo este tipo de habilidad pre-
dominé e inversamente en los niveles medio y bajo este tipo de trabajo
no se tuvo en cuenta. Esto quiere decir que la mayoria de integrantes
de la muestra no se benefician llevando a cabo trabajos, construyendo
modelos, manipulando objetos, conduciendo experimentos.
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Como conclusion la muestra es fuerte en dos sentidos por lo tanto
disfrutan de una variedad de actividades.

Parte B
Como se maneja usted con otra gente

NIVEL EXTROVERTIDO INTROVERTIDO
18 13
BAJO 24 19
20 11
10 24
MEDIO 06 14
20 22
10 13
ALTO 28 01
14 19

¢ Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: Extrovertido.
¢ Estudiantes con nivel de rendimiento medio: Introvertido.
¢ Estudiantes con nivel de rendimiento alto: Introvertido.

Al analizar los grupos de la muestra, de los tres, el grupo de rendi-
miento bajo en la asignatura fue el unico que se clasifico en cuanto al
comportamiento que tienen con otras personas como extrovertidos, es
decir, que ellos disfrutan de una amplia gama de tareas de aprendiza-
je interactivos y de sociabilizacion tales como: juegos, conversaciones,
discusiones, debates, dramatizaciones, simulaciones, trabajos en equi-
po y reuniones. Por el contrario, los grupos de desempefio medio y alto
se caracterizaron como personas introvertidas, es decir que se inclinan
por un tipo de aprendizaje independiente tal como leer y estudiar de
manera individual e independiente y los trabajos en computador o qui-
zas se inclinan a trabajar con su mejor amigo(a).
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Parte C
Como maneja usted las posibilidades

NIVEL INTUITIVO-FORTUITO CONCRETO-LINEAL
15 16
BAJO 23 23
23 23
16 14
MEDIO 18 24
28 26
18 26
ALTO 22 16
22 17

¢ Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: Intuitivo-fortuito y con-
creto-lineal.

e Estudiantes con nivel de rendimiento medio: Intuitivo-fortuito y
concreto-lineal.

e Estudiantes con nivel de rendimiento alto: Intuitivo-fortuito.

En la tercera parte se analiz6 en los tres grupos como cada grupo ma-
neja las posibilidades. Los grupos de rendimiento bajo y medio poseen
la flexibilidad necesaria para aprender de una forma intuitiva-fortuita
o concreta-lineal en cualquier momento. Los grupos de rendimiento
bajo, medio y alto poseen la habilidad de ser intuitivos-fortuitos, es de-
cir, que se orientan hacia lo futuro, son capaces de encontrar lo princi-
pal de un tema, les gusta especular acerca de las posibilidades, disfru-
tan del pensamiento abstracto, y no les gusta las instrucciones paso a
paso. En cuanto a lo concreto-lineal de los tres grupos sé6lo dos se in-
clinaron por este tipo de manejo de posibilidades, es decir se orientan
hacia lo presente, prefieren actividades de aprendizaje que le indican
cosa por cosa lo que deben que hacer y les gusta tener claro a dénde lo
lleva cada momento de su aprendizaje. En conclusién de este aspecto
los grupos de rendimiento medio y bajo manejan ambas posibilidades
de trabajo.
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Parte D
Como enfrenta usted sus tareas

NIVEL CERRADO ABIERTO
15 14
BAJO 22 21
18 24
12 12
MEDIO 17 07
30 30
17 23
ALTO 16 16
17 21

¢ Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: Cerrado y abierto.
e Estudiantes con nivel de rendimiento medio: Cerrado y abierto.
¢ Estudiantes con nivel de rendimiento alto: Abierto.

En este punto se busco analizar como enfrenta cada grupo las tareas si
de un modo cerrado o abierto. Cerrado se entiende como la capacidad
de prestar especial atencién a todas las tareas, cumplir con plazos o
vencimientos, planear con anticipacién, preferir la prolijidad y lo es-
tructurado, y querer decisiones rapidas. En cuanto a abierto, se refiere
a disfrutar del aprendizaje por descubrimiento (el que se va encon-
trando en forma no estructurada), acepta el desorden, pospone la toma
de decisiones, y prefiere aprender o trabajar sin plazos o reglas. Dentro
del andlisis de este aspecto se marc6 una vez mas la tendencia a que el
grupo de rendimiento alto obtuvo sus resultados con una diferencia al
grupo de rendimiento medio y bajo ya que se incliné por realizar sus
tareas de modo abierto; mientras que los estudiantes de rendimiento
medio y bajo se inclinan por trabajar sus tareas de un modo cerrado y
abierto.
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Parte E
Como se maneja usted con las ideas

NIVEL GLOBAL ANALITICO
14 17
BAJO 19 16
27 24
11 11
MEDIO 26 11
24 22
17 16
ALTO 17 20
20 18

¢ Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: Global.
¢ Estudiantes con nivel de rendimiento medio: Global y analitico.
¢ Estudiantes con nivel de rendimiento alto: Global y analitico.

En este aspecto se pretendi6é analizar como ellos manejan las ideas.
Estas se pueden manejar de dos maneras global y analitica. En cuanto
a global se refiere de disfrutar de encontrar la idea principal, adivinar
significados y que predecir lo que ocurrira en una historia o actividad,
y de comunicarse, ain si no conoce todas las palabras o no puede ex-
presar todos los conceptos. No le gusta desmembrar ideas y temas en
partes y le disgustan reglas especificas; sus preferencias se encuentran
en tareas que no le exijan analisis de ideas, se encuentra a gusto cuando
puede fusionar ideas en un todo. Y analitico, se focaliza este grupo de
personas en los detalles, en el analisis 16gico, y en los contrastes mien-
tras aprende, le gusta separar los conceptos complejos en unidades y le
gusta que le den reglas especificas. Los grupos de rendimiento medio
y alto poseen ambas habilidades mientras que bajo se limita al global.

Determinacion del significado que tiene: el aprendizaje de inglés,
los maestros de inglés que has tenido los compafieros de clase, las cla-
ses de inglés en si mismas, las tareas y las estrategias implementadas
por los maestros, para los estudiantes de grado once del Colegio Cho-
rrillos - Nicolds Buenaventura IED, en relacién con las situaciones de
éxito o fracaso académico en el area.
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[II. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS ESTUDIANTES Y EL
SIGNIFICADO QUE TIENEN FRENTE AL APRENDIZAJE DEL INGLES
DESDE EL NIVEL DE RENDIMIENTO QUE POSEEN EN LA ASIGNATURA

Iniciar este andlisis determinando cudles son los factores que influyen
en un buen rendimiento en el aprendizaje del Inglés, a pesar de que no
se logran los objetivos, es un buen indicador para conocer los verdade-

ros significados del por qué no se obtiene un buen rendimiento.

Los estudiantes con un rendimiento bajo expresaron deferentes as-
pectos que se deben tener en cuenta a la hora de aprender y obtener
un buen rendimiento: la auto motivacidn, la familia, los compafieros
y el docente. Pero la opinidn general de este grupo coincide en que el

trabajo auténomo influye para obtener un buen promedio:

Los estudiantes con un rendimiento medio expresaron que la discipli-
na en aprender, una metodologia adecuada y la motivacion son los in-

En primer lugar, las ganas, ya que el que quiere, puede hacerlo.
El apoyo de tus compafieros y de tu profesora.

Personalmente la familia influencia un poco en este campo y dejar tanta
pereza. Yo pienso que a veces el no avanzar en esta clase depende mucho de
uno mismo, ya que las hora escolares de esta materia son minimas y no se
refuerza en casa, lo que se observa de las personas que destacan en esta clase
es que estudian en sus casa, no les da pena preguntar, escuchan mucha musica
en inglés, esas cosas favorecen a que ellos tengan un nivel mas avanzado.

dicadores necesarios para aprender una segunda lengua:
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Entrega total, interés una clase dindmica con musica, juegos, escritos,
conversaciones y una influencia profesional, ya sea como las oportunidades
de un futuro si sabes inglés.

El animo, algo que me hacia hacer trabajos de inglés era el animo de saber yo
que estaba haciendo y por eso al saber lo que uno hace, le da mas ganas de
saber mas.

El mas importante seria la disciplina, tener compromiso y practicarlo como si
fuese un deporte.
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Los estudiantes con un rendimiento medio expresaron de manera
similar al grupo de rendimiento medio que la disciplina es un factor
importante para aprender una segunda lengua, asimismo insisten en
que aumentar el nimero de horas que se ven en clase por semana y
prestar atencidn a las clases, mejoraria su nivel de aprendizaje:

Se necesita ser disciplinado y tener ganas de aprender en clase y por si sélo.

Tener varias horas de clase ala semana, poner interés, estudiarlo también por
fuera de clases y entenderlo.

Prestar atencion en clase.

De igual manera conocer cudles son los factores que influyen en un
bajo rendimiento en el aprendizaje del Inglés, conocer las causas a pe-
sar de que no se logran los objetivos es un buen indicador para conocer
los verdaderos significados del por qué no se obtiene un buen rendi-
miento en cuanto al aprendizaje de una segunda lengua.

Los estudiantes con rendimiento bajo tuvieron sus propios puntos
de vista de lo que influye en tener un bajo rendimiento: falta de interés,
baja intensidad horaria y prestar atencion a la clase:

La pereza, el desinterés, y un poco apoyo de los que nos rodean.

El no dedicar tiempo en la casa a esta materia con dos horas cada siete dias
es complicado avanzar, es mas voluntad propia que otra cosa. No colocar
atencion en un tema y perder clase.

El no tener claro el tema y que la clase se torne aburrida lo que hace que
el estudiante no se interese por lo que ve se aburra y no entienda y tras no
entender se le dificultara en lo que avanza la clase.

Los estudiantes con rendimiento medio expresaron de igual manera
que el grupo anterior que la baja intensidad horaria influye en que
haya un bajo rendimiento en la asignatura y la presion social afecta el
avance en el aprendizaje:

Las pocas horas de clase y la pereza muchas veces.

Las pocas horas de clase, si una instituciéon no brinda intensidad al progreso
del estudiante, practicamente no sirve de nada.
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Pues no sé si me equivoque pero por lo menos yo cuando pasaba a exponer y
vela que mis compafieros se burlaban decia que lo mio no era el inglés y no
seguia intentandolo. Eso cambid las ultimas clases, desde que la metodologia
es diferente.

Los estudiantes con rendimiento alto expresaron que la falta de disci-
plina para aprender una segunda lengua tal como dedicar horas extra-
curriculares para aprender influyen en no tener un buen rendimiento:

La pereza, el desorden, los problemas personales y las ganas de no salir
adelante.

No prestar atencion en clase y no dedicarle tiempo para aprender.

La falta de practica, falta de interés y el desagrado frente a la materia.

Reforzando la pregunta anterior y tratando de indagar mas alla se pre-
gunto sobre cual es la mejor forma de aprender inglés.

Los estudiantes de nivel bajo expresaron que las clases dindmicas,

trabajos en grupos, refuerzos de las cuatro habilidades ayudan a mejo-
rar el proceso de aprendizaje:

Canciones, actividades, ladicas, trabajos en grupos y peliculas.

La mejor forma fue escuchar canciones y diferenciar las palabras, el aprender
los verbos, facilité mucho aprendizaje en esta area.

La mejor forma es aprendiendo lenguaje y saber pronunciar o sea las
exposiciones serian la mejor forma que tenga algo de teoria pero que también
sea dindmica cada clase.

Los estudiantes de nivel medio se enfocaron en el refuerzo de habi-
lidades de escucha y habla pero con una buena intensidad de horas
presenciales:
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Escuchando el idioma de forma que uno no se aburra, como canciones o
peliculas.

Con una intensidad horaria.

Escuchando musica en inglés ya que aprendes las letras y sus significados y la
pronunciacion.
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Los estudiantes de nivel alto expresaron que desde la forma lddica,
con el refuerzo de las cuatro habilidades y con un profesional que guie
los procesos es la manera de aprender inglés:

Pues desde la forma Itudica.
Practicandolo, escuchandolo, leyéndolo, escribiéndolo.

Practicarlo tanto hablando como escuchando. Entenderlo en todos sus aspec-
tos y corrigiendo errores con un profesional que te ayude.

Los estudiantes de bajo rendimiento académico dieron a conocer la
opinion frente al aprendizaje del inglés, ellos afirmaron que son cons-
cientes de la importancia de aprender una segunda lengua como clave
para desenvolverse en viajes al exterior y como herramienta para ob-
tener una mejor calidad de vida:

Pues a mi me gusta el inglés porque es un idioma muy bonito, pero se me hace
un poco complejo escribirlo al leerlo y escribirlo ya que no se pronuncia tal
como se escribe.

El aprendizaje del inglés es de suma importancia en el mundo actual, es un
idioma con el cual se puede defender en cualquier pais.

Se me hace que es primordial para tener una mejor calidad de vida.

Reforzando lo anterior ellos reconocen que un idioma que cualquier
persona puede aprender y que aporta diferentes aspectos positivos
que aportan a su futuro:

Si pues le mete empefio e interés cualquier persona puede aprender.

Pues a mi me parece interesante porque me gusta saber cosas que me sirven
para un futuro, no quedarme tanto en un punto sino que algo que me llame la
atencion.

Paramielinglés es como lalenguauniversal, 6sea que todos como que deberian

aprender ya que nos abre muchos caminos en la vida y que nos aporta muchas
cosas para un futuro.
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De igual manera los estudiantes de rendimiento académico medio hi-
cieron relacién a un préspero futuro si se aprende una segunda lengua,
que es de uso vital para sus estudios, viajes y como crecimiento personal:

Significa esto, aprender, como te digo, tener como algo asegurado en el futuro,
si? Es muy importante para mi, para mi carrera, y para los viajes y para tener
mas oportunidades de vida.

El inglés a mi me parece que es una herramienta, una herramienta para el
hombre esencial, no tanto el inglés, si no diferentes idiomas de igual manera.

Bueno e importante ya que es necesario para nuestra vida laboral y nuestro
crecimiento personal. El aprendizaje de inglés nos da un amplio horizonte de
perspectivas, lo que es mas dindmico.

En cuanto a los estudiantes de rendimiento académico alto afirmaron
de igual manera que los dos grupos anteriores que aprender inglés es
la forma de establecer una mejor calidad de vida, que con el aprendiza-
je se pueden obtener mayores oportunidades:

Para mi el inglés significa un medio muy importante para salir adelante, pues
me gusta, es esencial para la universidad, es siper necesario y a uno le brinda
muchas oportunidades.

Se me hace que es primordial para tener una mejor calidad de vida. Es una
herramienta muy util para el desarrollo personal en habilidades también
brinda muchas oportunidades en el &mbito de estudio y en el laboral, tener
la habilidad para poder hablar otra lengua y desarrollarla es algo que brinda
muchas oportunidades, ademas de lo interesante del idioma.

El aprendizaje del inglés es muy importante para mejores oportunidades
laborales, sin embargo, en los colegios no se ensefia de la manera adecuada
ya que todos aprendemos de manera diferente, y un gran conflicto frente
al aprendizaje del inglés es que es un idioma ajeno a la cultura tradicional
colombiana.

Determinar cudles son los factores que influyen en un buen rendimien-
to en el aprendizaje del Inglés a pesar de que no se logran los objetivos
es un buen indicador para conocer los verdaderos significados del por
qué no se obtiene un buen rendimiento.

Los estudiantes con un rendimiento bajo expresaron deferentes as-
pectos que se deben tener en cuenta a la hora de aprender y obtener un
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buen rendimiento: la auto motivacidn, el apoyo de la familia, compa-
neros y el docente y coincide en que el trabajo auténomo influye para
obtener un buen promedio:

En primer lugar, las ganas, ya que el que quiere, puede hacerlo.
El apoyo de tus compaiieros y de tu profesora.

Personalmente la familia influencia un poco en este campo y dejar tanta
pereza. Yo pienso que a veces el no avanzar en esta clase depende mucho de
uno mismo, ya que las hora escolares de esta materia son minimas y no se
refuerza en casa, lo que se observa de las personas que destacan en esta clase
es que estudian en sus casa, no les da pena preguntar, escuchan mucha musica
en inglés, esas cosas favorecen a que ellos tengan un nivel mas avanzado.

Los estudiantes con un rendimiento medio expresaron que la discipli-
na en aprender, una metodologia adecuada y la motivaciéon son los in-
dicadores necesarios para aprender una segunda lengua:

Entrega total, interés una clase dindmica con musica, juegos, escritos,
conversaciones y una influencia profesional, ya sea como las oportunidades
de un futuro si sabes inglés.

El 4nimo, algo que me hacia hacer trabajos de inglés era el animo de saber yo
que estaba haciendo y por eso al saber lo que uno hace, le da mas ganas de
saber mas.

El mas importante seria la disciplina, tener compromiso y practicarlo como si
fuese un deporte.

Los estudiantes con un rendimiento medio expresaron de manera si-
milar al grupo de rendimiento medio que la disciplina es un factor im-
portante para aprender una segunda lengua, reinciden en aumentar el
numero de horas que se ven en clase por semana y prestar atencién a
las clases:

Se necesita ser disciplinado y tener ganas de aprender en clase y por si s6lo.

Tener varias horas de clase ala semana, poner interés, estudiarlo también por
fuera de clases y entenderlo.

Prestar atencion en clase.
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IV. ANALISIS E INTERPRETACION DEL SIGNIFICADO
DE LOS MAESTROS DE INGLES QUE HAN TENIDO LOS
ESTUDIANTES DE ACUERDO CON EL NIVEL DE
RENDIMIENTO QUE POSEEN EN LA ASIGNATURA

Los estudiantes de bajo rendimiento académico hacen alusién a que en
algunos colegios no se ensefia inglés como segunda lengua, manifies-
tan desinterés al utilizar un solo método de ensefianza: bien sea libros
o sutentaciones. Hacen alusion el incorporar actividades lddicas hace
que llame la atencién de aprender en la clase. También reconocen que
pese a los esfuerzos hechos por los docentes tuvieron en la asignatura,
la baja intensidad horaria no promueve que haya aprendizaje:

Yo tuve inglés hasta que estuve en bachillerato ya que en mi anterior colegio,
no tenia esta materia. La primera profe que estuvo en este colegio o con la
primera que me toc no me gustd porque no ensefiaba nada y uno pasaba
por decir una palabra, la otra profe la cual me tocé en séptimo o octavo no me
gustd pero casi no entendia los temas por la forma en que los explicaba, la otra
eran solo libros y uno sacaba las respuestas de internet, la tltima maestra que
tuve me gustod ya que su forma para que aprendiéramos era diferente y mas
lidica y me gustaba arto ya que me esforzaba mucho en los temas de teatro
porque esto es lo que me gusta.

En general los maestros han sido buenos pero la cantidad de horas no
favorecen el aprendizaje.

Muchos de mis maestros de inglés en anteriores afios no han influido mucho
hasta ahora, no les entendia, quizas sea porque no les prestaba mucha atencién
pues porque ellos no se esmeraban mucho por ensefiarme.

Los estudiantes de rendimiento académico medio marcaron una dife-
rencia en sus repuestas debido que a que hacen alusién en su mayoria
que los docentes que han tenido en su proceso de aprendizaje del in-
glés han sido buenos, cada uno con una buena estrategia de ensefianza,
opinan que la clase de inglés es una asignatura que permite generar
aprendizaje debido a que son muy dinamicas:

Hasta el momento siempre me parecian los maestros de inglés aburridos
pero veo que con la profesora me siento diferente, me siento como en casa,
la profesora nos coloca actividades interesantes, tanto asi que entro a clase
contenta porque sé que me voy a divertir.
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No todas han sido igual de buenas porque unos nos ensefian de una forma mas
diferente.

Tengo una buena opinién, pues todos los maestros de inglés que he tenido
desde que inicié la primaria hasta hoy en dia me han dado una déptima
enseflanza. Algo que han tenido en comun es que las clases de inglés siempre
fueron muy dindmicas; con audio y texto. Bastante interesante en comparacion
a otras areas.

Los estudiantes de rendimiento académico alto afirmaron de igual ma-
nera que el grupo de rendimiento medio, que sus docentes de inglés se
han caracterizado por ofrecer unas clases dinamicas que permiten ge-
nerar aprendizaje, que se esfuerzan por disefiar sus clases brindando
un buen trabajo por parte de ellos:

Se me hace que los maestros son demasiado didacticos, entregados y hacen
un buen trabajo.

En primaria realmente no fue maestros de calidad. La clase desde bachillerato
tuvo un gran giro porque se entr6 en el tema de tener el objetivo de hablar
inglés hasta octavo tuve buenos profesores en el Salitre, cuando llegué a este
colegio donde pude agarrar mas nivel debido a que estas clases son mucho
mas dinamicas y se toca el tema de fondo.

En muchas ocasiones mis profesores de inglés no se apasionaban completa-
mente de ensefarnos inglés, como fue con algunos profesores de primaria,
pero esto iba cambiando a medida que se llegaba a un grado superior,; los me-
jores maestros que he tenido los tuve en los grados octavo, noveno, décimo y
once ya que era una maestra que se preocupaba porque aprendiéramos algo
que en un futuro nos fuera util.

V. ANALISIS E INTERPRETACION DEL SIGNIFICADO QUE TIENEN LOS
COMPANEROS DE CLASE PARA LOS ESTUDIANTES DE ACUERDO CON
EL NIVEL DE RENDIMIENTO QUE POSEEN EN LA ASIGNATURA

Los estudiantes de bajo rendimiento académico se refieren a sus com-
pafleros como que son personas que participan activamente en clase
ofrenciendo un buen ambiente de aprendizaje, que estan motivados
por aprender inglés y hacen grandes esfuerzos por poder participar:

La mayoria participa activamente y se genera un buen ambiente para el
desarrollo de la clase.
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Mis compafieros de inglés son muchachos muy entregados aunque muchos
no entiendan, hacen lo posible para poder participar y lograr comprender lo
explicado, son muy inteligentes y después de que entienden se les nota mucho
que les gusta la clase de inglés.

Que algunos son buenos y se les facilita mucho el idioma, asi que ellos me
ayudaban a comprender mejor, y otros solo iban porque era un requerimiento
para pasar el afio.

Los estudiantes de rendimiento académico medio al igual que el grupo
de rendimiento bajo hacen alusion al buen ambiente de aprendizaje
que poseen debido a sus compafieron, donde existe una competitivi-
dad en las actividades que realizan dentro de una sana convivencia:

Siento que mis compafieros se sienten chevre en clase de inglés de la profesora,
pero veo el cambio el cambio de inglés con otros profesores.

En mi opinién los compafieros son buenos porque a veces nos ayudamos entre
todos por los que necesitan mas ayuda los ayudamos.

Buena, siempre he estado rodeada de compafieros que estan a mi nivel o atin
mejor, sin embargo podiamos ser a veces muy competitivos entre si. También
trabajdbamos mucho en grupo y siempre con fluidez y sana convivencia.

Los estudiantes de rendimiento académico variaron un poco en sus
respuestas. Si bien ellos reconocen que los estudiantes hacen un gran
esfuerzo por sobresalir en la asignatura, que son estudiantes que par-
ticipan activamente en clase, realizan comparaciones en las cuales
hacen alusion a que que sus compafieros se enredan con facilidad en
temas poco complejos y que los mejores estudiantes en inglés, no son
los mejores en otras asignaturas sino que poseen una habilidad para
aprender el idioma:

Creo que a la mayoria le gusta la clase y a la mayoria participan en clase y
tienen un buen aprendizaje.

Pues generalmente mis compafieros se enredan facil con temas simples pero
logran sobresalir, ellos intentaban con esfuerzo y logran sus metas o las metas
de la clase pero muchos pueden ser flojos.

En mi grado en general se ve mucho interés en el area, ya que nosotros somos

conscientes de que aprender tal idioma nos da oportunidades pero también es
visible que a la gran mayoria se nos dificulta, y generalmente los mejores en
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inglés no son los mejores estudiantes, solo es una habilidad que a unos se les
facilita mas que a otros.

VI. ANALISIS E INTERPRETACION DEL SIGNIFICADO QUE
TIENEN LAS CLASES DE INGLES EN S{ MISMAS PARA LOS
ESTUDIANTES DE ACUERDO CON EL NIVEL DE
RENDIMIENTO QUE POSEEN EN LA ASIGNATURA

Alos estudiantes de bajo rendimiento académico lo que menos les gus-
to de la asignatura inglés se generalizaron en tres principales aspectos,
el primero que no era agradable para ellos trabajar en ejercicios es-
critos, las explicaciones tedricas les llama muy poco la actencion y la
desigualdad de oportunidades para poder participar en clase, puesto
que los estudiantes con un promedio de rendimiento alto, limitan la
oportunidad de avanzar en sus proceso de aprendizaje:

No me gustaba casi trabajar tanto texto, pero igual, cada clase tenia y nos
dejaba una buena ensefianza y la verdad es que algunas veces es mucha teoria.

Suelen haber clases muy tedricas, con guias, y eso se vuelve aburrido, es mejor
cuando se explica, y se interactia estudiante y profesor.

Lo que menos me gustd fue que eran unas actividades poco equitativas y
otros estudiantes con mayor desempefio, tenian mas posibilidad de resolver
la actividad y al resolverlo acababa las posibilidades de los demas estudiantes
realizar la actividad.

Con los estudiantes de rendimiento académico medio hicieron énfasis
en que lo que menos les gusto de la clase de inglés fue la baja intensi-
dad horaria, ya que la intensidad horaria de la asignatura es de cuatro
horas semanales por seis meses; en este grupo de estudiantes no ex-
presé ninguna otra inconformidad:

No tengo nada en contra de la clase, por lo contrario el poco tiempo que la
institucion le brinda a la clase de inglés que son dos horas un dia a la semana
no es realmente el justo. Todo me gusta.

Considero que no hay una contradiccion a la clase, si soy realmente sincera
me agrado la metodologia, siento que es una clase que en verdad disfruto y

me gusta.

No me gustaba que la intensidad horaria era muy poca.

77



¢Cudles son las significaciones que los y las estudiantes le atribuyen...

Y los estudiantes de rendimiento académico alto, se indag6 a través
de un nuevo instrumento que fue lo que menos les gusto de la clase de
inglés, una vez mas coincidieron con que la baja intesidad horaria que
tienen en sus clases de inglés era lo que menos les gustaba:

Que no hubieron muchos recursos por parte del colegio, y pocas horas a la
semana.

Que solo tenfamos dos horas de clase a la semana por afio.

Sin embargo, dentro de una clase asi como se resalta lo negativo, es
importante conocer los aspectos positivos desde la perspectiva indi-
vidual de los estudiantes, de tal manera que permita consolidar cier-
tas didacticas que permitan mejorar el aprendizaje. Los estudiantes
de este grupo afirmaron que dentro de la clase de inglés se permiti6
abrir nuevos espacios de formacion enfocados a afianzar la seguridad
en si mismos en cuando realizan presentaciones ante un auditorio, a
no temer a equivocarse, surge de nuevo el tema de los proyectos de la
clase como la oportunidad de convertir el aprendizaje en un proceso
dinamico:

La didactica de las clases, la confianza que logramos alcanzar como curso, para
no tener miedo a participar y equivocarnos si algo estaba mal, aprender con
canciones con la adecuada pronunciacion, las actividades de english day, ya
que muchos, se sabian expresar y se daban a conocer, mientras que otros, no
sabian o les daba miedo o nervios hacer las cosas mal, pero al final, siempre
lo lograban.

Las técticas utilizadas para un aprendizaje mas rapido, los juegos, que animan
y son motivadores e innovadores para un aprendizaje didactico, lo que mas
me gusto, fue la dindmica ya que no siempre haciamos lo mismo y eso no hacia
que fuera monotona la clase y aburrida.

Me gusta cuando nos salimos un poco de la metodologia de la clase, los
proyectos y cuando completamos alguna cancién en inglés.

Los estudiantes de rendimiento académico medio resaltaron las activi-
dades propuestas en clase que mas le gustaron fueron la metodologia
implementada por la profesora en las diversas actividades que se im-
plementaban:
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Los métodos que utilizo la profe para poder aprender inglés, no era sélo teoria
sino que con recetas, juegos y demas, aprendimos mucho.

Los proyectos, se pone a prueba la creatividad y el esfuerzo para que las cosas
salgan bien, y sean agradables y faciles de entender para los compafieros.

Me gusté mucho la metodologia como eran los escritos, los juegos pero alin
mas las letras de las canciones.

Los estudiantes de rendimiento académico alto coincidieron que las
actividades de expresién oral fueron las que mas les llamo la atencién:

Que las clases eran lidicas, y lo tedrico no era aburrido ya que todo lo explicado
por la profesora se entendia con facilidad.

Las actividades propuestas, todas fueron geniales en especial cuando exponia-
mos en grupo.

La parte practica en exposiciones.

Dentro de la clase inglés las actividades que mas se les facilit6 al grupo
de rendimiento bajo hacer fueron las habilidades de habla, escucha y
lectura. Es importante tener en cuenta, que dentro de la asignatura se
desarrollaron unos proyectos por periodo y sus propositos principales
eran el trabajo en equipo y el desarrollo de su expresion corporal lo que
dentro de este aspecto se resaltd dentro de este grupo de estudiantes:

Las actividades en grupo, porque cada estudiante aportaba de si mismo, y las
complementabamos o corregiamos con lo que faltara.

Yo pienso que lo que se me facilité fueron los proyectos de exposiciones, ya que
es un tipo muy diferente que estar en clase cotidiana y el escuchar e identificar
las palabras correctas.

Yo creo que fue leer en inglés, ya que tener una conversacion, no podia, pero
leer cosas ya era algo mas facil para mi, ya que entendia algunas palabras.

Los estudiantes de rendimiento académico medio resaltaron tres de
las cuatro habilidades en el aprendizaje del inglés. A pesar de que un
estudiante se enfocé en la escritura, el otro en la escucha y los tres
coincidieron que el habla de una segunda lengua fue lo que mas se les
facilité desarrollar:
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Lo que mas se me facilité fue exponer y escribir.

Los trabajos de listening con canciones, el sonido de la pronunciacién resultaba
muy facil de entender.

Las tultimas clases me esforcé mas por pronunciar y aprender mas. Escuchar y
hablar. Logré determinar muchas palabras y fue lo mas se me facilito.

Los estudiantes de rendimiento académico alto resaltaron que en la
escritura (gramatica) fue la habilidad que mas se les facilit6. Un solo
estudiante de los tres de la muestra expreso que el habla fue la habili-
dad que mas desarroll6:

Los proyectos, ya que me gustaban mucho realizarlos.
Escribir, al pasar los afios fui aprendiendo vocabulario.

Se me facilita la gramatica.

Dentro de la clase de inglés que menos se les facilitd a los estudiantes
de rendimiento bajo fue hacer a este grupo de estudiantes fue la habi-
lidad comunicativa ya que la pronunciaciéon y mantener una conversa-
cion se hicieron evidentes:

La pronunciacién con canciones, saber que palabra iba en algtin espacio.

Vocalizacion, pero es mas por falta de interés, no porque no se nos den tacticas
para que ello.

Serian algunos ejercicios que se me dificultaban completar y diria que hablar
y sostener una conversacion.

Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron que lo
que mas se les dificulté fue memorizar y la escritura:

La escritura, porque no sabia muchas veces si la palabra la escribia correcta-
mente.

Grabarme lo que me tocaba decir fue complejo.

Tal vez escribir.

80



Olga Lucia Acosta Sdenz

Los estudiantes de rendimiento académico alto expresaron que lo
que mas se les dificulto fue la falta de saber vocabulario y la escucha.
Uno de ellos expreso6 que no tiene dificultades en el aprendizaje de una
segunda lengua:

Traducir, ya que me falta aprender mucho vocabulario.
Nada.

Se me dificulta un poco entender cuando hablan en inglés.

Se indago6 en este grupo de estudiantes los factores que le hicieron falta
a la clase de inglés con el objetivo de mejorar el proceso, evidenciaron
la necesidad de implementar actividades didacticas, que fuesen grupa-
les, enfocadas al mejoramiento de la habilidad comunicativa y dando
igualdad de oportunidades de participacion ya que el grado de dificul-
tad en resolver las actividades propuestas en la clase es mayor:

Tal vez mas actividades didacticas y grupales, pienso que le hizo falta un poco
mas, como juegos didacticos, como los institutos que te enseflan a hablarlo
primero y después a escribirlo.

Pronunciacién y la mayoria de cosas relacionadas con el habla.
La igualdad, ya que habian actividades para sélo diez personas, entonces

siempre salian los diez mejores y los que duramos mas tiempo resolviendo,
era algo complicado.

Los estudiantes de rendimiento académico medio se enfocaron en este
punto mas hacia lo administrativo (apoyo del colegio en cuanto a mas
horas de clase) y hacia el trabajo de los compaiieros (falta de interés
por parte de algunos):

Apoyo por parte del colegio, como mads horas de clase.

Laclase no. Elinterés de los estudiantes es lo que mueve la clase y las dindmicas
que en ella funciona.

Mas condiciones de tiempo, mas horas.
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Y los estudiantes de rendimiento académico alto coincidieron con el
grupo de rendimiento medio ya que expresaron que falta el apoyo del
colegio en cuanto a recursos e intesidad horaria:

Pues lo que hizo falta fue tiempo, la profe explica muy bien en sus clases pero
pues solo teniamos dos horas por semana.

Por parte del colegio hay falta de interés frente a la clase y no aportan
instrumentos.

Los recursos y la intensidad horaria.

Dentro de la clase inglés las actividades que mas se les facilit6 al grupo
de rendimiento bajo hacer fueron las habilidades de habla, escucha y
lectura. Es importante tener en cuenta, que dentro de la asignatura se
desarrollaron unos proyectos por periodo y sus propésitos principales
eran el trabajo en equipo y el desarrollo de su expresiéon corporal lo
que dentro de este aspecto se resalté dentro de este grupo de estu-
diantes:

Las actividades en grupo, porque cada estudiante aportaba de si mismo, y las
complementdbamos o corregiamos con lo que faltara.

Yo pienso que lo que se me facilit6 fueron los proyectos de exposiciones, ya que
es un tipo muy diferente que estar en clase cotidiana y el escuchar e identificar
las palabras correctas.

Yo creo que fue leer en inglés, ya que tener una conversacion, no podia, pero
leer cosas ya era algo mas facil para mi, ya que entendia algunas palabras.

Los estudiantes de rendimiento académico medio resaltaron tres de
las cuatro habilidades en el aprendizaje del inglés. A pesar de que un
estudiante se enfocé en la escritura, el otro en la escucha y los tres
coincidieron que el habla de una segunda lengua fue lo que mas se les
facilité desarrollar:

Lo que mas se me facilité fue exponer y escribir.

Los trabajos de listening con canciones, el sonido de la pronunciacién resultaba
muy facil de entender.
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Las tultimas clases me esforcé mas por pronunciar y aprender mas. Escuchar y
hablar. Logré determinar muchas palabras y fue lo mas se me facilito.

Los estudiantes de rendimiento académico alto resaltaron que en la
escritura (gramatica) fue la habilidad que mas se les facilit6. Un solo
estudiante de los tres de la muestra expreso que el habla fue la habili-
dad que mas desarroll6:

Los proyectos, ya que me gustaban mucho realizarlos.
Escribir, al pasar los afios fui aprendiendo vocabulario.

Se me facilita la gramatica.

Dentro de la clase de inglés que menos se les facilitd a los estudiantes
de rendimiento bajo fue hacer a este grupo de estudiantes fue la habi-
lidad comunicativa ya que la pronunciaciéon y mantener una conversa-
cion se hicieron evidentes:

La pronunciacién con canciones, saber que palabra iba en algtin espacio.

Vocalizacion, pero es mas por falta de interés, no porque no se nos den tacticas
para que ello.

Serian algunos ejercicios que se me dificultaban completar y diria que hablar
y sostener una conversacion.

Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron que lo
que mas se les dificulté fue memorizar y la escritura:

La escritura, porque no sabia muchas veces si la palabra la escribia
correctamente.

Grabarme lo que me tocaba decir fue complejo.

Tal vez escribir.

Los estudiantes de rendimiento académico alto expresaron que lo que
mas se les dificulto fue la falta de saber vocabulario y la escucha. Uno
de ellos expresd que no tiene dificultades en el aprendizaje de una se-
gunda lengua:
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Traducir, ya que me falta aprender mucho vocabulario.
Nada.

Se me dificulta un poco entender cuando hablan en inglés.

Se indago en este grupo de estudiantes los factores que le hicieron falta
a la clase de inglés con el objetivo de mejorar el proceso, evidenciaron
la necesidad de implementar actividades didacticas, que fuesen grupa-
les, enfocadas al mejoramiento de la habilidad comunicativa y dando
igualdad de oportunidades de participacion ya que el grado de dificul-
tad en resolver las actividades propuestas en la clase es mayor:

Tal vez mas actividades didacticas y grupales, pienso que le hizo falta un poco
mas, como juegos didacticos, como los institutos que te ensefian a hablarlo
primero y después a escribirlo.

Pronunciacion y la mayoria de cosas relacionadas con el habla.
La igualdad, ya que habian actividades para sélo diez personas, entonces

siempre salian los diez mejores y los que duramos mas tiempo resolviendo,
era algo complicado.

Los estudiantes de rendimiento académico medio se enfocaron en este
punto mas hacia lo administrativo (apoyo del colegio en cuanto a mas
horas de clase) y hacia el trabajo de los compafieros (falta de interés
por parte de algunos):

Apoyo por parte del colegio, como mas horas de clase.

Laclase no. Elinterés de los estudiantes es lo que mueve la clase y las dindmicas
que en ella funciona.

Mas condiciones de tiempo, mas horas.

Y los estudiantes de rendimiento académico alto coincidieron con el
grupo de rendimiento medio ya que expresaron que falta el apoyo del
colegio en cuanto a recursos e intesidad horaria:

Pues lo que hizo falta fue tiempo, la profe explica muy bien en sus clases pero
pues solo teniamos dos horas por semana.
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Por parte de el colegio hay falta de interés frente a la clase y no aportan
instrumentos.

Los recursos y la intensidad horaria.

Los estudiantes de bajo rendimiento académico expresaron como re-
comendacion reforzar mas los temas y no solo que se limiten a una sola
clase:

Me gusta por lo que es muy ludica pero para que se nos queden mejor los
temas me gustaria que se reforzaran mas y no solo en una clase.

Los estudiantes de rendimiento académico medio afirmaron que ac-
tividades de expresion oral hace que se sientan nerviosos frente a la
actividad, sin embargo es una actividad que les agrada realizar:

De la clase de inglés, eh pues me gusta los ejercicios que haces como proyectos
como de socializar, como de hablar, aunque pues uno le dan como nervios,
pero pues es chévere.

Pero reconocen que con la clase le prestan mayor atencidn, actividad
que antes no hacian:

Yo antes personalmente no le ponia interés al aprendizaje del inglés pero en
cambio ahorita, me hace falta un poco pero le estoy poniendo mas entusiasmo.

Los estudiantes de rendimiento académico alto reiteran que las clases
de inglés son de importancia y que se puede obtener benificios en su
futuro, y que la dindmica de la clase es interesante ya que la actitud de
la docente hace que el ambiente de aprendizaje sea agradable:

Se me hacen esenciales, divertidas y de mucho provecho.

Esta clase es excelente, no simplemente porque me guste el idioma, sino
porque la clase es muy dinamica, la profe tiene una actitud clara y elaborada
ademas de que es un ambiente muy agradable.

La clase de inglés es una de mis favoritas ya que me gustaba y se me facilitaba
en cierto modo; la dinamica de la clase me gustaba, siento que la mejor manera
en la que yo aprendia era con musica, obras, etc. ya que muchos no aprenden
por miedo.
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VII. ANALISIS E INTERPRETACION DEL SIGNIFICADO QUE
TIENEN LAS TAREAS Y PROYECTOS DE INGLES PARA LOS
ESTUDIANTES DE ACUERDO CON EL NIVEL DE
RENDIMIENTO QUE POSEEN EN LA ASIGNATURA

Otro aspecto que se indago fue el significado que tienen las tareas y los
proyectos de inglés implementados en la clase. Los estudiantes de ren-
dimiento alto respondieron que los proyectos aportaron al aprendizaje
ya que existia la ayuda mutua o trabajo colaborativo:

Si, porque nos aportidbamos un poco entre nosotros, aprendiendo de cada
compaiero.

Si, bastante, porque entre compafieros podemos encontrar problemas y entre
nosotros mismos darnos la soluciéon. Si hay algo que no se en mi grupo otra

persona lo sabe.

Si claro, porque habian muchos trabajos que nos ayudamos mutuamente y
facilitaba el intercambio de conocimiento.

Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron unani-
mente que el trabajo en equipo mejora el afianzamiendo de una segun-
da lengua:

Mejora la confianza en si mismo motivandose a hacerlo mucho mejor y a
entregarse por completo a un nuevo idioma.

Si mejoré muchoooo.

Los estudiantes de rendimiento académico coincidieron de igual ma-
nera que los estudiantes de nivel medio, afirmando que los proyectos
fueron igualmente productivos y permiten un afianzamiento del idio-
ma frente a las presentaciones en publico:

Si.
La exposiciones permiten el apropiamiento de el idioma frente al publico.

Si.
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Pese a las dificultades que se hacen evidentes dentro de este grupo
de estudiantes, se indago si pese a su situaciéon académica actual, al ter-
minar cada afio escolar sintieron que avanzaron en el aprendizaje del
inglés. Los estudiantes de nivel bajo, reconocieron que hubo un avance,
pero que aun hace falta:

Si, porque al volver a trabajar el inglés o estudiarlo, ves que tu nivel de
vocabulario esta mejor que antes.

Si, senti que avance porque se reconocen cosas en inglés, al escuchar algo se
identifica la palabray el significado, algo nuevo siempre se lleva.

Si, no senti un avance grande, pero si hubo un avance.

Los estudiantes de nivel medio reconocieron que a través de la meto-
dologia propuesta para esta investigacion, permitié generar avances
significativos en el aprendizaje, es importante resaltar que esta meto-
dologia desperto la motivacion de los estudiantes ya que antes de esta
implementacion poco o nada trabajaban:

En séptimo fui muy bajo porque no le entendia nada a la profe ponia guias y
ya solo utilizaba traductor, y el proceso hacia once cambio por que la profe nos
ponia mas cosas y nos hacia prestarle interés a la clase con juegos y asi veia
que aprendia y me gustabal!

La profe esta de testigo que no hacia nada! Pero los ultimos dos afios aprendi
muchisimo.

Mi nivel era defraudante no reconocia palabras ni su significado y hoy en dia
las puedo determinar facilmente.

Los estudiantes de nivel alto expresaron que su proceso en el aprendi-
zaje con esta metodologia fue significativo, ya que desperté el interés
de ellos y pudieron ver los cambios en su proceso de aprendizaje:

Mi proceso ha sido grande ya que mejore mucho y me empecé a interesar mas.

En séptimo estdbamos aprendiendo hasta ahora algunos temas que se supone
que ya teniamos que haber aprendido. Después, a lo largo de estos afios esta
asignatura se implemento y finalmente terminas aprendiendo mucho més de
lo que se pudo haber imaginado.
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Considero que he mejorado en cuanto a la gramatica y pronunciacién. Con
actividades como obras, exposiciones, escucha de canciones, y clases siento
que he aprendido mucho mas.

Dentro de la clase de inglés, se propusieron desarrollar actividades que
involucraran el trabajo en equipo, asi que se les pidié que describieran
como se manifestaron o cuales las conductas en las relaciones sociales
(trabajo de proyectos en grupos) en el aula durante las clases.

Los estudiantes de rendimiento bajo, resaltaron este tipo de activi-
dades como un aspecto positivo dentro de la clase. Destacaron como
mejoraron su expresion corporal se mejor6 con el transcurrir de los
afios, en el aspecto convivencial no hubo inconvenientes ya que de una
forma respetuosa se corrigieron sus propios erroresy este tipo de acti-
vidades generaron gran interés en su proceso de aprendizaje:

Al inicio era dificil, ya que como grupo no se hallaba tanta confianza, pero con
el pasar del tiempo, de los proyectos y actividades hechas, se veia el avance del
proceso llevado y ahora, desconfianza no se demuestra.

Son buenas para la parte convivencial y para la parte de aprendizaje porque
entre el mismo grupo se corrigen errores, cada uno tenia un papel el cual
desarrollar y después todos se reunian para complementar este proyecto y asi
subir el nivel de inglés.

Las conductas del curso son buenas ya que cada uno se interesa por aprender
un poco mas de inglés cada dia.

Los estudiantes de rendimiento medio, expresaron su agrado por de-
sarrollar este tipo de actividades ya que existe respeto, autonomia, or-
den y una sana competencia que hace que el avance se manifieste en
este tipo de actividades:

Es divertido y dinamico sabes que si te equivocas te corrigen de una manera
muy respetuosa.

El trabajo en grupo me parece bueno siempre y cuando nuestros compafieros
también trabajen.

Hay bastante orden ya que cada uno se preocupa por lucirse y presentar lo
mejor de su proyecto.
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Los estudiantes de rendimiento alto, al igual que los grupos anterio-
res resaltaron los valores que se generaron con este tipo de actividades:

Si, aprendiamos con mayor facilidad.

Las conductas de relaciones sociales, mejoraron puesto que al trabajar en
grupo se implementaron grades valores y todos nos colaborabamos entre si.

Si porque nos ayudamos mutuamente.

Los estudiantes de bajo rendimiento académico en la entrevista una
vez mas reiteraron la necesidad de explicar con mas tiempo para que
ellos puedan alcanzar el logro propuesto en la clase, pero que si se
presta atencion su rendimiento puede mejorar para aprender mas:

Buena pero falta mas refuerzo en cada tema y estrategias para que se le grabe
a uno mas facil.

Son buenos ya que son mas didacticos y diferentes a lo que siempre se trabaja,
ademas de ser tareas de tareas ya que se han explicado antes.

Personalmente yo no era una persona muy interesada en la clase de inglés,
pero cuando vi lo interesante que eran las clases me empez6 a gustar hasta
el punto de tomarlo como segundo idioma y cuando presté atencién me di
cuenta que no era muy dificil entender.

El implementar proyectos donde se promueva como objetivo la expre-
sion oral, ha hecho que se pierda el temor a presentar en publico, ge-
nerando desde el punto de vista de ellos, que estas actividades no sean
tan complicadas como antes ellos las veian:

Simucho, digamos antes de que tu llegaras, eee ella nos ponia muchos trabajos
y yo no estaba acostumbrada a eso, mucho menos a hablar en publico y mucho
menos en inglés y en cambio llegaste y pues con el pasar del tiempo en cada
proyecto se me hace menos dificil hablar y para los demas, o sea, a mi me da
miedo todavia pero no tan tan complicado como antes.

Ademas son conscientes de que con este tipo de actividades han mejo-
rado su pronunciacion:

Si porque pues anteriormente obviamente uno siempre como de pequefio
uno juega a hablar en inglés y uno resulta diciendo bobadas, pero pues uno
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empieza en clase con los proyectos como a tan! uno empezaba con el papelito,
pues uno a medida del tiempo uno iba a tan! con el papelito y ya! esto es lo
que tengo que decir si se pronuncia: “profe como se dice esto?” y asi, si me
entiendes? Entonces fue como un cambio porque uno aprende el vocabulario
entonces uno va aprendiendo también las palabras.

Los estudiantes de rendimiento académico medio afirmaron que este
tipo de proyectos permiten perder la timidez, son actividades que des-
piertan el interés de ellos, y se perciben el tipo de evaluacion a través
de este tipo de actividades:

Eeee si, es como un espacio como se desenvuelve uno mas y dejar a un lado la
timidez entonces me gusta.

Me parece geniales los trabajos y proyectos, me divierto con mis compafieros
mas que en otras clases.

Son buenos porque son un tipo de evaluaciéon y pues frente a esto aprendemos
mas.

Los estudiantes de rendimiento académico alto se refirieron a los pro-
yectos realizados en el aula como algo positivo: Didacticos, que les
llama la atencion, que permite que haya un avance significativo en el
aprendizaje de una segunda lengua:

Los proyectos me gustaban muchisimo como el english day y otros mas
sencillos como sobras o canciones, las tareas no me gustaban tanto, siento
que no era el método mas adecuado para mi, la verdad no le saqué mucho
provecho.

Son didacticos y entretenidos, muy completos, tratan temas completamente
necesarios para el aprendizaje del idioma.

Si he sentido un avance porque antes uno se paraba y uno no se expresaba,

uno era como todo tieso y rigido al hablar, pero ya a medida que uno hace mas,
se va soltando, va expresandose mejor.
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VIII. SIGNIFICADO QUE TIENEN LAS ESTRATEGIAS
IMPLEMENTADAS POR LOS MAESTROS PARA APRENDER
INGLES PARA LOS ESTUDIANTES DE ACUERDO CON EL
NIVEL DE RENDIMIENTO QUE POSEEN EN LA ASIGNATURA

Dentro de la clase de inglés, se propusieron desarrollar actividades que
involucraran el trabajo en equipo, asi que se les pidi6 que describieran
cémo se manifestaron o cudles las conductas en las relaciones sociales
(trabajo de proyectos en grupos) en el aula durante las clases.

Los estudiantes de rendimiento bajo, resaltaron este tipo de activi-
dades como un aspecto positivo dentro de la clase. Destacaron como
mejoraron su expresiéon corporal se mejoré con el transcurrir de los
afnos, en el aspecto convivencial no hubo inconvenientes ya que de una
forma respetuosa se corrigieron sus propios errores y este tipo de acti-
vidades generaron gran interés en su proceso de aprendizaje:

Al inicio era dificil, ya que como grupo no se hallaba tanta confianza, pero con
el pasar del tiempo, de los proyectos y actividades hechas, se veia el avance del
proceso llevado y ahora, desconfianza no se demuestra.

Son buenas para la parte convivencial y para la parte de aprendizaje porque
entre el mismo grupo se corrigen errores, cada uno tenia un papel el cual
desarrollar y después todos se reunian para complementar este proyecto y asi
subir el nivel de inglés.

Las conductas del curso son buenas ya que cada uno se interesa por aprender
un poco mas de inglés cada dia.

Los estudiantes de rendimiento medio, expresaron su agrado por de-
sarrollar este tipo de actividades ya que existe respeto, autonomia, or-
den y una sana competencia que hace que el avance se manifieste en
este tipo de actividades:

Es divertido y dindmico sabes que si te equivocas te corrigen de una manera
muy respetuosa.

El trabajo en grupo me parece bueno siempre y cuando nuestros compafieros
también trabajen.

Hay bastante orden ya que cada uno se preocupa por lucirse y presentar lo
mejor de su proyecto.
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Los estudiantes de rendimiento alto, al igual que los grupos ante-
riores resaltaron los valores que se generaron con este tipo de activi-
dades:

Si, aprendiamos con mayor facilidad.

Las conductas de relaciones sociales, mejoraron puesto que al trabajar en
grupo se implementaron grades valores y todos nos colaborabamos entre si.

Si porque nos ayudamos mutuamente.

Se indagd una vez mds para corroborar si realmente tiene incidencia
programar actividades que generen procesos de afianzamiento en el
aprendizaje del inglés. Los datos obtenidos en esta pregunta arrojaron
que todos estan de acuerdo con el trabajo en equipo porque se genera
la ayuda ante dificultades entre pares generando un intercambio de
conocimiento:

Si, porque nos aportidbamos un poco entre nosotros, aprendiendo de cada
compaiero.

Si, bastante, porque entre compafieros podemos encontrar problemas y entre
nosotros mismos darnos la solucién. Si hay algo que no se en mi grupo otra

persona lo sabe.

Si claro, porque habian muchos trabajos que nos ayudamos mutuamente y
facilitaba el intercambio de conocimiento.

Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron unani-
mente que el trabajo en equipo mejora el afianzamiendo de una segun-
da lengua:

Mejora la confianza en si mismo motivandose a hacerlo mucho mejor y a
entregarse por completo a un nuevo idioma.

Si mejoré muchoooo.

Los estudiantes de rendimiento académico coincidieron de igual ma-
nera que los estudiantes de nivel medio:

Si.
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La exposiciones permiten el apropiamiento del idioma frente al publico.
Si.

Pese a las dificultades que se hacen evidentes dentro de este grupo de
estudiantes, se indago si pese a su situacion académica actual, al ter-
minar cada afio escolar sintieron que avanzaron en el aprendizaje del
inglés. Los estudiantes de nivel bajo reconocieron que hubo un avance
pero que aun hace falta:

Si, porque al volver a trabajar el inglés o estudiarlo, ves que tu nivel de
vocabulario esta mejor que antes.

Si, senti que avance porque se reconocen cosas en inglés, al escuchar algo se
identifica la palabray el significado, algo nuevo siempre se lleva.

Si, no senti un avance grande, pero si hubo un avance.

Los estudiantes de nivel medio reconocieron que a través de la meto-
dologia propuesta para esta investigacion, permitié generar avances
significativos en el aprendizaje, es importante resaltar que esta meto-
dologia despert6 la motivacion de los estudiantes ya que antes de ésta
poco o nada trabajaban:

En séptimo fui muy bajo porque no le entendia nada a la profe ponia guias y
ya solo utilizaba traductor, y el proceso hacia once cambio por que la profe nos
ponia mas cosas y nos hacia prestarle interés a la clase con juegos y asi veia
que aprendia y me gustaba!

La profe esta de testigo que no hacia nada! Pero los ultimos dos afios aprendi
muchisimo.

Mi nivel era defraudante no reconocia palabras ni su significado y hoy en dia
las puedo determinar facilmente.

Los estudiantes de nivel alto expresaron que su proceso en el aprendi-
zaje con esta metodologia fue significativo ya que desperto el interés

de ellos y pudieron ver los cambios en su proceso de aprendizaje:

Mi proceso ha sido grande ya que mejore mucho y me empecé a interesar mas.
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En séptimo estabamos aprendiendo hasta ahora algunos temas que se supone
que ya teniamos que haber aprendido. Después, a lo largo de estos afios esta
asignatura se implemento y finalmente terminas aprendiendo mucho mas de
lo que se pudo haber imaginado.

Considero que he mejorado en cuanto a la gramatica y pronunciacién. Con
actividades como obras, exposiciones, escucha de canciones, y clases siento
que he aprendido mucho mas.

Los estudiantes de nivel bajo expresaron su interés en desarrollar este
tipo de actividades que pese a ser extensas, seguin ellos, motivaban a
reforzar los conocimientos aprendidos en clase:

Extensos en su mayoria, con mucho que hacer sin embargo, era algo bueno
porque era una manera de mantener vivo lo aprendido.

Es muy buena ya que es didactica y no es de repetir, se emplea teatro,
dramatizacion, programas, videos, musica, etc.

Los proyectos y tareas son muy vacanas porque son variadas. No siempre es lo
mismo y eso es lo que lo hace interesante. Uno aprende de diversas maneras
por lo variado de las tareas, desde ahi le meti interés.

Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron que este
tipo de actividades generan el aprendizaje colaborativo®, mejoraron su
confianza a si mismos entre otros:

Si, me gusta mucho porque entre todos nos damos apoyo, y entonces sale
chévere, todos en grupo se aprende mas porque todos se apoyan entre si, si ti
no sabes una cosa, el otro se lo enseiia.

Porque uno sabe ejemplo, ejemplo con mis amigas que uno se puede reunir,
la cercania, entoes que no le queda muy lejos, entonces no se puede, entonces
cada uno se reune depende del sitio que viva, para que todo se pueda hacer
mas facil.

9 Elaprendizaje colaborativo es una técnica didactica que promueve el aprendizaje centrado
en el alumno basando el trabajo en pequefios grupos, donde los estudiantes con diferentes
niveles de habilidad utilizan una variedad de actividades de aprendizaje para mejorar su
entendimiento sobre una materia. Cada miembro del grupo de trabajo es responsable no
solo de su aprendizaje, sino de ayudar a sus compafieros a aprender, creando con ello una
atmosfera de logro.
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Huy si yo he avanzado bastante, yo al principio era muy timida, casi no, no sé,
uno como que, como tu decias uno se paraba al tablero y uno asi como que no
expresaba, tampoco entonces ahora uno como que ya, como que tiene mas
confianza.

Los estudiantes de rendimiento académico alto expresaron su critica
positiva por este tipo de actividades ya que pueden generar nuevos
aprendizajes de una manera variada:

Es una forma muy interesante como trabaja sus estrategias a través de videos
descriptivos, imagenes, canciones y charlas grupales que estimulan las
habilidades que exige el idioma.

El método de escribir creo que es un método erréneo ya que es mas una
habilidad de ensayar, los proyectos me parecian adecuados.

Se me hacen excelentes porque de una forma u otra se aprenden cosas nuevas.

IX. ANALISIS E INTERPRETACION DEL SIGNIFICADO QUE TIENE
LA METODOLOGIA IMPLEMENTADA POR LA MAESTRA DE INGLES
(AMBIENTE MIXTO COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DEL
INGL]?.S) PARA LOS ESTUDIANTES DE ACUERDO CON EL NIVEL DE
RENDIMIENTO QUE POSEEN EN LA ASIGNATURA

Los estudiantes con rendimiento bajo a excepcion de uno que no le
gusto por lo que implica afianzamiento de las habilidades de lectura y
escritura, ente otras, resaltaron la motivacion que causa el trabajar con
esta herramienta, y que la metodologia de aprendizaje combinado es
usada solo por algunos docentes:

Son muy buenas y excelente opciones, ya que ahora casi todo el mundo se
conoce, trabaja, estudia y aprende por Internet.

Me parecen bastante practicas, es algo que no hacen todos los profesores y por
ellos se hace menos aburrido el hacer tareas. Es bueno aprender de diferentes

formas.

Puesla verdad en mi parecer no me gustaron, tal vez por que tocaba transcribir
esos textos y llenarlos, lo cual era mui demorado.
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Los estudiantes con rendimiento medio les agradé este tipo de ac-
tividades ya que les ayud6 a avanzar en su proceso de aprendizaje ya
que pone a disposicion actividades con ayudas cien por ciento audio-
visuales que permitieron segtn ellos generar aprendizaje. Uno de ellos
estuvo en desacuerdo, pues no tiene computador y las condiciones
para acceder a un computador no fueron faciles, asi que prefirié las
clases tradicionales:

Muuuy buenas me gustaba mucho desarrollarlas y aprendia palabras nuevas
cada vez.

Algunas son divertidas es asociar imagenes y sonidos con palabras que ya
conoces, pero son mejor las clases presenciales. Me han agradado porque
es como otro método en donde puedes resolver las problematicas de lo que
entiendes pero después se corregiran los errores.

Esa parte no me gusté mucho ya que no tengo computador, y pues se me
dificultaba un poco ir a un café Internet ya que me queda retiradito, en la
biblioteca del colegio también era incomodo ya que casi nunca dejan entrar
y cuando lo dejan entrar uno no se puede demorar, me parece que es mejor
que dejen tareas en clase ya que la profesora nos explica y con el diccionario
es mejor aprender.

Los estudiantes con rendimiento alto expresaron opiniones realmente
similares a los grupos anteriores, encuentran en este tipo de activida-
des el uso de refuerzo de las tematicas vistas en clase, con una pro-
puesta dinamica en el trabajo. Uno de ellos manifesté su inconformi-
dad pues al elaborar sus actividades, las dudas que tenia no tenia con
quien consultarlas:

Muy buenas ya que uno refuerza todo lo visto en clase.

Pues realmente no me gustaron, si tenfamos alguna duda dentro de las
actividades no habia con quien consultar.

Son paginas que ayudan mucho en cuanto a la escritura, la dindmica de algunos
juegos es buena.

Tratando de indagar mas a fondo sobre esta metodologia que se im-
plemento por cuatro afios, se les pregunt6 sobre la opinién que tienen
sobre la clase de inglés desde el desempefio o rendimiento que obtu-
vieron en la asignatura.
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Los estudiantes con un desempefio bajo resaltaron que desde que
haya motivacion se pudieron ver el avance en el aprendizaje de la asig-
natura:

Cada uno pone de su parte, cada uno le pone las ganas y de cada uno es la
decision de aprender, mejorar y trabajar cada dia mas.

No soy de los mas pilos quizas, o al menos no en esta asignatura, pero las clases
son muy interesantes a nivel personal, y aprendi mucho, tanto de la asignatura
como tal, como de nuestros compafieros.

Medio, porque sé que aun hay cosas que no sé, no entiendo, pero también
tengo claro que es negligencia en muchas ocasiones, pues yo creo que tengo un
nivel bajo pero desde que llegue a la institucién que llegué sin saber nada creo
que calificaria esos tres afios en medio ya que no estudié tanto inglés como los
demas y s6lo me puse a tomar el inglés en “en serio” desde noveno, asi que yo
calificaria mi nivel de aprendizaje tras esos tres afios.

Los estudiantes con un desempefio medio expresaron que vieron su
avance en el proceso de aprendizaje del inglés:

Ha sido un rendimiento medio alto obtuve seguridad conocimiento e interés
hacia el inglés.

Me parece que estos dos ultimos afios a comparacion de los demads tuve un
desempeiio alto, mejore mucho.

Creo que lo tenido en bajo y ahora considero que ha subido bastante he
comprendido por medio de métodos de lectura y audicién.

Los estudiantes con un desempefio alto que fue positiva la clase pero
que faltaron condiciones que mejoraran la calidad de la clase tal como
el aumento de horas presenciales en la clase, los otros dos estudiantes
definieron que tuvieron un proceso alto en su desempefio:

Alto.

Creo que fue buena, sélo faltaron mas horas de clase pues si hubieran podido
realizar mas actividades.

Alto.
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Se indag6 mas a fondo sobre la opinién que tienen los estudiantes
sobre el aprendizaje del inglés en un ambiente combinado (blended
learning), es decir, clases presenciales con refuerzo en casa a través del
uso de herramientas tecnolégicas.

Los estudiantes de nivel bajo aprobaron este tipo de metodologia en
este tipo de aprendizaje es practico, interactivo y genera innovacion en
el aprendizaje:

Es muy buena opcién, para los que tienen Internet, aunque de un 100%
creeria que un 97% si posee este medio, aunque no es ningin impedimento y
aprendemos bastante de esta forma.

Es practico, porque esta al alcance de la mayoria de las personas y se hace
practico el hacer eso.

Seria muy interactivo pero también las otras materias dejarian trabajos y no
se podria dedicar el 100% al curso o al sistema que se emplea pienso que los
trabajos en clase son buenos algunos pero me parese que serian mucho mejor
en clase ya que con ayuda de la profesora aprendemos mas.

Los estudiantes de nivel medio resaltaron positivamente el aprendiza-
je con esta metodologia, ya que busca reforzar las tematicas vistas en
las clases presenciales. Sin embargo, dentro de este grupo, uno de ellos
reconoce que se distrae con facilidad en este tipo de actividades:

Buenas porque se refuerza mas.

En mi caso el refuerzo con herramientas tecnolégicas me resulta muy aburrido,
no es el mismo interés ya que estoy en casa me distraigo con otras cosas y lo
olvido.

Me parece bueno que nos expliquen en clase y nos dejen refuerzo para la
casa. Es un proceso que puede funcionar con compromiso ya que los recursos
facilitan el aprendizaje.

Los estudiantes de nivel alto si bien resaltan este tipo de metodologia
los avances que se pueden generar, siguen insistiendo en que las clases
presenciales son la mejor forma de aprender:

Muy buena relacién ya que tiene mas contacto con el aprendizaje. Tanto en el
colegio como en la casa.
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No me parecen una buena opcién de aprendizaje.

Creo que las herramientas tecnoldgicas son un gran aporte al aprendizaje, pero
estoy convencida de que no hay mejor que una clase con dindmica y presencia
de un profesor que ayude y corrija.

Por otra parte se indag6 sobre la opinion que tienen los estudiantes
sobre las actividades de Inglés hicieron en casa donde tuvieron que
usar Internet.

Los estudiantes con rendimiento bajo a excepcion de uno que no le
gusto por lo que implica afianzamiento de las habilidades de lectura y
escritura, ente otras, resaltaron la motivacion que causa el trabajar con
esta herramienta, y que la metodologia de aprendizaje combinado es
usada solo por algunos docentes:

Son muy buenas y excelente opciones, ya que ahora casi todo el mundo se
conoce, trabaja, estudia y aprende por Internet.

Me parecen bastante practicas, es algo que no hacen todos los profesores y por
ellos se hace menos aburrido el hacer tareas. Es bueno aprender de diferentes
formas.

Puesla verdad en mi parecer no me gustaron, tal vez por que tocaba transcribir
esos textos y llenarlos, lo cual era mui demorado.

Los estudiantes con rendimiento medio les agrado este tipo de activi-
dades ya que les ayudo a avanzar en su proceso de aprendizaje ya que
pone a disposicion actividades con ayudas cien por ciento audiovisua-
les que permitieron segun ellos generar aprendizaje. Uno de ellos es-
tuvo en desacuerdo, pues no tiene computador y las condiciones para
acceder a un computador no fueron faciles, asi que prefirié las clases
tradicionales:

Muuuy buenas me gustaba mucho desarrollarlas y aprendia palabras nuevas
cada vez.

Algunas son divertidas es asociar imagenes y sonidos con palabras que ya
conoces, pero son mejor las clases presenciales. Me han agradado porque
es como otro método en donde puedes resolver las problematicas de lo que
entiendes pero después se corregiran los errores.
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Esa parte no me gust6 mucho ya que no tengo computador, y pues se me
dificultaba un poco ir a un café Internet ya que me queda retiradito, en la
biblioteca del colegio también era incomodo ya que casi nunca dejan entrar
y cuando lo dejan entrar uno no se puede demorar, me parece que es mejor
que dejen tareas en clase ya que la profesora nos explica y con el diccionario
es mejor aprender.

Los estudiantes con rendimiento alto expresaron opiniones realmente
similares a los grupos anteriores, encuentran en este tipo de activida-
des el uso de refuerzo de las tematicas vistas en clase, con una pro-
puesta dinamica en el trabajo. Uno de ellos manifesté su inconformi-
dad pues al elaborar sus actividades, las dudas que tenia no tenia con
quien consultarlas:

Muy buenas ya que uno refuerza todo lo visto en clase.

Pues realmente no me gustaron, si teniamos alguna duda dentro de las
actividades no habia con quien consultar.

Son paginas que ayudan mucho en cuanto a la escritura, la dindmica de algunos
juegos es buena.

Los estudiantes de nivel bajo manifestaron que el uso de Internet per-
mite resolver inquietudes que sus padres o cercanos en el nucleo fa-
miliar no lo pueden hacer; pero tienen problemas de concentracion al
resolver este tipo de actividades pues mientras las desarrollan hacen
uso de las redes sociales y chat. Asi que la propuesta que da este grupo
es no hacer este tipo de actividades de uso cotidiano:

Si pues por un lado porque el Internet nos ayuda bastante pero por otro lado
el Internet no nos lo va a decir, y pues como ni los mismos papas los saben
entonces nos queda dificil saberlo.

Pues a mi no me gusta, no me gusta por eso de de las redes sociales y eso
porque uno no se concentra en eso, se concentra en lo otro en chatiar con
los amigos o en ver otras cosas y no lo del inglés, yo prefiero mejor con otro
método.

Si y no. Seria chévere por ejemplo no siempre, pero pues tal vez uno al mes o

de vez en cuando, si me entiendes? pero tampoco, uno de ush si no como de un
cosito pequefio de cada cosay listo.
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El uso del traductor en este tipo de actividades se hace frecuente
dejando la sensacién de no aprendizaje:

Es buena pero es que dejar tareas en internet fomenta el traductor sin que el
estudiante aprenda.

Opiniones contradictorias se hacen evidentes, ya que manifiestan que
la diversidad de actividades dentro del aprendizaje de una segunda
lengua permite que se genere aprendizaje:

El hecho de tener tanta diversidad para el aprendizaje hace que se genere mas
interés por parte de los estudiantes y mejora en su forma de expresar este
idioma ante los demas, muestra una gran mayoria con este ambiente mixto
que se da en la clase de inglés.

Son conscientes del propoésito de este tipo de actividades porque iden-
tifican que de acuerdo con las tematicas que se van trabajando en la
clase presencial se refuerzan en casa a través del uso de Internet:

Pues es chévere porque uno, o sea porque hay gente que no tiene Internet,
pero o sea lo entiendo, pero a las personas que tienen Internet es chévere
porque conforme a las actividades uno viene al colegio, preparado para la
clase y mentalizado en lo que tiene y estudio para hacer las actividades y todo.

Es una estrategia excelente, sirve mucho porque ademas de lo trabajado en
clase, se implementa en el hogar y sirve de practica.

Se me hace que la estrategia es demasiado buena porque aparte de ser muy
entregada en lo que hace cada clase es diferente y se adquieren nuevos

conocimientos y se disfruta al maximo.

Me agrada por es, como otro método y aparte es como hay practicar lo que
hicimos en clase, entonces es muy sencillo, me gusta mucho.
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X. RESULTADOS DE LA EVALUACION PRUEBAS SABER 11

Al analizar los datos obtenidos en las Pruebas Saber pudimos eviden-
ciar el progreso en su aprendizaje. Si bien el promedio del afio 2015
disminuyo, es importante destacar los resultados obtenidos en la asig-
natura inglés. En el siguiente cuadro comparativo'?, se evidencia el
avance significativo que se ha tenido durante los ultimos afios aplican-
do la metodologia propuesta en esta investigacion:

ANO | LENGUAJE | MATEMA | SOCIA. | FILOSOFIA | BIOLOGIA | QUIMICA | FISICA | INGLES

2011 | 50,43 49,40 47,68 | 45,77 44,27 45,50 | 47,65 | 44,03

2012 | 48,30 46,28 | 46,74 | 42,61 45,16 46,09 | 46,62 | 44,93

2013 | 50,13 48,40 | 47,24 | 43,01 46,43 47,60 | 48,05 | 46,93

2014 | 54,71 53,98 | 54,18 | 54,74 54,74 52,15

2015 | 52,56 53,50 | 52,25 | 52,25 53,67 51,37

10 Estos resultados fueron tomados de la plataforma de la pagina web [www.icfesinteractivo.
gov.co/resultadosSaberPro/].
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CONCLUSIONES

e (Caracterizar socio-demogrdficamente la poblacion de estudiantes de
grado 11 del Colegio Chorrillos - Nicolds Buenaventura IED

De acuerdo con la muestra seleccionada compuesta por cuatro hom-
bres y cinco mujeres, los resultados arrojaron que el 55,6% de los es-
tudiantes poseen una familia funcional, y el 44,4% poseen una familia
disfuncional. El nivel educativo que poseen sus padres, es bachillerato;
ninguno de ellos es profesional. La persona con quien tienen una mejor
relacion de didlogo cuatro de ellos afirmaron que la madre, seguido por
tres estudiantes que expresaron que una persona quien no es de la fa-
milia, un estudiante dijo que su hermano y uno que su padre. La mayo-
ria de la muestra no realizan actividades de tiempo libre con su familia.

En cuanto al contexto econémico predominé en la mayoria el es-
trato tres, el 52,2% vive en vivienda propia y el 44,8% en arriendo, el
ingreso familiar de la mayoria de los estudiantes encuestados es de
dos salarios minimos y un estudiante manifest6 que entre dos y cuatro
salarios minimos y tan solo uno de ellos, sobrevive su familia con un
salario minimo.

Enfocados en lo tecnoldgico, la mayoria de los estudiantes de la
muestra poseen un computador en casa y s6lo uno de ellos, no tiene.
En cuanto al acceso a internet, se repiten los indicadores, un nimero
significativo de estudiantes tienen acceso a Internet.

e Caracterizar el rendimiento académico de los estudiantes en el drea
de formacion objeto de estudio con el fin de identificar predictores de

su desemperio bajo o alto en ambientes de ensefianza alternativos.

Los estudiantes del estudio se escogieron para ser presentados en tres
niveles de rendimiento académico en la asignatura inglés:
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1. Tres estudiantes de bajo rendimiento académico con nota pro-
medio inferior a 3,5.

2. Tres estudiantes de rendimiento académico medio con tota pro-
medio entre 3,6 y 3,9.

3. Tres estudiantes de rendimiento académico alto con nota pro-
medio superior a 4,0.

Con el fin de identificar predictores de su desempefio bajo o alto en
ambientes de ensefianza alternativos, se inicio el estudio con un anali-
sis de las estrategias y estilos de aprendizaje que cada grupo de desem-
pefio en inglés utiliza al aprender una segunda lengua.

I. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN INGLES

Al analizar los resultados se pudo analizar con gran beneficio que el
uso de las estrategias de aprendizaje en una segunda lengua esta di-
rectamente relacionado con el nivel de afianzamiento o desempefio en
la asignatura que cada estudiante ha presentado en los ultimos afios.

En cuanto a las estrategias directas que hace alusion al uso de estra-
tegias de memoria, cognitivas y de compensacion, el porcentaje de uso
se manifesté de acuerdo con el siguiente informe:

ESTRATEGIAS DIRECTAS
NIVEL
ESTRATEGIAS | ESTRATEGIAS | ESTRATEGIAS DE | PORCENTAJE
AFIANZAMIENTO .
, DE MEMORIA | COGNITIVAS COMPENSACION PROMEDIO
EN INGLES
NIVEL BAJO 48% 58% 50% 52%
NIVEL MEDIO 62% 61% 65% 62%
NIVEL ALTO 66% 75% 67% 69%

El grupo focal con un nivel de afianzamiento en inglés alto uso son
los que hacen mayor uso para desarrollar las cuatro habilidades en el
aprendizaje de una segunda lengua, realizan actividades que requieren
procesamiento mental. Utilizan en mayor proporcion las estrategias de
memoria para retener y acordarse de las nuevas informaciones en ac-
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tividades como crear asociaciones mentales, asociar imagenes y soni-
dos, y dar respuestas fisicas; estrategias cognitivas para dar sentido
al aprendizaje y producir el lenguaje en actividades tales como: prac-
ticar los contenidos comunicativos, codificar y descodificar mensajes,
analizar y razonar, y utilizar recursos para organizar la informacién; y
las compensatorias para ayudar a los estudiantes a vencer lagunas de
conocimientos para continuar la comunicacién en actividades como:
adivinar el sentido, resolver problemas de comunicacién (estrategias
de comunicacién).

Las estrategias indirectas que hace alusion al hacen alusiéon al apoyo
y control del aprendizaje de la lengua que se requiere aprender, el por-
centaje de uso se manifest6 de acuerdo con el siguiente informe:

ESTRATEGIAS INDIRECTAS
NIVEL
ESTRATEGIAS | ESTRATEGIAS | ESTRATEGIAS | PORCENTAJE
AFIANZAMIENTO
, METACOGNITIVAS | AFECTIVAS SOCIALES PROMEDIO

EN INGLES

NIVEL BAJO 62% 50% 64% 58%
NIVEL MEDIO 70% 56% 52% 59%

NIVEL ALTO 80% 79% 70% 76%

El grupo focal con un bajo rendimiento en el aprendizaje mostr6 un
mejor uso de estrategias metacognitivas, para coordinar el proceso de
aprendizaje, en actividades como: delimitar lo que se va a aprender,
ordenar y planear lo que se va a aprender, y evaluar el aprendizaje,
analizando los problemas y buscando soluciones. Estrategias afecti-
vas para regular las emociones en actitudes para reducir la ansiedad,
animarse y controlar las emociones. Y estrategias sociales, para que el
estudiante aprenda con los demas aumentando su nivel de interaccién
con la lengua objeto, en actuaciones como pedir aclaraciones, verifica-
ciones o repeticiones, interactuar con hablantes nativos y hablantes no
tativos, y empatizar con los demas.

Finalmente para concluir este aspecto, el grupo focal con un nivel
de afianzamiento en inglés bajo presenta un porcentaje de uso similar
en el uso de estrategias indirectas comparado con el grupo de afianza-
miento en inglés con nivel medio. A pesar de que el grupo de desem-
pefio medio disminuyd su uso de estas estrategias y el grupo con nivel
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de desempefio bajo presenta un mayor uso en este aspecto, el grupo de
desempefio alto sigue tomando ventaja en el uso de los dos tipos gene-
rales de estrategias, tal como el siguiente cuadro lo muestra:

NIVEL AFIANZAMIENTO ESTRATEGIAS | ESTRATEGIAS | PORCENTAJE
EN INGLES DIRECTAS INDIRECTAS PROMEDIO
NIVEL BAJO 52% 58% 65%
NIVEL MEDIO 62% 59% 71%
NIVEL ALTO 69% 76% 85%

I1. ESTILOS DE APRENDIZAJE EN INGLES

En cuanto a hallar las caracteristicas especificas en cuanto a los estilos
de aprendizaje en inglés que el grupo focal tuvo de acuerdo con los tres
niveles de rendimiento y que nos ayudaron a hallar los significados
que los estudiantes tienen a la metodologia indagamos sobre el estilo
que cada grupo de estudiantes tuvo, todo en beneficio de obtener cua-
les fueron los beneficios para aprender y trabajar de acuerdo con los
estilos que se tienen.

A. Uso de los sentidos para trabajary estudiar

Los estudiantes con nivel de rendimiento bajo: visual y practico, estu-
diantes con nivel de rendimiento medio: visual y auditivo y estudiantes
con nivel de rendimiento alto: visual y auditivo.

Al analizar el porcentaje atribuido al estilo de aprendizaje visual, se
evidencio que en los tres niveles de rendimiento en el aprendizaje en el
inglés hacen uso de actividades académicas este tipo de trabajo, ellos
confian en el sentido de la vista, y pueden aprender con medios visua-
les como: libros, videos, programas en internet ya que tienen graficos.

En cuanto al estilo de aprendizaje auditivo, la proporcion en los re-
sultados fue que tanto en los grupos de desempefio medio y alto ma-
nifestaron que les gusta desarrollar este tipo de trabajo y en cuanto al
nivel bajo no manifesté interés en el aprendizaje de este estilo. Es decir
que, tanto en el nivel medio como en el nivel alto también prefieren las
actividades de habla y escucha como: actividades de escucha, trabajo
con canciones, dramatizaciones, elaboracién de presentaciones.
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B. Manejo de si mismos con otra gente

Los resultados en este aspecto fueron de la siguiente manera: estu-
diantes con nivel de rendimiento bajo: extrovertido, estudiantes con
nivel de rendimiento medio: introvertido y estudiantes con nivel de
rendimiento alto: introvertido.

Al analizar los grupos de la muestra, de los tres, el grupo de rendi-
miento bajo en la asignatura fue el inico que se clasific6é en cuanto al
comportamiento que tienen con otras personas como extrovertidos, es
decir, que ellos disfrutan de una amplia gama de tareas de aprendiza-
je interactivos y de sociabilizacion tales como: juegos, conversaciones,
discusiones, debates, dramatizaciones, simulaciones, trabajos en equi-
po y reuniones. Por el contrario, los grupos de desempefio medio y alto
se caracterizaron como personas introvertidas, es decir que se inclinan
por un tipo de aprendizaje independiente tal como leer y estudiar de
manera individual e independiente y los trabajos en computador o qui-
zas se inclinan a trabajar con su mejor amigo(a).

C. Manejo de las posibilidades

Los estudiantes con nivel de rendimiento bajo se clasificaron como: in-
tuitivo-fortuito y concreto-lineal, estudiantes con nivel de rendimiento
medio: intuitivo-fortuito y concreto-lineal y estudiantes con nivel de
rendimiento alto: intuitivo-fortuito.

En esta parte se analizé en los tres grupos como cada grupo mane-
ja las posibilidades. Los grupos de rendimiento bajo y medio poseen
la flexibilidad necesaria para aprender de una forma intuitiva-fortuita
o concreta-lineal en cualquier momento. Los grupos de rendimiento
bajo, medio y alto poseen la habilidad de ser intuitivos-fortuitos, es de-
cir, que se orientan hacia lo futuro, son capaces de encontrar lo princi-
pal de un tema, les gusta especular acerca de las posibilidades, disfru-
tan del pensamiento abstracto, y no les gusta las instrucciones paso a
paso. En cuanto a lo concreto-lineal de los tres grupos los niveles bajo
y medio se inclinaron por este tipo de manejo de posibilidades, es decir
se orientan hacia lo presente, prefieren actividades de aprendizaje que
le indican cosa por cosa lo que deben que hacer y les gusta tener claro
a donde lo lleva cada momento de su aprendizaje. En conclusion de
este aspecto los grupos de rendimiento medio y bajo manejan ambas
posibilidades de trabajo.
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D. Comportamiento frente a las tareas

Los resultados arrojaron que los estudiantes con nivel de rendimiento
bajo: cerrado y abierto, estudiantes con nivel de rendimiento medio:
cerrado y abierto y estudiantes con nivel de rendimiento alto: abierto.

En este punto se busco analizar como enfrenta cada grupo las tareas
si de un modo cerrado o abierto. Cerrado se entiende como la capaci-
dad de prestar especial atencién a todas las tareas, cumplir con plazos
o vencimientos, planear con anticipacion, preferir la prolijidad y lo es-
tructurado, y querer decisiones rapidas. En cuanto a abierto, se refiere
a disfrutar del aprendizaje por descubrimiento (el que se va encon-
trando en forma no estructurada), acepta el desorden, pospone la toma
de decisiones, y prefiere aprender o trabajar sin plazos o reglas. Dentro
del andlisis de este aspecto se marc6 una vez mas la tendencia a que el
grupo de rendimiento alto obtuvo sus resultados con una diferencia al
grupo de rendimiento medio y bajo ya que se incliné por realizar sus
tareas de modo abierto; mientras que los estudiantes de rendimiento
medio y bajo se inclinan por trabajar sus tareas de un modo cerrado y
abierto.

E. Manejo de las ideas

Los estudiantes con nivel de rendimiento bajo de manera global, mien-
tras que los estudiantes con nivel de rendimiento medio: global y ana-
litico y los estudiantes con nivel de rendimiento alto: global y analitico.

Lo global se refiere a disfrutar de encontrar la idea principal, adi-
vinar significados y que predecir lo que ocurrird en una historia o ac-
tividad, y de comunicarse, ain si no conoce todas las palabras o no
puede expresar todos los conceptos. No le gusta desmembrar ideas y
temas en partes y le disgustan reglas especificas; sus preferencias se
encuentran en tareas que no le exijan analisis de ideas, se encuentra a
gusto cuando puede fusionar ideas en un todo. Y analitico, se focaliza
este grupo de personas en los detalles, en el analisis l6gico, y en los
contrastes mientras aprende, le gusta separar los conceptos complejos
en unidades y le gusta que le den reglas especificas. Los grupos de ren-
dimiento medio y alto poseen ambas habilidades mientras que bajo se
limita al global.
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e Determinar el significado que tienen el aprendizaje de inglés, los
comparfieros de clase, las clases de inglés en si mismas, las tareas y
las estrategias implementadas por los maestros, para los estudiantes
de grado once del Colegio Chorrillos - Nicolds Buenaventura IED, en
relacidn con las situaciones de éxito o fracaso académico en el drea.

Los estudiantes y el significado que tienen frente al aprendizaje del in-
glés desde el nivel de rendimiento que poseen:

Los estudiantes con un rendimiento bajo expresaron diferentes aspec-
tos que se deben tener en cuenta a la hora de aprender y obtener un
buen rendimiento: la auto motivacién, la familia, los compafieros y el
docente. Pero la opinién general de este grupo coincide en que el tra-
bajo auténomo influye para obtener un buen promedio.

Los estudiantes con un rendimiento medio expresaron que la disci-
plina en aprender, una metodologia adecuada y la motivacion son los
indicadores necesarios para aprender una segunda lengua.

Los estudiantes con un rendimiento alto expresaron de manera si-
milar al grupo de rendimiento medio que la disciplina es un factor im-
portante para aprender una segunda lengua, asimismo insisten en que
aumentar el nimero de horas que se ven en clase por semanay prestar
atencion a las clases, mejoraria su nivel de aprendizaje.

Finalmente, los tres grupos afirmaron que son conscientes de la im-
portancia de aprender una segunda lengua como clave para desenvol-
verse en viajes al exterior y como herramienta para obtener una mejor
calidad de vida.

Factores que influyen en un bajo rendimiento en el aprendizaje del Inglés
segtn los estudiantes:

Los estudiantes con rendimiento bajo tuvieron sus propios puntos de
vista de lo que influye en tener un bajo rendimiento: falta de interés,
baja intensidad horaria y prestar atencidn a la clase.

Los estudiantes con rendimiento medio expresaron de igual mane-
ra que el grupo anterior que la baja intensidad horaria influye en que
haya un bajo rendimiento en la asignatura y la presion social afecta el
avance en el aprendizaje.
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Los estudiantes con rendimiento alto expresaron que la falta de dis-
ciplina para aprender una segunda lengua tal como dedicar horas extra-
curriculares para aprender influyen en no tener un buen rendimiento.

La mejor forma de aprender inglés, segtin los estudiantes de la muestra:

Los estudiantes de nivel bajo expresaron que las clases dinamicas, tra-
bajos en grupos, refuerzos de las cuatro habilidades ayudan a mejorar
el proceso de aprendizaje.

Los estudiantes de nivel medio se enfocaron en el refuerzo de ha-
bilidades de escucha y habla pero con una buena intensidad de horas
presenciales.

Los estudiantes de nivel alto expresaron que desde la forma lddica,
con el refuerzo de las cuatro habilidades y con un profesional que guie
los procesos es la manera de aprender inglés.

Factores que influyen en un buen rendimiento en el aprendizaje del in-
glés seguin los niveles de afianzamiento en el aprendizaje del inglés:

Los estudiantes con un rendimiento bajo expresaron deferentes aspec-
tos que se deben tener en cuenta a la hora de aprender y obtener un
buen rendimiento: la auto motivacion, el apoyo de la familia, compa-
feros y el docente y coincide en que el trabajo auténomo influye para
obtener un buen promedio.

Los estudiantes con un rendimiento medio expresaron que la disci-
plina en aprender, una metodologia adecuada y la motivacion son los
indicadores necesarios para aprender una segunda lengua.

Los estudiantes con un rendimiento alto expresaron de manera si-
milar al grupo de rendimiento medio que la disciplina es un factor im-
portante para aprender una segunda lengua, reinciden en aumentar el
numero de horas que se ven en clase por semana y prestar atencién a
las clases.

Significado que tienen los companeros de clase para los estudiantes de
acuerdo con el nivel de rendimiento que poseen en la asignatura:

Los estudiantes de bajo rendimiento académico se refieren a sus com-
pafieros como que son personas que participan activamente en clase
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ofrenciendo un buen ambiente de aprendizaje, que estdn motivados por
aprender inglés y hacen grandes esfuerzos por poder participar.

Los estudiantes de rendimiento académico medio al igual que el
grupo de rendimiento bajo hacen alusién al buen ambiente de aprendi-
zaje que poseen debido a sus compafieron, donde existe una competi-
tividad en las actividades que realizan dentro de una sana convivencia.

Los estudiantes de rendimiento académico alto variaron un poco en
sus respuestas. Si bien ellos reconocen que los estudiantes hacen un
gran esfuerzo por sobresalir en la asignatura, que son estudiantes que
participan activamente en clase, realizan comparaciones en las cuales
hacen alusién a que que sus compafieros se enredan con facilidad en
temas poco complejos y que los mejores estudiantes en inglés, no son
los mejores en otras asignaturas sino que poseen una habilidad para
aprender el idioma.

Significado de los maestros de inglés que han tenido los estudiantes de
acuerdo con el nivel de rendimiento que poseen en la asignatura:

Los estudiantes de bajo rendimiento académico hacen alusién a que en
algunos colegios no se ensefa inglés como segunda lengua, manifies-
tan desinterés al utilizar un solo método de ensefianza: bien sea libros
o sutentaciones. Hacen alusion el incorporar actividades lddicas hace
que llame la atencién de aprender en la clase. También reconocen que
pese a los esfuerzos hechos por los docentes tuvieron en la asignatura,
y lo buenos que hayan sido, la baja intensidad horaria no promueve
que haya aprendizaje.

Los estudiantes de rendimiento académico medio marcaron una di-
ferencia en sus repuestas debido que a que hacen alusién en su mayo-
ria que los docentes que han tenido en su proceso de aprendizaje del
inglés han sido buenos, cada uno con una buena estrategia de ensefian-
za, opinan que la clase de inglés es una asignatura que permite generar
aprendizaje debido a que son muy dinamicas.

Los estudiantes de rendimiento académico alto afirmaron de igual
manera que el grupo de rendimiento medio, que sus docentes de inglés
se han caracterizado por ofrecer unas clases dindmicas que permiten
generar aprendizaje, que se esfuerzan por disefiar sus clases brindan-
do un buen trabajo por parte de ellos.
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Significado que tiene las clases de inglés para los estudiantes de acuerdo
con el nivel de rendimiento que poseen en la asignatura:

Alos estudiantes de bajo rendimiento académico lo que menos les gus-
to de la asignatura inglés se generalizaron en tres principales aspec-
tos, el primero que no era agradable para ellos trabajar en ejercicios
escritos, las explicaciones teoricas les llama muy poco la atencién y la
desigualdad de oportunidades para poder participar en clase, puesto
que los estudiantes con un promedio de rendimiento alto, limitan la
oportunidad de avanzar en sus proceso de aprendizaje.

Los estudiantes de rendimiento académico medio hicieron énfasis
en que lo que menos les gustd de la clase de inglés fue la baja inten-
sidad horaria, ya que la intensidad horaria de la asignatura que ellos
tienen es de cuatro horas semanales por seis meses.

Y los estudiantes de rendimiento académico alto, coincidieron con
que la baja intesidad horaria que tienen en sus clases de inglés era lo
que menos les gustaba.

Aspectos positivos de la clase de inglés desde la perspectiva individual de
los estudiantes:

Los estudiantes de este grupo afirmaron que dentro de la clase de in-
glés se permiti6 abrir nuevos espacios de formacion enfocados a afian-
zar la seguridad en si mismos en cuando realizan presentaciones ante
un auditorio, a no temer a equivocarse, surge de nuevo el tema de los
proyectos de la clase como la oportunidad de convertir el aprendizaje
en un proceso dinamico.

Los estudiantes de rendimiento académico medio resaltaron las ac-
tividades propuestas en clase que mas le gustaron fueron la metodolo-
gia implementada por la profesora en las diversas actividades que se
implementaban.

Y los estudiantes de rendimiento académico alto coincidieron que las
actividades de expresidn oral fueron las que mas les llamo la atencidn.

La clase de inglés y lo que menos se les facilito:
A los estudiantes de rendimiento bajo fue hacer a este grupo de estu-

diantes fue la habilidad comunicativa ya que la pronunciacién y man-
tener una conversacion se hicieron evidentes.
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Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron que
lo que mas se les dificulté fue memorizar y la escritura.

Los estudiantes de rendimiento académico alto expresaron que lo
que mas se les dificulto fue la falta de saber vocabulario y la escucha.
Uno de ellos expreso6 que no tiene dificultades en el aprendizaje de una
segunda lengua.

Factores que le hicieron falta a la clase de inglés:

El grupo de rendimiento bajo manifestaron la necesidad de imple-
mentar actividades didacticas, que fuesen grupales, enfocadas al me-
joramiento de la habilidad comunicativa y dando igualdad de oportu-
nidades de participacion ya que el grado de dificultad en resolver las
actividades propuestas en la clase es mayor.

Los estudiantes de rendimiento académico medio se enfocaron en
este punto mas hacia lo administrativo (apoyo del colegio en cuanto a
mas horas de clase) y hacia el trabajo de los compafieros (falta de inte-
rés por parte de algunos).

Y los estudiantes de rendimiento académico alto coincidieron con el
grupo de rendimiento medio ya que expresaron que falta el apoyo del
colegio en cuanto a recursos e intesidad horaria.

Significado que tienen las tareasy proyectos de inglés para los estudian-
tes de acuerdo con el nivel de rendimiento que poseen en la asignatura:

Otro aspecto que se indagé fue el significado que tienen las tareas y los
proyectos de inglés implementados en la clase. Los estudiantes de ren-
dimiento alto respondieron que los proyectos aportaron al aprendizaje
ya que existia la ayuda mutua o trabajo colaborativo.

Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron una-
nimente que el trabajo en equipo mejora el afianzamiendo de una se-
gunda lengua.

Los estudiantes de rendimiento académico coincidieron de igual
manera que los estudiantes de nivel medio, afirmando que los proyec-
tos fueron igualmente productivos y permiten un afianzamiento del
idioma frente a las presentaciones en publico.
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e Disefiar e implementar un ambiente mixto como estrategia de ense-
fianza del inglés como segunda lengua en una temdtica especifica,
para determinar el significado que los estudiantes dan a esta meto-
dologia en su proceso de aprendizaje

Los estudiantes con rendimiento bajo, a excepciéon de uno que no le
gusto por lo que implica afianzamiento de las habilidades de lectura y
escritura, resaltaron la motivacion que causa el trabajar con esta he-
rramienta, y que la metodologia de aprendizaje combinado es usada
s6lo por algunos docentes.

Los estudiantes con rendimiento medio les agradaron este tipo de
actividades ya que les ayudé a avanzar en su proceso de aprendizaje
ya que pone a disposicién actividades con ayudas cien por ciento au-
diovisuales que permitieron segun ellos generar aprendizaje. Uno de
ellos estuvo en desacuerdo, pues no tiene computador y las condicio-
nes para acceder a un computador no fueron faciles, asi que prefiri6 las
clases tradicionales.

Los estudiantes con rendimiento alto expresaron opiniones real-
mente similares a los grupos anteriores, encuentran en este tipo de
actividades el uso de refuerzo de las tematicas vistas en clase, con una
propuesta dindmica en el trabajo. Uno de ellos manifesté su inconfor-
midad pues al elaborar sus actividades, las dudas que tenia no tenia
con quien consultarlas.

Tratando de indagar mas a fondo sobre esta metodologia que se im-
plemento por cuatro afios, se les pregunt6 sobre la opinién que tienen
sobre la clase de inglés desde el desempefio o rendimiento que obtu-
vieron en la asignatura.

Los estudiantes con un desempefio bajo y medio resaltaron que des-
de que haya motivacion se pudieron ver el avance en el aprendizaje en
la asignatura.

Los estudiantes con un desempefio medio expresaron que vieron su
avance en el proceso de aprendizaje del inglés.

Los estudiantes con un desempefio alto expresaron que la clase fue
positiva, pero que faltaron condiciones que mejoraran la calidad de la
clase tal como el aumento de horas presenciales en la clase.

Se indagd con mas instrumentos para lograr conocer la opinién que
tienen los estudiantes sobre el aprendizaje del inglés en un ambiente
combinado (blended learning). Los estudiantes de nivel bajo aproba-
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ron que este tipo de metodologia en este tipo de aprendizaje es practi-
co, interactivo y genera innovacion en el aprendizaje. Los estudiantes
con rendimiento bajo reconocen a pesar que no es de su gusto, que este
tipo de actividades buscan el afianzamiento de las habilidades de lectu-
ray escritura, ente otras, resaltaron la motivacién que causa el trabajar
con esta herramienta, y que la metodologia de aprendizaje combinado
es usada so6lo por algunos docentes. Dentro de este grupo los estudian-
tes manifestaron que el uso de internet permite resolver inquietudes
que sus padres o cercanos en el ndcleo familiar no lo pueden hacer;
pero tienen problemas de concentracion al resolver este tipo de acti-
vidades pues mientras las desarrollan hacen uso de las redes sociales
y chat. Asi que la propuesta que da este grupo es no hacer este tipo de
actividades de uso cotidiano.

Los estudiantes de nivel medio resaltaron positivamente el apren-
dizaje con esta metodologia, ya que busca reforzar las tematicas vis-
tas en las clases presenciales y les ayud6 a avanzar en su proceso de
aprendizaje ya que pone a disposicion actividades con ayudas cien por
ciento audiovisuales que permitieron segun ellos generar aprendizaje.
Sin embargo, dentro de este grupo, se reconoce que se distraen con
facilidad en este tipo de actividades, ya que el uso de redes sociales, es
un distractor directo en su aprendizaje.

La propuesta de este grupo fue que el uso del traductor en este tipo
de actividades se hace frecuente dejando la sensacién de no aprendizaje.

Los estudiantes de nivel alto si bien resaltan este tipo de metodo-
logia los avances que se pueden generar, siguen insistiendo en que las
clases presenciales son la mejor forma de aprender, expresaron opi-
niones realmente similares a los grupos anteriores, encuentran en este
tipo de actividades el uso de refuerzo de las tematicas vistas en clase,
con una propuesta dinamica en el trabajo. Uno punto negativo de esta
metodologia en este grupo, fue que al elaborar sus actividades, las du-
das que tenia no tenia con quien consultarlas.

Pese a las dificultades que se hacen evidentes dentro de este grupo
de estudiantes, se indago si pese a su situaciéon académica actual, al ter-
minar cada afio escolar sintieron que avanzaron en el aprendizaje del
inglés. Los estudiantes de nivel bajo, reconocieron que hubo un avance,
pero que aun hace falta mucho por trabajar.
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Los estudiantes de nivel medio reconocieron que a través de la me-
todologia propuesta para esta investigacion, permitié generar avances
significativos en el aprendizaje, es importante resaltar que esta meto-
dologia desperté la motivacién de los estudiantes ya que antes de esta
implementacion poco o nada trabajaban.

Los estudiantes de nivel alto expresaron que su proceso en el apren-
dizaje con esta metodologia fue significativo, ya que desperté el interés
de ellos y pudieron ver los cambios en su proceso de aprendizaje.

e Significado que tiene las estrategias implementadas por los maestros
para aprender inglés para los estudiantes de acuerdo con el nivel de
rendimiento que poseen en la asignatura

Dentro de la clase de inglés, se propusieron desarrollar actividades que
involucraran el trabajo en equipo, asi que se les pidi6 que describieran
como se manifestaron o cudles las conductas en las relaciones sociales
(trabajo de proyectos en grupos) en el aula durante las clases.

Los estudiantes de rendimiento bajo, resaltaron este tipo de activi-
dades como un aspecto positivo dentro de la clase. Destacaron como
mejoraron su expresion corporal se mejor6 con el transcurrir de los
afios, en el aspecto convivencial no hubo inconvenientes ya que de una
forma respetuosa se corrigieron sus propios errores y este tipo de acti-
vidades generaron gran interés en su proceso de aprendizaje.

Los estudiantes de rendimiento medio, expresaron su agrado por
desarrollar este tipo de actividades ya que existe respeto, autonomia,
orden y una sana competencia que hace que el avance se manifieste en
este tipo de actividades.

Los estudiantes de rendimiento alto, al igual que los grupos anterio-
res resaltaron los valores que se generaron con este tipo de actividades.

Se indag6 una vez mas para corroborar si realmente tiene inciden-
cia programar actividades que generen procesos de afianzamiento en
el aprendizaje del Inglés. Los datos obtenidos en esta pregunta arroja-
ron que todos estan de acuerdo con el trabajo en equipo porque se ge-
nera la ayuda ante dificultades entre pares generando un intercambio
de conocimiento.

Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron una-
nimente que el trabajo en equipo mejora el afianzamiendo de una se-
gunda lengua.
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Los estudiantes de rendimiento académico coincidieron de igual
manera que los estudiantes de nivel medio.

Los estudiantes de nivel medio reconocieron que a través de la me-
todologia propuesta para esta investigacion, permitié generar avances
significativos en el aprendizaje, es importante resaltar que esta meto-
dologia desperto la motivacion de los estudiantes ya que antes de ésta
poco o nada trabajaban.

Los estudiantes de nivel alto expresaron que su proceso en el apren-
dizaje con esta metodologia fue significativo ya que desperto el interés
de ellos y pudieron ver los cambios en su proceso de aprendizaje.

Los estudiantes de nivel bajo expresaron su interés en desarrollar
este tipo de actividades que pese a ser extensas, seguin ellos, motivaban
a reforzar los conocimientos aprendidos en clase.

Los estudiantes de rendimiento académico medio expresaron que
este tipo de actividades generan el aprendizaje colaborativo, mejora-
ron su confianza a si mismos entre otros.

Los estudiantes de rendimiento académico alto expresaron su criti-
ca positiva por este tipo de actividades ya que pueden generar nuevos
aprendizajes de una manera variada.

e Hacer una propuesta metodoldgica que involucre el uso de herra-
mientas y ambientes combinados de ensefianza a partir de los resul-
tados obtenidos en la intervencion

Propuesta

Para poder incrementar el nivel de aprendizaje de una segunda lengua
se debe considerar en primera medida que el docente socialice que sig-
nifica reconocer el estilo de aprendizaje, este es una tarea individual
en el que el estudiante debe concientizarse, al detectar los niveles de
aprendizaje facilitan el procesamiento de la informacion que se requie-
re. Segundo, el docente debe trabajar al inicio de cada proceso de en-
sefianza el reconocimiento de las estrategias de aprendizaje por parte
de los estudiantes, debido a que si el aprendizaje no es consciente no
puede llevarse a cabo un aprendizaje satisfactorio. Es alli donde los es-
tudiantes al reconocer el uso de las estrategias de aprendizaje llevaran
a cabo tareas especificas dentro de su aprendizaje, generaran estrate-
gias alternativas que le ayuden a resolver problemas especificos rela-
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cionados con el aprendizaje y entendimiento de una segunda lengua y
asi lograr que el aprendizaje de una segunda lengua se desarrolle de
una manera facil, rdpido y sobretodo interesante que despierte en él la
motivacion de seguir aprendiendo.

Debido a que los niveles bajo y medio en el afianzamiento son los
que menos estrategias de aprendizaje hacen el menor uso de estrate-
gias directas para desarrollar las cuatro habilidades en el aprendiza-
je de una segunda lengua. Es importante que el docente de a conocer
actividades ejemplo que trabajen el procesamiento mental, socializar
como se trabajan las estrategias de memoria para retener y acordarse
de las nuevas informaciones, orgarnizarla y vencer esas lagunas de in-
formacién que generan inseguridad.

En cuanto a las estrategias indirectas que hace alusién al hacen alu-
sion al apoyo y control del aprendizaje de la lengua que se requiere
aprender, de igual manera se debe proponer en la clase formas de desa-
rrollar estrategias metacognitivas, de tal manera que coordinen el pro-
ceso de aprendizaje, estrategias afectivas que regulen las emociones en
actitudes para reducir la ansiedad, animarse y controlar las emociones
y finalmente, estrategias sociales para que el estudiante aprenda con
los demdas aumentando su nivel de interaccion con la lengua objeto,
en actuaciones como pedir aclaraciones, verificaciones o repeticiones,
interactuar con hablantes nativos y hablantes no tativos sin presentar
inconvenientes en su proceso.

Estilos de aprendizaje en inglés

Para que el docente pueda desarrollar una clase con motivacién es im-
portante tener en cuenta cudl es el uso de los sentidos para trabajar y
estudiar. En el caso delos estudiantes del Colegio Nicolas Buenaventura,
se determindé que en los tres niveles de aprendizaje se inclinan por un
estilo de aprendizaje visual, es decir, ellos confian en el sentido de la
vista, y pueden aprender con medios visuales como: libros, videos, pro-
gramas en internet ya que tienen graficos que es lo que esta acorde con
lo propuesto en esta investigacion. En cuanto al estilo de aprendizaje
auditivo, la proporcién en los resultados fue significativa en cuanto a
que ellos les gusta desarrollar este tipo de trabajos basados en este es-
tilo, es decir que, también prefieren las actividades de habla y escucha
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como: actividades de escucha, trabajo con canciones, dramatizaciones,
elaboracién de presentaciones.

En cuanto al manejo de si mismos con otra gente, es importante
desarrollar actividades en clase que despierten el interés en los estu-
diantes que mas bajo desempefio en clase presentan, es por esta razén
que segun la muestra, ellos disfrutan de una amplia gama de tareas de
aprendizaje interactivos y de sociabilizacion tales como: juegos, con-
versaciones, discusiones, debates, dramatizaciones, simulaciones, tra-
bajos en equipo y reuniones, que se pueden trabajar en la clase.

Comportamiento frente a las tareas:

Para despertar el interés de los estudiantes que conveniente desarrollar
tareas en las que se pueda generar el aprendizaje por descubrimiento.

Manejo de las ideas:

Es importante que los tres niveles de rendimiento se encaminen a de-
sarrollar actividades de manera global, de tal manera que puedan dis-
frutar de encontrar la idea principal, adivinar significados y que prede-
cir lo que ocurrira en una historia o actividad, y de comunicarse, adn si
no conoce todas las palabras o no puede expresar todos los conceptos.

El trabajo a realizar en las clases presenciales:

Para el trabajo de las clases presenciales es importante tener en cuenta
la opinién aportada por los estudiantes, ya que esto permite guiar la
preparacidon basada en actividades que a lo largo de sus clases de in-
glés motivaron su deseo de aprender: Refuerzo constante de las cuatro
habilidades y trabajos en grupos que permita el aprendizaje colabora-
tivo. Destacaron que con este tipo de actividades mejoraron su expre-
sion corporal con el transcurrir de los afios, en el aspecto convivencial
no hubo inconvenientes ya que de una forma respetuosa se corrigieron
sus propios errores y este tipo de actividades generaron gran interés
en su proceso de aprendizaje.

Debido a que los estudiantes que presentaron un bajo rendimiento
académico en las clases de inglés expresaron sus incoformidades fren-
te a la clase, se sugiere desarrollar actividades por niveles de afianza-
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miento, y asi lograr la igualdad de oportunidades para poder participar
en clase, puesto que los estudiantes con un promedio de rendimiento
alto limitan la oportunidad de participar.

Por ultimo, por expresion unanime de los estudiantes la intensidad

de horas semanales influye en el éxito del aprendizaje de una segunda
lengua.

La clase y la implementacién de un ambiente mixto como estrategia

de ensefianza del inglés como segunda lengua:

Ventajas:

Genera motivacion trabajar con esta metodologia.

Es una estrategia novedosa ya que no todos los docentes la usan
dentro de sus clases.

Permite reconocer en los estudiantes el avance que se obtiene al
trabajar con esta metodologia ya que las actividades realizadas son
audiovisuales.

Este tipo de metodologia en este tipo de aprendizaje es practico,
interactivo y genera innovacién en el aprendizaje. pero tienen pro-
blemas de concentracion al resolver este tipo de actividades pues
mientras las desarrollan hacen uso de las redes sociales y chat. Asi
que la propuesta que da este grupo es no hacer este tipo de activi-
dades de uso cotidiano.

Al terminar cada afio escolar sintieron que avanzaron en el apren-
dizaje del inglés.

Desventajas:
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secundarias, ya que el uso de redes sociales es un distractor directo
en su aprendizaje.

Propuesta ante las desventajas presentadas:

e El colegio debe proveer desde la biblioteca un servicio de acceso
que permita igualar las condiciones de los estudiantes quienes no
poseen computador en casa.

e Seguir reforzando dentro de las clases una cultura tecnolégica que

se enfoque hacia los correctos habitos de estudio, de tal manera que
logren decidir de manera asertiva cuando usar las redes sociales.
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ANEXOS

e ENTREVISTA 1: ESTUDIANTE CON NIVEL DE RENDIMIENTO EN INGLES ALTO
Investigador: Bueno. buenas tardes.

Estudiante: Buenas tardes.

I: En el dia de hoy voy a hacer una entrevista individual de ante mano te voy a agra-
decer mucho por tu colaboracién, por tu tiempo, tu disposicién para responderme
unas preguntas. El objetivo es una investigacidn que estoy realizando actualmente en
la maestria y la idea es que td me puedas colaborar con tu opinién que arrojen unos
datos importantes para una investigacién que estamos realizando alla. Bueno, ;ti me
puedes colaborar de ante mano con esta entrevista?

E: Claro!

I: Bueno, ;hace cuanto tiempo estudias en este colegio?

E: Hace cuatro afos.

I: Hace cuatro afios, ;y por qué llegaste a este colegio?

E: Como por una mejor educacién y mejores resultados.

I: ;En dénde estudiabas antes?

E: En el Instituto Acopesal, es privado.

I: ;Y por qué te cambiaste a un colegio publico?

E: Por condicién econémica y cambiar de educacién, como el nivel.

I: Ah, ok. ;Y qué te gustaria estudiar cuando termines bachillerato?

E: Ingenieria industrial.
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I: ;Y qué significa para ti el inglés?

E: Eee como aparte de que es un nuevo idioma, son como nuevas oportunidades y
nuevos logros, porque ayuda bastante para sobresalir y eso.

I: Bueno, ;cudl crees que es la mejor forma de aprender inglés?
E: Con tan solo exigirse y ponerle la ficha y practicando, y todo eso.
I: ;Qué es lo que mas te gusta de la clase de inglés?

E: El método que pues, al explicar algo uno lo entiende y sabe que debe exigirse que
también eso he aprendido y ya, y tomar en cuenta todo.

I: ;Y qué es lo que menos te gusta de la clase de inglés?
E: Mmm no creo que haya algo que asi que no me agrade la verdad, me gusta mucho.

I: ;Si tuvieras la oportunidad de disefiar una clase de inglés, qué actividades realiza-
rias?

E: Me gusta mucho lo de los juegos, y que sea como interactiva con las canciones, eso
me encanta mucho, y asf.

I: ;Qué crees que le hace falta a la clase de inglés?
E: No, para mi esta bien, considero que tiene una buena metodologia y todo.
I: ;Cuando tienes dudas qué haces generalmente?

E: Le pregunto a alguien mas, o a la profesora, o lo practico, o algo asi, para enten-
derlo.

I: Y si aun asi, por ejemplo, preguntandole a la profesora no resuelves tu inquietud,
;qué haces?

E: Le pregunto a alguien que haya entendido mejor, y trato de comprenderlo.
I: ;{Ustedes realizan trabajos grupales?
E: Si.

I: ;Y quién los decide, quién los organiza? ;Ustedes mismos escogen sus compafieros,
o la profesora?
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E: Nosotros mismos organizamos y repartimos lo que hacemos, la informacién y todo
€so.

I: ;Y qué es mejor que lo organice la la profesora, o que lo organicen ustedes mismos?

E: Yo considero que es mejor nosotros mismos porque asi podemos, sabemos con
quienes, y asi aportar.

I: Al terminar cada afio escolar desde el 2010 cuando empecé a trabajar con ustedes.
;T sientes que al finalizar cada afio, 2010, 2011 en octavo 2012 en noveno y 2013
en décimo has sentido que por esa época cuando acabamos un afio escolar, e, has
avanzado en el aprendizaje del inglés?

E: Yo considero que si, bastante! En la pronunciacion, en los conocimientos en todo.
I: Bueno, ;td crees que es importante entonces aprender inglés?

E: Claro! son las oportunidades.

I: ;Y, cudl es tu asignatura favorita?

E: Yo creo que esta entre inglés y un poco biologia.

I: Biologia, ;y por qué?

E: Porque inglés, no sé, me llama mucho la atencion, y se me facilita y con las cancio-
nes. Entonces, meto la musica, y ya biologia, no se me interesa el cuerpo y todo eso.

I: ;Y cudl es la que menos te gusta?

E: Yo creo que fisica 0 matematicas que no soy muy buena en los nimeros pero pues
lo intento.

I: Bueno, ;tu consideras que cualquier persona puede aprender inglés?
E: Si!l todos pueden.

I: ;El hecho de hacer examenes quizes para aprender inglés son importantes y gene-
ran aprendizaje, o por el contrario no significan nada?

E: Si claro que si funciona porque es un refuerzo y ademas ahi miras en qué estas
fallando o si vas bien, o algo asi.

I: Bueno, ;si tu pudieras identificar a los mejores compaferos en la clase que tienen

mejor rendimiento cual crees que son los factores que generan un mejor aprendizaje
un mayor aprendizaje en inglés para obtener buenos resultados?
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E: La concentracidn, exigirse bastante y ante todo ponerle cuidado y tratar de enten-
derlo.

I: ;Y cudles son los factores que generan un mal rendimiento en esta asignatura?
E: No tener disciplina porque si no le pones empefio, nadie mas lo pondra por ti.

I: Me gustaria saber tu qué opinas sobre las clases, donde han tenido clases presen-
ciales y trabajo con Internet en casa, ;tu qué piensas del trabajo en Internet y basado
con paginas web en casa?

E: Me agrada por es, como otro método y aparte es como hay practicar lo que hicimos
en clase, entonces es muy sencillo, me gusta mucho.

I: Una ultima pregunta, quisiera saber cual es tu punto de vista desde el rendimiento
desde tus resultados que has tenido en esta asignatura, cual es tu punto de vista en
esta asignatura.

E: Pues la verdad me gusta mucho la practica y la manera ante todo de exigirse y los
métodos me agrada mucho y no cambiaria el nivel porque la verdad es para progre-
sar.

I: Y, si tuvieras la oportunidad de analizar el tema de los proyectos sientes que has
avanzado en cuanto a la expresion corporal, a la relacién con tus compafieros, en la
forma de explicar alglin tema a tus compafieros.

E: Si claro bastante. Antes tenia demasiado miedo pero ya es como irse desenvolvien-
do y ya puedo explicar hasta entiendo todo, y ya es muy sencillo.

I: Bueno, te agradezco mucho por tu tiempo, te agradezco de verdad por tu sinceri-
dad.

E: Gracias profe.

e ENTREVISTA 2: ESTUDIANTE CON NIVEL DE RENDIMIENTO BAJO

Investigador: Bueno, buenas tardes, en el dia de hoy una vez mas te reitero mi agrade-
cimiento por tu disposicion, por tu tiempo para participar de esta investigacion. Todo
lo que ti me cuentes, tus puntos de vista, son datos que nos van a servir para obtener
un resultado para un problema de investigacion que ya les he mencionado en dias
anteriores, y quisiera antes de iniciar esta entrevista individual que me comentaras

si puedes colaborarme con esta entrevista.

Estudiante: Si.
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I: {Hace cuanto tiempo estas en este colegio?

E: Creo que ya hace como ocho afnos.

I: Ocho afios. ;Y por qué llegaste a este colegio?

E: Yo antiguamente vivia en Bosa, entonces pues mi papa consiguid trabajo en la
Clinica Corpas por mi tio, entonces toco trasladarnos de Bosa hasta acj, y pues ante-
riormente el colegio quedaba a algunos kildmetros del hospital entonces mi papa nos
recogia, entonces por eso.

I: Bueno, ;qué te gustaria estudiar?

E: Pues me llama la atencion lo que es la psicologia, y como algo de disefio petrolero
y asi.

I: ;Qué significa para ti el inglés?

E: El inglés a mi me parece que es una herramienta, una herramienta para el hombre
escencial, no tanto el inglés, si no diferentes idiomas de igual manera.

I: Y qué significa para ti, el aprender, el tener ese proceso de aprendizaje del inglés,
facil, dificil, qué me cuentas.

E: Pues obviamente uno, eso requiere de tiempo de esfuerzo, y pues obviamente de
disposicion si me entiendes? tonces todo depende si uno esta dispuesto a aprenderlo
y obviamente el método que uno esté utilizando y desde que tiempo usted empieza
con eso.

I: Bueno, ;cual consideras que es la mejor forma de aprender inglés?

E: No sé, como una rutina de aprendizaje personal, como una cosa que uno diga no
voy a estudiar de tal hora a tal hora, si me entiendes? y las pautas para estudiar.

I: ;Habitos?

E: Aja.

I: ;Qué es lo que mas te gusta de la clase de inglés?

E: Me gusta como eso de, estamos haciendo talleres, y después listo muchachos ya
para dentro de tres semanas el proyecto, entonces tienen que hacer esto, y entonces

el tiempo, y hagan, esfuércense. Entonces es como chévere.

I: ;Y qué es lo que menos te gusta?
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E: Lo que no me gusta es eso, como de copiar guias, huy no!

I: ;Si tuvieras la oportunidad de disefiar una clase de inglés como la harias tu?

E: Pues yo pondria, que te digo, haria como un circulo y a cada uno le pasaria como un
libretico en inglés de algin tema en especial y tal vez les diria como: “vamos a hacer
una practica, pero cada uno hace su didlogo, hay 15 minuticos y hablen y después
dialogamos entre todos”.

I: ;Qué crees que le hace falta a la clase de inglés?

E: No sé como mas actividad, como mas cosas para experimentar en la clase.

I: ;Como qué ?

E: No sabria decirte, como unas actividades, como a nivel grupal no, si no como no en
el salén vamos a hacer solamente una pasarela, si me entiendes? sélo en el salon y ya.

I: ;Cuando tienes dudas acerca de algiin tema en inglés qué haces generalmente?
E: La mayoria de veces me acojo de ti.
I: Y si no entiendes cuando OLGA Lucia te explicé, ;qué haces ta?

E: S6lo me pas6 una vez porque no me hace entender bien, pero el resto busco ayuda
en otros.

I: ;{Ustedes realizan trabajos grupales?

E: Si.

I: ;Y quién escoge los comparfieros que van a trabajar contigo, td o la profesora ?

E: Nosotros.

I: ;Y qué es lo mejor, que los escoja ustedes o que los escoja la profesora?

E: En parte es como chévere y chévere si me entiendes, de parte y parte, es bien por-
que pues obviamente uno a veces se distrae con los amigos y a veces resulta haciendo
nada, si me entiendes? Pero, otras veces seria mejor, porque algunas veces el salén no

esta unido y entonces la profesora a través de eso los une o alguna otra cosa.

I: ; Al pasar cada afio escolar sientes que has aprendido, o por el contrario paso el afio
y sientes que no hubo aprendizaje?
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E: No, si yo si he aprendido en estos afios que he estado contigo, pues, a mi un reto
que esto fue que desde que estuve en la mafiana fue como ese verbo to be, huy no!

I: ;Y qué paso?
E: Yo no entendia, no se hacian entender los profesores y después explicaban de una
forma, otros muy mal, enredado todo eso; Me quedd complicado ese verbo to be en

un tiempo.

I: Y ahora que estas viendo otros temas, que no son el verbo to be, si no que ya ves
cosas mas avanzadas.

E: Ya me parece como mas... no complicado si no mas claro, porque es como el inglés
las palabras cambiadas entonces uno como que ya, bueno, la palabra es asi pero se
tienen que cambiar las palabras.

I: Por ejemplo, este afio que tuvimos temas mas avanzados BREINER, me gustaria que
me contaras como te sentias cuando habian explicaciones de temas complejos como
los que vimos este afio.

E: Me sentia bien porque en cierto modo era interesante la clase y obviamente te
hacias entender y uno podia socializar con los compafieros y uno podia crear mas
€so para uno.

I: Bueno, ;cual es tu asignatura favorita?

E: Asignatura favorita, yo creo que es como quimica.

I: ;Quimica? ;Por qué?

E: No se, pues se me hace como facil y es como llamativa eso de mezclar los elemen-
tos, como la suma la masa, todo eso.

I: ;Y cudl es la que menos te gusta?

E: Economia.

I: ;Por qué?

E: Porque es que la profesora no sé, no sé, no me gusta como es en la clase como es, si
me entiendes? entonces uno ve por ejemplo cuando la profesora siente y tiene ganas

de ensefiar pero no.

I: ;Tu consideras que cualquier persona puede aprender inglés?
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E: Si, o sea como dije anteriormente todo estd en uno, si uno quiere se dispone a
aprender inglés y lo puede cumplir.

I: ;Segln tu punto de vista es importante tener examenes y quizes para generar un
aprendizaje?

E: Si, porque ahi se veria como también el proceso de avanzar que han tenido, por
ejemplo le faltan algunos temas, si me entiendes? Entonces se hace algin examen
pero de todos los temas que se hayan visto y asi para que ti puedas por ejemplo ver
en los resultados, no a este nifio le falta esto y esto y asi, y entonces para ayudarle por
ejemplo dandole apoyo.

I: ;{Qué significa para ti desde lo que has obtenido, las notas reales que has obtenido
cada afio en inglés, qué significa para ti la asignatura inglés, desde como te ha ido en
la realidad?

E: ;Como?

I: ;Como te sientes con la clase de inglés, desde el punto de vista de los resultados
reales que has obtenido afio tras afio en inglés?

E: Pues...

I: Recuerda un poco desde que empezaste en séptimo la asignatura de inglés, tu fami-
lia la entrega de boletines, ;como te has sentido tu?

E: Pues inglés fue una materia que por ejemplo antes no como... ;/td me dictaste en
octavo?

I: Si.

E: Como hasta en octavo porque antes era pésimo! Antes yo estuve casi como tres
afios con eso del verbo to be, no se pasaba de ese tema, no se pasaba de ese tema. en-
tonces siempre lo veia cada afio, entonces fue como complicado en un tiempo. Como
en octavo también fue muy duro porque obviamente tua llegaste, me ensefiaste unas
cosas listo acordamos verbo to be y empezamos otra cosas y asi, como que miércoles,
qué pasa aca? Entonces fueron avanzando las cosas pero pues, como ya a finales de
octavo se fue como avanzando y ya me fue, no eran tan bajas las notas como cuando
las tenia anteriormente en séptimo para abajo.

I: Bueno. ;Y tu consideras que debemos continuar con las actividades del trabajo en
casa con el uso del Internet?

E: Siy no. Seria chévere por ejemplo no siempre, pero pues tal vez uno al mes o debes

en cuando, si me entiendes? Pero tampoco uno de si no como de un cosito pequefio
de cada cosay listo.
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I: Y en cuanto a los proyectos de inglés, ;sientes que has avanzado tu en el proceso de
aprendizaje que te sientes mejor para exponer para hablar con tus compafieros en
frente de tus compafieros a través de los proyectos?

E: Siporque pues anteriormente obviamente uno siempre como de pequefio uno jue-
ga a hablar en inglés y uno resulta diciendo bobadas, pero pues uno empieza en clase
con los proyectos como a tan! uno empezaba con el papelito, pues uno a medida del
tiempo uno iba con el papelito y ya! esto es lo que tengo que decir si se pronuncia:
“profe como se dice esto?” y asi. Entonces fue como un cambio porque uno aprende
el vocabulario entonces uno va aprendiendo también las palabras.

I: Bueno yo creo que eso es todo te agradezco muchisimo BREINER por tu colabora-
cién, por tu tiempo y por tu paciencia; que el tiempo que se invirti6 en esto, te quiero
agradecer por todo lo que me ayudaste, gracias.

e ENTREVISTA 3 - ESTUDIANTE CON NIVEL DE RENDIMIENTO BAJO

Investigador: Buenas tardes.

Estudiante: Buenas tardes.

I: En el dia de hoy vamos a hacer una entrevista individual y de ante mano te quiero
agradecer por tu tiempo y por la disposicidn que tienes para resolver algunas de las
preguntas que tengo a través de este instrumento, entonces antes de iniciar con esta
entrevista quisiera preguntarte si me puedes colaborar.

E: Si profe, claro!

I: ;Hace cuanto tiempo estudias en este colegio?

E: Hace cinco afios creo.

I: ;Y por qué llegaste a este colegio?

E: Porque mi mama queria, no sé, queria estudiar en un distrital no sé por qué, cuan-
do saliera de 11, en una universidad saldria mas.

I: Bueno, ;qué significa para ti el inglés?

E: Que es una clase chévere, que me puede ayudar en el futuro para tener conoci-
miento de otros, del otro idioma.

I: ;Cudl crees que es la mejor forma de aprender inglés?

E: O sea estudiandolo los fines de semana, los dias que no tenga clase, y repasando lo
que uno vio en clase.
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I: ;Qué es lo que mas te gusta de la clase de inglés?

E: Los quizes, las exposiciones en inglés y las actividades profe.

I: ;Y qué es lo que mas se te dificulta cuando estas en una clase de inglés?
E: Algunas palabras no sé, me parece.

I: ;Y dentro de la clase que actividades te parecen dificiles?

E: Cando nos toca hacer en grupos.

I: ;Se te dificulta?

E: Si profe.

I: Situvieras la oportunidad de disefiar una clase de inglés, ;qué actividades realizarias?
E: Pues haria actividades, juegos de inglés y preguntas.

I: ;Qué crees que le hace falta a la clase de inglés?

E: Nada profe, pues no se, seguir como hablando mas, si? Mas lejos de, o sea como
poquito mas entendido, algunas palabras para llegar bien a la universidad.

I: Pero no te entiendo bien, ;qué es?

E: Como trabajar mas, esforzandonos mucho mas en las actividades mas cosas.

I: Cuando tienes dudas en inglés qué haces generalmente.

E: Nada, pues le pregunto a la profe.

I: Y sino le entiendes a la profe, ;qué haces tu?

E: Pues le pregunto a mis amigos, o si no me averiguo e aparte.

I: Bueno, ;ustedes hacen trabajos grupales?

E: Si profe.

I: ;Y quién los escoge, quién escoge a los compafieros, ustedes mismos o la profesora?
E: Pues nosotros mismos hacemos los grupos.

I: ;Y qué es mejor, que ustedes mismos los escoja, o que los escoja la profesora?
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E: La profesora.
I: ;Por qué?

E: Porque si uno se pone a escoger. Escoge como los mas, los que no trabajan y enton-
ces no, la profesora escoge como los de mas capacidad o sea que estuviera.

I: Bueno, ;al terminar cada afio escolar tu sientes desde cuando estabas en sépti-
mo que has avanzado, que cuando termina cada afio sientes que has avanzado en el
aprendizaje del inglés?

E: Si profe. Si he avanzado por las clases los ejercicios todo he avanzado.

I ;Sientes que avanzas?

E: Si profe.

I: ;Ta crees que es importante entonces aprender inglés?

E: Si profe.

I: ;Y cudl es tu asignatura favorita?

E: Hay varias: la quimica, la fisica, la trigonometria, el lenguaje, o ssea espaiiol, ingles
y francés.

I: ;Y cudles son las que menos te gustan?

E: Tecnologia, la informatica y ya profe.

I: ;Y por qué no te gustan esas asignaturas?

E: Es que no, o sea, no sé, es que me queda como dificil la tecnologia y la informatica.
I: ;Tu consideras que cualquier persona puede aprender inglés?

E: Si, profe.

I: Y si tu pudieras determinar cuales son los factores que influyen en un buen rendi-
miento en ingles, ;qué dirias para obtener una buena nota en la clase de inglés, cuiles

son los factores?

E: Pues cumplir con los trabajos profe, hacer las tareas, hacer las actividades en cla-
ses completas y demostrar que uno aprende el inglés.
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I: ;Y cudles son los factores que generan un bajo rendimiento en esta asignatura, por
qué crees que algunos compafieros tienen malas notas en inglés?

E: Porque en clase se ponen a hablar, a molestar no trabajan, no hacen las tareas, no
hacen las actividades que la profesora nos pone en clase.

I: Bueno ahora en el tema de proyectos, ;tu consideras que has mejorado tu expre-
sidn corporal las relaciones con tus compafieros, en la forma como te expresas que
explicas algiin tema que te toque exponer, e tu sientes que has mejorado con el traba-
jo de los proyectos que hemos hecho a lo largo de estos afios?

E: Si profe.

I: ;Has notado los cambios?
E: Si sefiora.

I: ;Por qué?

E: Porque a través de esas expresiones yo cojo reconocimiento de todo lo que hemos
visto, para plantearlo en el tiempo presente.

I: Devuélvete por un instante en la época que estabas en séptimo y lo que sustentabas
y ahora comparalo en lo que haces hoy en dia y dime qué has notado.

E: Un cambio grande porque en séptimo yo no tenia conocimiento de varias palabras,
no sabia pronunciarlas y ahora si el conocimiento, si, o sea para poder pronunciar y
hacer las actividades mejor.

I: Quisiera saber cudl es tu opinion desde tu rendimiento de lo que has obtenido has-
ta el momento, cual es la opinién de la clase de inglés.

E: Que es buena y chévere para aprender.

I: Bueno y quisiera que me contaras por ultimo, qué opinas sobre las actividades que
hemos hecho en casa, donde tienes que usar Internet trabajar paginas web, con el
objetivo de resolver y reforzar los temas que has visto en clase.

E: Pues es chévere porque uno, o sea porque hay gente que no tiene Internet, pero
lo entiendo, pero a las personas que tienen Internet es chévere porque conforme a
las actividades uno viene al colegio, preparado para la clase y mentalizado en lo que
tiene y estudio para hacer las actividades y todo.

I: Bueno, creo que eso es todo, te agradezco muchisimo por tu tiempo por tu dispo-

sicién y sé que esto nos va a servir muchisimo para la investigaciéon que estoy desa-
rrollando gracias.
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E: Chao.

e ENTREVISTA 4: ESTUDIANTE CON NIVEL DE RENDIMIENTO MEDIO

Investigador: Bueno, buenas tardes.

Estudiante: Hola profe.

I: De ante mano te quiero agradecer. El dia de hoy nos corresponde hacer entrevistas
individuales, entonces quisiera preguntarte si me puedes colaborar para ee hacer
este instrumento con el objetivo de obtener datos para mi investigacion de la maes-
tria que estoy haciendo actualmente.

E: Si profe.

I: Gracias. Bueno, ;hace cuanto tiempo estudias en este colegio?

E: Hace seis afios.

I: ;Y por qué llegaste a este colegio?

E: Porque mis papas se separaron, me vine a vivir a Bogota y mi primo estudiaba aca.
I: ;Con quién vives actualmente?

E: Mi mama y mis dos hermanas.

I: ;Qué significa para ti estudiar ingles?

E: Para mi estudiar ingles pues aparte de que me gusta mucho, es una herramienta
también que significa muchas, como muchas oportunidades para uno poder trabajar
uno poder estudiar para tener como una buena estabilidad, ya que el ingles es muy
importante.

I: Bueno, ;y cudl crees que es la mejor manera de aprender ingles?

E: De practica o tedrica, me gusta la forma de aprender tedrica.

I: ;Qué es lo que mas te gusta hacer en la clase de ingles? ;Cuales actividades tu pre-
fieres cuando estas en la clase de ingles?

E: Las canciones.
I: ;Las canciones te gustan?

E: Las canciones.
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I: ;Y qué es lo que mas se te dificulta en la clase de ingles?
E: Las lecturas, aveces las actividades de las lecturas.

I: Si te pones a pensar en que es lo que menos te gusta de la clase, ;qué es lo que tii no
sientes mucho gusto por realizar?

E: No profe nada, que asi que uno diga terrible, no.

I: Bueno, si tuvieras la oportunidad de disefiar una clase de inglés ;qué actividades
realizarias?

E: Mas juegos.

I: ;Mas juegos?

E: Si, me parece que es una manera en que muchos aprenden mas.
I: ;Qué crees que le hace falta a la clase de inglés?

E: No profe, nada.

I: ;Cuando tienes dudas en inglés qué haces generalmente?

E: Le pregunto a la profe.

I: ;Y sino entiendes aun asi cuando yo te explico?

E: Le pregunto a mis compafieros, y si no entiendo pues te vuelvo a preguntar a ti
(risas).

I: Bueno, ;ustedes realizan trabajos grupales?
E: Si.

I: ;Y cuando hacen esos trabajos en grupo sientes que hay aprendizaje o se genera
mayor aprendizaje a nivel individual?

E: En grupo se genera mas aprendizaje.
I: ;Por qué?

E: Porque todos dan aportes diferentes y tu vas aprendiendo mas cada uno va a pren-
diendo de cada uno entonces me parece mejor.

I: ;Quién organiza los grupos, ustedes o la profesora?
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E: Nosotros.

I: Y qué te gusta mas, ;que sea organizado por ustedes o por la profesora?

E: Nosotros.

I: ;Por qué?

E: Porque uno puede escoger las personas con las que se sienta mas comodo para
trabajar, en cambio, si los profes lo escogen los grupos uno como que no queda con-

tento con las personas.

I: ;Al terminar cada afio escolar has sentido al finalizar cada afio que has aprendido
inglés?

E: Si.

I: ;O sientes que se paso el afio sin aprender?

E: No, uno si aprende.

I: ;Cudl es tu asignatura favorita?

E: Me gusta mucho la filosofia, me gusta mucho quimica e inglés.
I: ;Y cudles son las que menos te gustan?

E: Trigonometria, economia, espafiol.
I: ;Por qué no te gustan esas asignaturas?

E: Porque me parece que los profesores son muy aburridos, no hacen que uno sienta
interés por la clase.

I: ;Y las que te gustan, por qué si?

E: Porque cambian siempre de metodologia, no siempre es la misma, si no cambian,
porque los profesores a uno lo impulsan mucho a seguir.

I: ;Tu consideras que cualquier persona puede aprender inglés?
E: No.
I: ;Por qué?

E: Porque hay personas que no entienden (risas) enserio hay personas que no, como
que no les entra el inglés.
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I: ; Tu consideras que los quizes y los exdmenes son importantes para el aprendizaje,
o por el contrario no son necesarios realizar en clase?

E: Son buenos para medir que tanto saben uno pero tanto para aprender no sé, de
pronto para medir cada periodo que sabe uno qué aprendido.

I: Bueno, me gustaria que contaras en pocas palabras cuales son los factores que per-
miten que haya un aprendizaje del inglés.

E: Los factores que permiten que haya mejor aprendizaje en inglés, la disposicién que
tenga uno que empieza desde uno, la disposicién que tenga el profesor, la relacion
que hay entre profesor y alumno y la mecanica de la clase.

I: ;Qué significa para ti la clase de inglés?

E: La clase de inglés para mi significa mucho, me parece que es una de las mas impor-
tantes que hay porque uno sale y el inglés lo van a pedir en muchos lados para poder
estudiar y trabajar.

I: En el tema de relaciones sociales, me refiero a expresion corporal, la relacion con
tus compafieros, la forma de expresarte; ;t piensas que a través de los proyectos se
ha mejorado esos temas?

E: Si profe.

I: ;Has sentido que has cambiado desde cuando empezaste en séptimo a hoy?

E: Si profe, claro!

I: ;Y en cuanto a los trabajos en casa con el uso del Internet piensas que son necesa-
rios, que debemos continuar con eso?

E: No.
I: ;{0 de lo contrario debemos suspenderlos?
E: Siyo pienso que deberian suspenderlos porque uno no entiende muchas cosas.

I: Bueno, te agradezco mucho por tu colaboracién. Eso es todo ese era todo el proceso
que necesitabamos para obtener datos. Te agradezco.

E: Gracias profe.
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e  ENTREVISTA 5: ESTUDIANTE CON NIVEL DE ALTO

Investigador: Buenas tardes.

Estudiante: Buenas tardes.

I: En el dia de hoy una vez mas te pido de tu colaboracién para recolectar datos para
esta investigacion, de ante mano te agradezco mucho por tu paciencia, por tu cola-
boracion, por tu disposicion para participar en esta investigacion. En el dia de hoy
vamos a hacer una entrevista a nivel individual, la idea es que ti me digas si me
puedes colaborar.

E: Claro que si!

I: ;Hace cuanto tiempo estudias en este colegio?

E: Desde sexto, fue como en 2009 mas o menos.

I: ;Y por qué llegaste a este colegio?

E: Porque yo toda la primaria la hice en un pueblo, entonces alla la educacién no era
como muy buena, y pues ya decidimos como que bachillerato pues pudiera ser mejor,
de mejor nivel, entonces por eso nos vinimos aca a la ciudad.

I: ;Y qué pueblo era?

E: Era un pueblito por all§, eso alla casi nadie lo conoce (risas) es como por Fusa, se
llamaba Tibacui.

I: ;Qué significa para ti el inglés?

E: El inglés es como una lengua muy importante no? es pues de vital importancia
para cada uno, pues depende de cémo le vaya a cada quien.

I: ;Cudl es la mejor forma de aprender inglés?

E: Pues depende de los métodos que le ayuden a cada quien, puede ser, no sé, pues
como las técnicas que tu nos decias entonces, a cada quien le ayudas de diferente
manera no todos entendemos igual.

I: ;Qué es lo que mas te gusta de la clase de inglés?

E: Dela clase de inglés, pues me gustan los ejercicios que haces como proyectos como

de socializar, como de hablar, aunque pues uno le dan como nervios, pero pues es
chévere.
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I: ;Y qué es lo que menos te gusta?

E: Como las clases orales a veces también.

I: ;Cudles?

E: Pues como la de...

I: ;{Las de donde se expone, se explica?

E: No, como de textos, asi que lee responda libros, o asi.

I: Y si tuvieras la oportunidad de disefiar una clase de inglés ;qué actividades reali-
zarfas?

E: Yo creo que primero haria como pues una explicacién del tema o haria como que
practiquen el tema de diferentes maneras como con oraciones, o escribiendo un tex-
to, o algo asi, y también que sea como dinamico.

I: Bueno ;y qué es lo que le hace falta a la clase de inglés?

E: No sé, como juegos?

I: ;Juegos?

E: A veces, si.

I: ;Cuando tienes dudas sobre alglin tema en inglés, qué haces generalmente?

E: Preguntar.

I: ;Y a quién le preguntas?

E: Primero si estan por ahi cerca, les pregunto a mis compafieros, o algo asi, ya si ellos
no saben, pues te pregunto.

I: Bueno, ;aqui en el colegio tu realizas trabajos grupales?
E: Si.

I: ;Y esos trabajos grupales quienes los escoge, la profesora o ustedes los compafie-
ros?

E: Pues a veces tu nos dices como “vamos a hacer grupos”, o a veces como prefieren
grupos o individual.
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I: ;Y qué es mejor?

E: Yo creo que individual, uno aprende mas, pero pues también es chévere hacerlos

en grupo.

I: Y si tienes la oportunidad de que tu profesora los escuche y diga que es mejor
entonces, ;cudl es la mejor manera que la profesora escoja los grupos, o ustedes mis-

mos sean los que toman la decisidn sobre con quien trabajar?

E: Pues yo creo que es como que cada uno escoja pero pues también, a veces se hacen

el trabajo o asi entonces es como dificil.

I: Al terminar cada afio escolar 2010, 2011, 2012, este afio, sientes que has aprendido

inglés?

E: Si claro

I: ;Cada afio?

E: Si.

I: ;Sientes que hay avances?

E: Si, si sefnora.

I: ;Cudl es tu asignatura favorita?

E: Educacion fisica.

I: ;Y cudl es la que menos te gusta?

E: Economia.

I: ;Por qué?

E: No se, no me gusta! No me atrae, no me gusta.

I: ;Y por qué te gusta educacion fisica?

E: Porque no sé, me gusta, me inspira (risas).

I: ;Qué te gustaria estudiar apenas termines aqui en el colegio?
E: Yo quiero estudiar algo relacionado con deporte.

I: ;Con deporte?

145



¢Cudles son las significaciones que los y las estudiantes le atribuyen...
E: Si.
I: ;Consideras que cualquier persona puede aprender inglés?

E: Si, desde que tenga las ganas y esfuerzo y se dedique pues.

I: Con examenes, ;tu consideras que un examen es indispensable para un proceso de
aprendizaje de una segunda lengua?

E: Si son importantes, pero pues tampoco fundamental pues uno puede aprender de
otras maneras.

I: Bueno me gustaria saber si en tu opinidn si debemos continuar con el uso de las
tareas en casa a través del uso del Internet. ;Qué piensas tu sobre ese tema?

E: Yo creo que si, pues es chévere pero a veces, pues depende de la tarea que sea como
mas dindmica mas.

I: De juegos.
E: Si.

I: T4 qué crees y qué consideras que debe tener una persona en el momento de
aprender inglés para que obtenga un buen resultado en la asignatura, ;qué debe te-
ner presente un estudiante aqui en el colegio?

E: ;Como asi?

I: Por ejemplo, si quiere aprender inglés qué se debe tener en cuenta, tu qué consejo
le darias a una persona para que tenga un buen resultado en la asignatura.

E: Pues que tenga dedicacion, pues cada quien es responsable de lo que hace, y cada
quien sabe que hace y sabe, que eso es importante para su vida, pues tiene que po-
nerle ganas y dedicacion.

I: Quisiera que me contaras acerca del proyecto, sientes que has mejorado a nivel de
expresion corporal, la relacion con tus compafieros, la timidez, cuéntame cual ha sido
tu experiencia de los proyectos que has realizado.

E: Huy si yo he avanzado bastante, yo al principio era muy timida, casi no, como tu
decias uno se paraba al tablero y uno asi como que no expresaba, tampoco entonces
ahora uno como que ya, como que tiene mas confianza.

I: Te agradezco, eso es todo por hoy, te agradezco muchisimo tu tiempo tu disposicion

pienso que cada uno de los aportes tus opiniones nos van a ayudar mucho a esta in-
vestigacion gracias.
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E: De nada.

e ENTREVISTA 6: ESTUDIANTE CON NIVEL ALTO

Investigador: Buenas tardes.

Estudiante: Buenas tardes.

I: En el dia de hoy agradezco de antemano tu colaboracién, quiero en este momento
hacer una entrevista individual, con el objetivo de obtener datos para la investigacion
que estoy realizando para la maestria, entonces eee quisiera preguntarte si me pue-
des colaborar con esta entrevista.

E: Si sefiora.

I: Bueno, ;hace cuanto tiempo estudias en este colegio?

E: Desde cuarto de primaria.

I: ;Por qué llegaste a este colegio?

E: Porque estaba en un colegio privado, y como se acabaron los recursos econémicos,
ya no podiamos pagar, entonces toc6 en uno distrital.

I: ;Y en qué colegio privado estudiabas?

E: En el Jean Piaget.

I: ;Qué te gustaria estudiar cuando salieras de aqui del colegio?

E: Comercio y negocios internacionales.

I: ;Qué significa para ti el inglés?

E: Para mi el inglés significa un medio muy importante para salir adelante, pues me
gusta, es esencial para la universidad, es super necesario y a uno le brinda muchas
oportunidades.

I: ;Qué significa para ti el aprendizaje del inglés aca en el colegio?

E: ;Alo largo del tiempo?

I: Si.

E: Pues ha ido mejorando significa que es muy bueno, ahh pues cuando llegaste, y he
aprendido mucho.
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I: ;Cudl crees que es la mejor forma de aprender inglés?

E: Por medio de todas las formas, o sea ir variando, para que uno no se canse de una
sola forma.

I: Bueno, ;y qué es lo que mas te gusta de la clase de inglés?

E: Los proyectos.

I: ;Los proyectos?

I: ;Y qué es lo que mas se te dificulta de la clase de inglés?

E: De pronto el listening.

I ;Listening?

E: Si.

I: Entonces, el listening es lo que mas se te dificulta en la clase de inglés.
E: Si.

I: Bueno, si tuvieras la oportunidad de disefiar una clase de inglés, ;qué actividades
realizarias?

E: Pues me enfocaria en hacer actividades de tipo ladico, haria juegos, haria no sé
como que interpretara personajes que hablaran en inglés, 6sea algo muy ladico, que
a todos les guste.

I: Bueno, ;qué crees que le hace falta a la clase de inglés?

E: Pues me ha parecido buena, ;qué le afiadiria?

I: Si, ;qué le agregarias a la clase de inglés?

E: Si, de pronto como meterle como no sé como mas lidica, no sé cdmo actuar, como
participar, que todos, no sé.

I: Bueno, cuando tienes dudas en la clase de inglés, ;qué haces generalmente?
E: Acudo a la profesora.
I: Y si definitivamente no le entendiste a la profesora, ;qué haces ahi?

E: Investigo en Internet.
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I: ;{Ustedes realizan trabajos en grupo?

E: Si.

I: ;Y sientes que aprendes cuando haces trabajos en grupo?

E. Si, me gusta mucho porque entre todos nos damos apoyo, y entonces sale chévre.
I: ;Piensas que se aprende mas en grupo o individual?

E: De las dos formas se aprende, pero yo creo que en grupo se aprende mas porque
todos se apoyan entre si, si ti no sabes una cosa, el otro te lo ensefia.

I: ;Quién organiza los grupos de trabajo, ustedes o la profesora?

E: Nosotros.

I: ;Y qué te gusta mas, que sean ustedes o que sea la profesora quien los organiza?
E: Nosotros.

I: ;Por qué?

E: Porque uno sabe ejemplo, ejemplo con mis amigas que uno se puede reunir, la cer-
cania, entoes que no le queda muy lejos, entonces no se puede, entonces cada uno se
retine depende del sitio que viva, para que todo se pueda hacer mas facil.

I: Bueno, ;al terminar cada afio escolar sientes que has aprendido inglés?

E: Si.

I: ;Sientes como la diferencia del inicio al final?

E: Mucho.

I: Bueno, ;cual es tu asignatura favorita?

E: No sé, muchas.

I: Cual ta dices esta me encantal, que te guste ir a esa clase.

E: Teatro, inglés, matematicas.

I: ;Y cudl es la que menos te gusta?

E: Es que espafol casi no aprendo nada.
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I: {En espafiol no?

E: Pues también es por falta de que siempre se pierde clase, yo estoy mal, yo no he
aprendido.

I: ;Tu consideras que cualquier persona puede aprender inglés?
E: Si.

I: ;Y cudles son los factores que consideras que una persona puede aprender de de-
terminada manera?

E: Pues también depende del tiempo que tengas, puedes aprender virtualmente, pue-
de inscribirse en un curso, puede pedirle ayudas o sugerencias a alguien que sepa.

I: ;Y cudles son los factores que impiden que una persona aprenda inglés?

E: Pues yo creo que no quiere, porque si uno quiere, uno busca la manera de como lo
va a estudiar, es como falta de ganas.

I: Y por ultimo, me gustaria que me contaras si sientes que a través de los proyectos
has mejorado tu expresion corporal y la forma de expresarte frente a tus compafie-
ros?

E: Sihe sentido un avance porque antes uno se paraba y uno no se expresaba, uno era
como todo tieso y rigido al hablar, pero ya a medida que uno hace mas, se va soltando,

va expresandose mejor.

I: ;Y por ejemplo, con las tareas hechas en casa a través del uso de internet piensas
que es importante y que se debe mantener ese trabajo?

E: Si, porque uno viene a clase y si no entendi6 uno va y hace la tarea y es como seguir
recordando el tema, o sea es seguir la linea, no sé.

I: Te agradezco muchisimo por todo este tiempo.

e ENTREVISTA 7: ESTUDIANTE CON NIVEL BAJO

Investigador: Buenas tardes.

Estudiante: Buenas tardes.

I: En el dia de hoy te pido una vez mas tu colaboracidn, para que hagamos una entre-
vista individual, con el objetivo de esta entrevista es colaborarme con una investiga-

cién que estoy realizando para la maestria, cuyo tema o problema de investigacion
es estrategias de aprendizaje del inglés como segunda lengua en un ambiente com-
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binado que en inglés es blended learning, el objetivo es cada uno de ustedes develen
cuales son los significados que tienen frente a diferentes aspectos, entonces quisiera
que me respondieras si me puedes colaborar.

E: Si sefiora.

I: Bueno, ;hace cuanto tiempo estudias en este colegio?

E: Desde quinto.

I: ;Y por qué llegaste a este colegio?

E: Porque es que antes viviamos por Bilbao, por la Gaitana y mi mama compro casa, y
pues salid aqui en Pinar, entonces el colegio mas cercano y bueno era éste.

I: Ah bueno y ;qué significa para ti el inglés?

E: Muchas oportunidades para el futuro, que digamos si tienes ese idioma universal,
tienes muchas oportunidades para trabajar y salir adelante.

I: ;Cudl es la mejor forma para aprender inglés?

E: Pues hay muchas, didacticas, como... como es que se llama? bueno, por medio de
juegos, de actividades, de canciones, viendo peliculas, diferentes actividades.

I: Bueno, ;y qué es lo que mas te gusta de la clase de Inglés?

E: Las actividades y las canciones (risas).

I: ;Y qué es lo que mas se te dificulta en clase?

E: A veces lo que lleva mas teoria porque no entiendo en muchas ocasiones.

I: Bueno y si no entiendes ;cual es tu actitud frente a la profesora, la clase?

E: Dependiendo de la profesora, si yo veo que es buena gente y me puede explicar
como tu, de una vez le pregunto, si no de una me quedo callada y le pregunto a otro
compaiiero.

I: Si tuvieras la oportunidad de disefiar una clase de inglés ;qué actividades realizarias?
E: Juegos (risas), canciones, actividades, no sé, si actividades didacticas.

I: ;Qué crees que le hace falta a la clase de Inglés?

E: Nada, pues a mi me gusta.
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I: ;{Ustedes realizan trabajos grupales?
E: Si.

I: ;Y tu consideras que hay aprendizaje o tu consideras que hay mayor aprendizaje a
nivel individual?

E: Pues depende del grupo y de las personas con las cuales uno se haga. Que digamos
que uno se hace con esas personas que son todas perezosas y no trabajan y no pre-
guntan cuando no entienden, entonces nos jodimos todos y cuando son todos juicio-
sos y no les da pena preguntar, pues nada, empezamos a preguntar y relacionamos
las ideas entre nosotros.

I: Bueno, y si tuvieras la oportunidad de escoger dos situaciones para que tu profe-
sora el proximo afio hiciera y lo tuviera en cuenta, ;qué es mejor que la profesora
organice los grupos o que ustedes mismos escojan sus grupos de trabajo?

E: Pues que organice los grupos, no hay problema, pero que digamos nosotros orga-
nicemos los grupos, el problema es que hay algunos que se alian entre grupos, pero
entre esos grupos no trabajarian como debe ser, en cambio hay otros grupos que si

trabajarian con compafieros.

I: ;0 sea que si la profesora organiza los grupos de trabajo seria mejor pues habria
un mayor aprendizaje?

E: Si.

I: Cada afio, desde que empezaste grado séptimo, haciendo un andlisis desde que
empezaste 2010, 2011, hasta este afio, ;sientes que has aprendido inglés?

E: Pues al inicio no tanto, pero ya tultimamente si.

I: ;Qué ha influido seglin tu para que hayas aprendido inglés?

E: Si entiendo, como yo aprendji, yo creo que las personas con las que andaba, o antes
andaba sola, pues me daba pereza trabajar, o pues no estaba tan motivada, o también
depende de la profesora, pues todo es como mas facil, si uno pone atencion todo es
muy fAcil, sino pues no.

I: Bueno, me gustaria saber cudl es tu asignatura favorita.

E: Educacion fisica (risas).

I: Educacion fisica, ;por qué?

E: Porque me gusta demasiado el deporte, muchisimo.
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I: ;Y cudl es la que menos te gusta?
E: De pronto filosofia.
I: ;Por qué?

E: Porque es mas que todo de lecturas, pues no me gusta leer, no me gusta no, trato
de leer y comprender lo que leo, pero ese es mi mayor problema, no comprendo nada
de lo que leo, no me queda facil.

I: ;Tu consideras que cualquier persona puede aprender inglés?
E: Claro, si quiere se puede.

I: Bueno, y consideras que los quizes y los examenes haya mas aprendizaje del inglés,
0 ho son necesarios?

E: Claro que si, porque es la forma de medir el conocimiento que se ha llevado hasta
ese momento, entonces asi se evalia y lo que digamos no entiende uno, que le fue
mal, pues se puede enfocar mas en eso.

I: ;Y bueno para ti que significa la clase de inglés, cual es la perspectiva de la clase de
inglés?

E: No se, por la forma en que digamos tu dictas, en que no es solo teoria y teoria, y
lees y escribes y escribes, si no que por las canciones por las actividades en grupo,
por las canciones, por las actividades individuales, por todo eso, hace como divertido
para mi.

I: ;Como se dan las relaciones sociales, sientes que has mejorado expresion corporal
a través de los proyectos?

E: Si mucho, digamos antes de que tu llegaras, ella nos ponia muchos trabajos y yo
no estaba acostumbrada a eso, mucho menos a hablar en publico y mucho menos en
inglés y en cambio llegaste y pues con el pasar del tiempo en cada proyecto se me
hace menos dificil hablar y para los demas, 6sea, a mi me da miedo todavia pero no
tan tan complicado como antes.

I: Y por ultimo ;tu consideras que que aprender en casa usando Internet es un apren-
dizaje productivo o al contario tu quitarias eso?

E: Pues a mi no me gusta, no me gusta por eso de de las redes sociales y eso porque

uno no se concentra en eso, se concentra en lo otro en chatiar con los amigos o en ver
otras cosas y no el lo del inglés, yo prefiero mejor con otro método.
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I: Te agradezco mucho por tu sinceridad, tus respuestas, tu tiempo porque gracias a
ti me permite avanzar en este proyecto de investigacion, te agradezco y eso es todo.

e ENTREVISTA 8: ESTUDIANTE CON NIVEL MEDIO

Investigador: Bueno, buenas tardes.

Estudiante: Hola profe.

I: Te quiero agradecer de antemano por toda tu disposicion, tu tiempo, tu paciencia
para participar en esta investigacion, se que han tenido que invertir tiempo en la re-
coleccion de datos que he venido haciendo durante todos estos dias entonces quiero
agradecerte. En el dia de hoy, vamos a tener una entrevista individual, el objetivo es
que todos tus puntos de vista me permitan obtener unos datos para la investigacion
que estoy realizando actualmente para la maestria, entonces quisiera preguntarte si
me puedes colaborar.

E: Claro que si profe.

I: ;Hace cuanto tiempo estas en este colegio?

E: Yo estoy desde cuarto de primaria hace como cuanto, hace como cinco, seis, siete
afios.

I: ;Por qué llegaste a este colegio?

E: Porque yo estaba en uno privado y mis padrinos me pagaban la mensualidad y
dejaron de pagarme y me vine para aca.

I: ;Y en qué colegio estudiabas antes?

E: En el Hogar de Nazaret

I: ;Qué significa para ti aprender inglés?

E: Significa, esto, aprender, como te digo, tener como algo asegurado en el futuro, si?
es muy importante para mi, para mi carrera, y para los viajes y para tenermas opor-
tunidades de vida.

I: ;Qué te gustaria estudiar?

E: Yo quiero estudiar estudios literarios.

I: ;Y ya sabes en donde?

E: Pues mas o menos, mas o menos porque estoy ahi analizando.
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I: Bueno, ;cudl es la mejor forma de aprender inglés?

E: Yo creo que lo practico mas que lo tedrico porque uno se va ahi, por ejemplo profe-
sor y estudiante y que uno lo vaya estudiando mientras el profesor lo va corrigiendo.

I: ;Qué es lo que mas te gusta de la clase de inglés?

E: La gramatica me gusta mucho.

I: ;Y qué es lo que menos te gusta o se te dificulta de la clase de inglés?

E: Pues me gusta, pero se me dificulta hablar.

I: ;Hablar en inglés?

E: Si sefiora.

I: ;Si tuvieras la oportunidad de disefiar la clase de inglés qué actividades realizarias?
E: Actividades de escucha, habla, esto, practicas, juegos y eso.

I: ;Qué crees que le hace falta a la clase de inglés?

E: No se, mas horario, mas horas.

I: Cuando tienes dudas sobre un tema de inglés, ;qué haces generalmente?

E: Yo a veces pregunto, y a veces consulto el cuaderno.

I: Y si definitivamente con la persona que te colabora no entiendes, ;qué haces?

E: Internet.

I: ;Y le preguntas primero al compafiero o a la profesora?

E: Primero al compafiero y después a la profesora.

I: ;{Ustedes realizar trabajos grupales?

E: Si.

I: 'Y quiénes escogen los trabajos en grupo, ;ustedes o la profesora?

E: Pues nosotros escogemos los trabajos y después escogemos la tematica del proyecto.

155



¢Cudles son las significaciones que los y las estudiantes le atribuyen...

I: ;Y qué es mejor que ustedes escojan los compafieros con quienes ustedes desean
trabajar o que lo haga la profesora?

E: Que uno escoja los compafieros, para mas facilidad de reunirse.

I: Al terminar cada afio escolar desde séptimo, ;sientes que has avanzado en el apren-
dizaje del inglés?

E: Si claro porque yo antes personalmente no le ponia interés al aprendizaje del in-
glés pero en cambio ahorita, me hace falta un poco pero le estoy poniendo mas en-
tusiasmo.

I: Bueno, ;cual es tu asignatura favorita?

E: Espafiol.

I: ;Y por qué espanol?

E: Porque yo creo que esta basado en lo que quiero estudiar, pues me gusta escribir,
me gusta leer, pues me hace falta un poco.

I: ;Y cudl es la que menos te gusta?

E: Matematicas, no me gusta matematicas.

I: ;Por qué?

E: No se, los nimeros no son lo mio (risas).

I: ;TG consideras que cualquier persona puede aprender una segunda lengua?
E: Pues depende, si que si uno quiere puede y pues cualquier persona puede.

I: {Qué significa para ti la clase de inglés desde tu rendimiento, desde como tu estas
en el momento que se explica la clase de inglés?

E: Pues un espacio en el que puedo aprender otra lengua, en el que puedo, esto, no es-
tar, o sea salir de mi habla nativa, se dice? a salir a aprender el habla de otros paises.

I: Si tu tuvieras la oportunidad de aconsejar un compafiero que no tuviera un buen
rendimiento como el tuyo, ;qué le aconsejarias?

E: La practica, que practique y que se interese.

I: ; Tu consideras que el otro afio se debe continuar con el trabajo en casa a través del
uso de Internet como lo hemos desarrollado durante todo este tiempo?
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E: Yo creo que se deberian hacer pero no siempre, digamos muy de vez en cuando y
pues lo demas aqui en el colegio.

I: Bueno, y en cuanto a los proyectos sientes que has tenido un avance en cuanto a las
relaciones con tus compafieros, al presentarte en un grupo, en un tema, cdmo te has

sentido tu con el tema de los proyectos.

E: Si, es como un espacio como se desenvuelve uno mas y dejar a un lado la timidez
entonces me gusta.

I: {Has mejorado?

E: Si he mejorado porque antes era mucho mas timida y no era capaz de pasar.

I: Te agradezco por este rato, eso era todo, una vez mas reitero mi agradecimiento.
E: Muchas gracias.

e ENTREVISTA 9: ESTUDIANTE CON NIVEL MEDIO BAJO

Investigador: Buenas tardes. En el dia de hoy vamos a hacer las entrevistas a nivel
individual, el objetivo es que me colabores con una investigacion que estoy haciendo
sobre un término en inglés blended learning, asi que quiero hacerte unas cuantas
preguntas con el objetivo de que me colabores con mi investigacién. Entonces ;me
podrias colaborar?

Estudiante: Si sefiora.

I: ;Hace cuanto tiempo estudias en este colegio?

E: Hace cuatro afos.

I: ;Y por qué llegaste a este colegio?

E: Porque el colegio donde estudiaba antes era muy lejos, mi papa no tenia como
pagar una ruta entonces buscamos un colegio mas cerca.

I: ;Y era un colegio privado o publico?

E: Publico.

I: O sea que siempre has estudiado en colegio publico.
E: Si, sefiora.

I: Bueno, y en el futuro cuando salgas de bachillerato, ;qué te gustaria estudiar?
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E: Todavia no tengo muy claro lo que quiero estudiar pero pues me gustaria estudiar
ingenieria bioquimica.

I: ;Biogimica, y en donde?

E: Todavia no.

I: Todavia no, ;estas buscando?

E: Si.

I: Bueno, me gustaria que me definieras lo que significa para ti el inglés.

E: Para mi el inglés es como la lengua universal, o sea que todos como que deberian
aprender ya que nos abre muchos caminos en la vida y que nos aporta muchas cosas
para un futuro.

I: ;Cudl es la forma, la mejor forma para aprender inglés para ti?

E: Pues para mi es escuchando, o sea en un ambiente donde se vea mucho el inglés,
eso es lo que serviria mas.

I: En el salon de clases cudl es la mejor forma, dentro del aula, aqui en el colegio.

E: Las actividades, las actividades donde se demuestre mucho el inglés 6sea aprender
mas.

I: Bueno, ;qué es lo que mas se te dificulta en el momento de tomar una clase inglés?
E: No pues no sabria qué decirte, como cuando hay cosas que no entiendo, y a veces
como por pena o que por mas que las expliques no las entiendo, y por no seguir pre-

guntando prefiero no preguntar.

I: Bueno, si tuvieras la oportunidad de disefiar una clase de inglés ;que actividades
realizarias?

E: Asi como juegos y actividades ludicas, o sea que no sea tanta lectura porque esas
actividades casi no nos gusta, nos gusta mas los juegos con los que se entretiene uno
mas.

I: ;Qué crees que le hace falta a la clase de inglés?

E: No pues me parece que es muy buena la clase de inglés, no necesita.

I: Cuando tienes dudas en la clase de inglés qué haces generalmente, ya me contaste
hace un momento, ;cuando tienes dudas qué haces?
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E: Pues le pregunto a la profesora, si sigo ya sin entender, pues digo ya no me quedo
con la duda.

I: ;En la clase de inglés hacen trabajos grupales?
E: Si.

I: ; Te gustan?

E: Si, son muy interesantes.

I: (Crees que aprenden mas cuando se hacen trabajos en grupo o se genera mas
aprendizaje a nivel individual?

E: No, a mi me parece que mas en grupo porque ahi estamos en con los compafieros
y no pensamos en molestar sino que en interesarnos en una nota o en un trabajo.

I: ;Quiénes organizan los trabajos en grupo, ustedes o la profesora?
E: La profesora.

I: ;Y qué te gustaria mas que fuera la profesora o que fuera por ustedes que tomaran
la decisién de armar los grupos?

E: Pues en parte la profesora, pues uno se hace con el amigo y uno no hace nada,
entonces lo mejor.

I: ;Al terminar cada afio escolar, devolviéndonos desde grado séptimo has sentido
que has aprendido, afo tras afio, al finalizar cada afio escolar?

E: Si, he avanzado mucho, las clases se han vuelto como con mas aprendizaje para mi
cada dia.

I: Cuéntame cual es tu asignatura favorita.

E: Pues educacidn fisica

I: Educacion fisica, ;por qué?

E: Porque no sé, me gustan mucho los deportes.
I: ;Y cudl es la que menos te gusta?

E: Fisica.

I: ;Por qué?
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E: Porque no me gusta, no me llama la atencion.

I: ;(No la entiendes, es dificil?

E: De entenderla, la entiendo, pero si es como un poco aburrida por ratos.
I: ;Tu consideras que cualquier persona puede aprender inglés?

E: Si pues le mete empefio e interés cualquier persona puede aprender

I: ;Consideras que con examenes, quizes se logra tener un mayor aprendizaje del
inglés?

E: Si porque eso nos va mostrando el desempefio que tenemos cada uno en el inglés.

I: ;Para ti cudles son los factores que provocan un buen rendimiento en el aprendi-
zaje del inglés?

E: El interés y el esfuerzo por querer aprenderlo.

I: ;Y cudles son los factores que provocan un bajo rendimiento en la asignatura?
E: La pereza.

I: Qué significa para ti la clase de inglés?

E: Pues a mi me parece interesante porque me gusta saber cosas que me sirven para
un futuro, no quedarme tanto en un punto sino que algo que me llame la atencion.

I: ;Coémo sientes las relaciones en el aula, sientes que has mejorado de pronto en la
expresion corporal, en el momento de sustentar a través de los proyectos de inglés?

E: Si, mucho porque ya la pena después de tanto tiempo haciendo los mismo trabajos
como que a uno le da menos pena, ya es uno capaz de hacer las cosas.

I: ;T4 piensas que son utiles los trabajos en casa haciendo uso el Internet?

E: Si pues por un lado porque el Internet nos ayuda bastante pero por otro lado el
Internet no nos lo va a decir, y pues como ni los mismos papas los saben entonces nos
queda dificil saberlo.

I: Bueno esto es todo, te agradezco mucho por tu colaboracion.

E: 0.k profesora.
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e ENTREVISTA GRUPAL

Investigador: Buenas tardes queridos estudiantes en el dia de hoy nos reunimos to-
dos con una intencién y es que ustedes son el grupo focal de mi investigacion, de
antemano les quiero agradecer a cada uno de ustedes por su participacion, por su
sinceridad, por toda la disposicién que han tenido conmigo durante todo este tiempo
en el proceso para la recoleccién de datos. Hoy vamos a hacer una entrevista grupal,
la idea es que yo hable poco y que ustedes sean los protagonistas de sus opiniones
en esta entrevista que podamos sacarle el mejor provecho a este instrumento de in-
vestigacion.

El primer tema que vamos a hablar en el dia de hoy es la importancia de aprender
inglés. ;Cual es la importancia de aprender inglés?

E1D:No se, por las oportunidades que nos brinda a futuro, no se para viajar, cosas asi.

E2]J: Pues yo creo que es como el idioma universal entonces si nos da la oportunidad
de viajar, eh pues ahorita como esta tan dificil conseguir trabajo, pues o sea hablar
otro idioma uno puede tener mas oportunidades.

I: ;Quien mas? ;Alguien mas sobre la importancia de aprender inglés? ;Ustedes con-
sideran que es importante aprender inglés?

E: Si.

I: ;Alguno considera que no? (silencio). La segunda parte quiero que ustedes me
cuenten sobre el apoyo del colegio hacia el aprendizaje del inglés, quiero que uste-
des me cuenten que han visto, ;qué han notado aqui en el colegio para que ustedes
aprendan inglés?

E3B: Pues en los ultimos afios han estado practicando, como se dice eso? actividades
anivel escolar, lo que ya ha sido este afio anterior se hizo el dia del inglés y estuvieron
participando todos los alumnos desde grado sexto hasta grado once y pues.

E4SH: A mi me parece que es malo el apoyo que brinda el colegio porque para apren-
der inglés porque deberian que haber mas elementos que permitieran y no no los
hay.

E5C: Tiempo.

I: Mas tiempo, ;qué mas?

E6A: Mas interés por parte de los directivos, porque yo creo que los maestros son
buenos pero lo malo es digamos ee lo que les permite el distrito.
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E2]J: Pues no sé, yo pienso que en el colegio la biblioteca deben haber muchos mate-
riales, cosas asi para el inglés, pues no sé pero no me parecen que los usen, o no no sé.

I: ;Alguien mas? La siguiente pregunta es la opinion que tienen de los docentes en
general de inglés, los docentes de inglés que han tenido ustedes en el Colegio Nicolas

Buenaventura.

E2J: Pues yo opino que han sido, pues anteriormente fatales porque pues no nos ex-
plicaban, ni nos ensefiaban bien inglés, tu llegaste y tuvimos un avance brutal (risas).

I: Bueno, ;alguien mas?

E4SH: Si, habian unos que creian que sabian y pues eran los profesores nos trataban
feo. Habia una que...

E5C: Si era la que mandaba y si uno no hacia delante de todo mundo le decia bruto,
bobo.

E4SH: Les pegaba.

E6SM: O sea no aprendiamos nada.

I: ;O sea que no tenian explicaciones ninguna clase?

E6A: Y me parecia que el nivel no era el mejor, era muy malo.

E3: Yo hace cuatro afios que estaba en la mafiana y la profesora sabia pero las guias
son un gran apoyo, una gran forma de ensefiar, pero se quedaba en las guias, solo las
guias, pues uno no salia.

E7AC: Cuando yo estaba en quinto, estaba en la mafiana y habia una profesora que
era muy pero muy brava, bueno y digamos me llamaba conmigo a preguntar lo que
no entendia.

I: Entonces devolviéndonos a la pregunta de cual debe ser el rol del docente de inglés
quisiera que ustedes me definieran cuales son las caracteristicas para que haya un
aprendizaje en inglés, precisamente ustedes me estan hablando de la falta de tiempo,
de la falta de paciencia, ;entonces cual debe ser la caracteristica de un docente de
inglés?

E6A: Paciencia.

E2J: Paciencia.

E2J: Ganas.
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E6A:Y que digamos que no enrede a los estudiantes y que no se enrede.

I: Vamos con la siguiente pregunta y es que van a pensar por un minuto como ha sido
el aprendizaje del inglés, desde que ustedes iniciaron hasta grado séptimo que fue
cuando ustedes tuvieron con otro profesor y antes de responder me van a contextua-
lizar desde qué grado ustedes empezaron a ver inglés. ;Quien quiere empezar?

E3B: Yo empecé en segundo de primaria, yo estaba en un colegio privado y pues como
que no recuerdo muy bien pero los métodos que utilizaban alla eran unas cositas de
madera y que llevaban la fruta en espafiol e inglés, entonces tenian una fruta, una
casa, y eso y pues de ahi llegué a este colegio en tercero, cuarto y no recuerdo muy bn
la profesora pero ensefiaba muy feo, era muy complicado y ahi para aca igual.

E6A: Pues yo entré a este colegio en cuarto, y pues en el anterior el método no era
practico, era pura teoria, pues que yo me acuerde era muy enredada la teoria del
profesor y pues uno ahi era muy pequefio y a uno le deben hacer las cosas practicas
y mas a esa edad y no no seguia los pasos bien y cuando llegué aca la profesora era
terrible, era una fiera (risas del grupo), entonces no me interesaba aprender de la
misma profesora porque me daba jaqueca. Entonces llegué a bachillerato y pues ha-
bia una profesora, no recuerdo como era que se llamaba, y era buena, después llegd
otra, la cambiaron y era también muy estresante y después llegaste tu.

I: ;Bueno y antes de que llegara yo qué era lo que sentias?

E6A: Me daba miedo pasa adelante por la misma profesora.

I: Bueno, ;alguien mas que me quiera contar su experiencia?

E4SH: Uy si profe, profesoras que marcaron mi nifiez, yo estaba como en sexto o sép-
timo, le iba uno a decir y ella creia que uno era como bruto y ella lo regafiaba a uno,
uy no, o sea horrible, o sea profe hasta que llegaste tu.

E7AC: Digamos yo no soy de aca pero en Cali y alla le ensefiaban a uno como juegos
por medio de juegos y haciamos actividades, alguna vez hicimos era hablando en
inglés y era chévre y ya después me vine aca y ee y aprendi sobre los temas y yo sé6lo
tuve dos profesoras y eran muy bravas.

I: Entonces tu estabas muy motivada porque tenias juegos, llegaste aqui y te blo-
queaste ;cierto? Y qué pasé después de eso, después de que tu notaste que habian

diferencias en el aprendizaje del inglés.

E7AC: Pues yo no queria mas seguir, entonces un dia me fui a saludar a la profe y pues
ella lo regafiaba a uno.

I: ;Ella es 1a misma profe de la que ustedes han estado hablando?

163



¢Cudles son las significaciones que los y las estudiantes le atribuyen...

E4SH: De pronto si.

E7AC: Eso fue en quinto, después me pasé aca a la tarde y entonces ya como era mas
chevre y con ella si era juiciosa, con ella si entendia, no gritos, no regafios y ya.

I: ;Alguien mas quiere hablar? (silencio).

I: Bueno, como se han sentido ustedes después de séptimo, llegd OLGA Lucia a mitad
de afio, pues un cambio, un cambio de docente es un cambio en la metodologia, quie-
ro que me den su punto de vista con la mayor sinceridad posible.

E2]: Pues yo creo que desde que tu llegaste, nosotros tenfamos antes malas bases, y
pues desde que tu llegaste, yo siento que he evolucionado mucho, yo era muy mala, y
pues en los proyectos pues uno tiene como mas confianza.

E5C: Y desde que tu llegaste algo se va quedando, todos los proyectos, tu metodolo-
gia, algo se le va quedando, nos esforzamos por hacerlo bien, por hacerlo mejor, la
expresion, todo cambib.

E4SH: Porque tu vas a lo practico, tu metodologia.

E8M: Mi nivel hasta séptimo era pésimo, tu nos relacionaste con empezar a hablar
inglés y pues mi nivel ha mejorado.

E2J: Pues no sé, desde que tu llegaste pues como lo que contaban los compaiieros el
nivel era pésimo.

I: Vamos a cambiar la temdtica y quiero que me cuentes, en dias pasado tuvimos
la oportunidad de hablar sobre estrategias de aprendizaje y quiero que ustedes me
cuenten qué estrategias utilizan ustedes para el aprendizaje, cuando estan aqui con-
migo, cuando ustedes estan aqui en clase, qué estrategias utilizan.

E6A: Yo como visual me tocan las palabras y me quedan con memoria visual, y pues
con los dibujos y con todo eso, si mas que todo eso, porque para hablar soy un poco
pésima, entonces mas que todo escribiendo y memorizando.

E9MFP: Yo creo que mas que todo memorizar, también pronunciar, no tanto escri-
biendo mas bien hablando, memorizando, por medio de dibujos, también como vien-
do las palabras.

E5C: Yo viendo las palabras va mirando va repitiendo, luego escribe y repite.

E4SH: Haciendo una oracidn con la palabra, escribiendo mas que todo.

E7AC: Utilizando las diferentes oraciones.
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E8M: Utilizando las palabras en castellano y haciendo comparaciones.

E3B: Bueno yo le doy importancia a algunas palabras que voy a utilizar y busco el
significado en espanol.

E2J: Pues yo creo que escuchando, escuchando se me facilita mas, aunque también
ver como se escriben y qué significado tiene.

E1D: Digamos que con un sentido légico, no? viendo en contexto, conocer el significa-
do, los tiempos, digamos la palabra, si?

I: ;Ustedes consideran que un docente de inglés hable sobre las estrategias de apren-
dizaje al iniciar el afio escolar?

E2J: Yo creeria que si, pues conocemos alguna que otra estrategia.

I: ;Qué estrategias de aprendizaje utilizan en casa para aprender inglés?

E1D: A veces.

E2J: A veces.

E6A: A veces.

E9TP: Las desconozco.

I: En cuanto a la evaluacion este afio hicimos un tipo de evaluacion diferente a la que
usualmente hicimos, desde el aflo 2010 acostumbramos a realizar quizes, examenes,
pruebas orales que si bien era bien complicado por el nimero de estudiantes aqui en
el colegio, quisiera que me contaran su opinion acerca de la metodologia.

E6A: Pues yo creo que los exdmenes no los veo necesarios para aprender inglés, por-
que uno lo puede escribir pero yo pienso que deberian ser, no siempre pero de vez en

cuando orales, profesor y alumno.

E8M: Para mi los exdmenes escritos deben ser a nivel oral de tal manera que el profe-
sor le diga que esta bien, que esta mal.

E1D: Pues yo pienso como lo que dice JESUS para medir si estd bien o si esta mal, si
esta tomando buenas estrategias, si puede seguir asi, pero igual, son fundamentales
los examenes porque uno, pues, necesita saber si esta haciendo algo, si?

I: En cuanto a la evaluacion este afio recurri a llevar una estrategia de evaluacion dife-

rente: sellos, de tal manera que ustedes no podian llevar una nota, de tal manera que
no se pudiera rotular a un estudiante como tres, otro como cinco, y otro uno. Asi que
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deseo conocer su opinién de coémo se sintieron con ese proceso donde desconocian
sus notas.

E7AC: Pues uno se siente como mas libre en el sentido que uno no conoce la nota.
E1D: Pues como un incentivo.
E5C: Eso motiva, que uno sacé un sello mas.

I: ;Cudles son los factores que promueven un buen rendimiento o desempefio en in-
glés?

E6A: Yo creo que el interés personal, los proyectos a futuro lo motivan mucho a uno,
porque uno siempre va querer ser lo mejor y pues uno puede ser el mejor si se hacen
cosas en el presente, si uno va aprendiendo desde el presente, dsea, uno va por un

buen futuro.

I: ;Y cudles crees que son los factores que crees que influyen para que tengas una
buena nota ya que tienes un buen desempefio en la asignatura?

E6A: Motivacion familiar influye mucho, también escolar: los profesores, mmm tam-
bién personal.

E1D: Pues a mi me gusta y se me hace muy sencillo.
E4SH: Lo que pasa es que influye muchas cosas el interés que uno tenga, porque tu
puedes tener muchos planes a futuro pero si no quieres no aprendes y ya. Entonces

depende del interés que uno le ponga a las cosas.

E8M: Pues para mi la motivacion es la familia y también el futuro, pues uno puede ver
que eso le puede ayudar a uno.

E5C: Pues la motivacion porque quiero tener muchas oportunidades.
E2J: Pues yo pensaria en el interés y pues si te gusta, lo logras.

I: ;Cudles creen que sean los factores que influyen en que un estudiante no tenga un
buen rendimiento?

E4SH: Influye los amigos que uno tenga, porque por ejemplo, si en serio, cuando ellos
no hacen nada, uno quiere estar en el mismo nivel, y uno hace lo mismo que ellos, si

me entiendes.

E6A: Pues yo creo que también es el colegio porque o sea, el colegio mismo se encar-
ga que un estudiante sea mejor que otro con eso de las notas, pues digamos que un
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niflo queda diagnosticado por el uno, el otro es mejor, entonces si, entonces el colegio
tiene que ver.

E5C: Pues yo digo que lo familiar, porque en la casa se pueden vivir cosas duras, y
llegan al colegio y estan tristes porque todo lo que tienen en su pensamiento es todo

lo malo, entonces no creo que le pongan mucho interés a todo lo que estudian.

E8M: Yo pienso que eso va en uno, porque si sus amigos son vagos uno también, en-
tonces eso va en uno.

I: ;Entonces qué propones para evaluar el aprendizaje?

E1D: Si hay que tener cuidado porque los que trabajo se desmotivan.

E6A: Yo creo que deberian dar interés a todos, no sélo a unos, no dividir, sino que sean
un curso, que todos opinen, todos participen, sin digamos, rechazar digamos porque
dijo algo malo, pues corregirlo.

I: O sea un proceso en grupo.

E6A: Si.

I: ;Y qué pasa con los que no trabajan, con los que no hacen tareas?

E2J: Pues es duro, porque no es justo con los que trabajan. Pienso que evaluando a
cada uno esta bien porque si se evaltia en grupo, los que no hacen nada, pasan.

I: Hay un aspecto que me llama mucho la atencién, y es que pese a que el docente
explica el puntaje minimo requerido para pasar la asignatura, los estudiantes que
presentan un bajo rendimiento no prestan atencién para aumentar su promedio para
poder pasar la asignatura, ustedes como compafieros ;a qué creen que se deba este
comportamiento?

E3B: Yo creo que todo mundo le presta atencion, lo que pasa es que uno se descuida,
uno siempre le presta atencién a eso, uno termina confiandose, uno cree que termina

pasando y al final es que se da cuenta que esta confiado y pierde.

E6A: Yo creo que si es como una desmotivacion, esa parte de ser regular, pero eso de
ser regular no sirve, entonces si es eso como conformismo,

I: Quiero que me cuenten sus experiencias del english day que tuvimos en el colegio.
E3B: Pues me parecio raro, si me entiendes?, diferente, chévere. Es algo que nunca

habia habido en el colegio, me gusté mucho porque es un proceso que hizo cada uno
en el saldn, desperté intriga y felicidad a pesar de que yo no participaba.
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E2]: Fue muy chévere, me gustan mucho las actividades asi, fue muy chévere pues por
las peliculas, los disfraces, que cantamos, fue muy chévere, si me parecié genial, me
despert6 mucha emocién y nervios porque me toc6 cantar me causé muchos nervios,
pero fue emocionante, me gust6, me gusto.

E1D: No pues vacano, digamos fue una experiencia nueva aqui en el colegio no se
habia hecho pues muy chévere, desperté mucha ansiedad y alegria.

E9MFP: Me parecid interesante porque ese dia fue algo nuevo.

E6A: Yo creo que fue una actividad muy diferente, muy chévere, me gusté mucho pues
porque nos daba motivacioén, me despert6 emocion e interés por quedar bien.

E8M: A mi me dio mucha intriga por los demas cursos de pensar, con qué iban a salir,
y pues harta emocién porque salian los de mi curso y participar en eso, si me entien-

des?

E4SH: A mi me parecié muy chévere, pero, pero a mi me dieron muchos nervios asi
que no lo disfruté porque me dieron muchos nervios.

I: ;Cudl es la opinidn que ustedes tienen de las clase tedricas-presenciales?

E8M: A mi me gusta porque explicas y luego nos pones a hacer ejercicios de practica.
E6A: Son buenas porque te haces entender.

I: Qué opinan de los ejercicios de lectura que hacemos en clase?
E4SH: Pues a mi me gustan, porque te ayudan a desarrollar la compresion lectora.
E3B: Son chéveres porque son de interés.

E7AC: Pues a mi no me gustan porque uno se siente como perdido.

E1D: Pues a mi no me gustan, son mas chéveres las actividades planteadas por usted.
I: ;Qué opinan de los ejercicios de las canciones?

E4SH: Deberias hacerlas mas seguido.

E1D: Votamos por la cancion.

I: ;Qué opinan de los proyectos de inglés?
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E6A: Eso nos da mucha motivacidn, eso presentarlo ante el curso es muy pero muy
chévere y divertido, ademas como es en grupo nos da participacién en grupo ya que
no hemos tenido inconvenientes en reunirnos.

E5C: A mi me gustan mucho porque a la hora de exponer pues voy perdiendo el mie-
do, y para la pronunciaciéon uno aprende mucho por el proyecto, y el tema pues a uno
le gusta.

E7AC: A mi me dan muchisimos nervios y pues no se pronunciar muy bien.

E2J: Pues a mi me parece stuper chévere por lo que dije anteriormente, pero hay algo
que no me gusta, es que peledbamos muchas veces por los temas que nos tocan, en-

tonces eso era horrible, seria bueno que cada uno escogiera el tema que le toca.

I: Qué opinan de las tareas de inglés usando internet y si realmente estan aprendien-
do en casa con este tipo de ejercicios?

E4SH: Pues a mi me parece que no porque uno siempre tiene una duda y ahi no va a
haber alguien que te la responda, o sea no sé, no me gustan.

E8M: Pues no sé, cuando uno no sabe algo, uno busca las respuestas en Internet facil.
E4SH: Pero eso es muy jarto.

E8M: Cuando a uno le parecen las tareas interesantes uno se esfuerza y busca la for-
ma rapida de saber ese tema y pues a mi me gustan.

E5C: A mi me gustan si son didacticas y son con juegos porque hay unas muy largas
y entonces a uno le da pereza, si son mas cortas si, con juegos si, o con videos, son
chéveres.

I: ;Sientes que aprendes con estas tareas?

E5C: Si son chéveres.

E3B: Pues a mi me parecen como entretenidos aparte que se inicia como el jueguito y
después como el texto, las preguntas, pero de todos modos a uno le llama la atencion
lo que es hacer las tareas, me parece interesante. Aunque algunas veces me queda la
duda.

E2J: Estoy de acuerdo con lo que dijeron CAROLINA y SARA, si son juegos es chévere,
pero si es un texto larguisimo, ahi como que entonces ay, aunque si aprendo con estas

tareas.

E7AC: A mi no me gustan las lecturas, cuando son jueguitos si, pero las lecturas no.
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E1D: Pues a mi me parecen interesantes pero no me parece que ameriten una califi-
cacion porque ahi estan en muchos ejercicios las respuestas porque si no las hubiera
estaria mas consiente que tiene que esforzarse.

I: Por ultimo me gustaria que me dieran un aporte para la clase de inglés para que yo
lo pueda plasmar.

E1D: Hacer conversaciones contigo aplicando los temas que se han visto en clase.

I: Quiero agradecer su tiempo, su colaboracién para esta entrevista por todos los
aportes, ya que todas sus respuestas contribuiran para esta investigacion.

ENCUESTA GRUPO 1

1. Se me hace que es primordial para tener una mejor calidad de vida.

2. Se me hace que los maestros son demasiado didacticos, entregados y hacen un
buen trabajo.

3. Creo que a la mayoria le gusta la clase y a la mayoria participan en clase y tienen
un buen aprendizaje.

4. Se me hacen esenciales, divertidas y de mucho provecho.

5. No estoy de acuerdo con que las tareas sean puestas en Facebook ya que no to-
dos lo tienen o no se presta la atencion correspondida. Respecto a los proyectos
son demasiado educativos y se entretienen mucho con ellos.

6. Se me hacen excelentes porque de una forma u otra se aprenden cosas nuevas.

7. Se me hace que la estrategia es demasiado buena porque aparte de ser muy en-
tregada en lo que hace cada clase es diferente y se adquieren nuevos conocimien-
tos y se disfruta al maximo.

GRruPpO 1

1. Esuna herramienta muy util para el desarrollo personal en habilidades también
brinda muchas oportunidades en el ambito de estudio y en el laboral, tener la ha-
bilidad para poder hablar otra lengua y desarrollarla es algo que brinda muchas
oportunidades, ademas de lo interesante del idioma.

2. En primaria realmente no fue maestros de calidad. La clase desde bachillerato
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3. Pues generalmente mis compafieros se enredan facil con temas simples pero lo-
gran sobresalir, ellos intentaban con esfuerzo y logran sus metas o las metas de
la clase pero muchos pueden ser flojos.

4. Esta clase es excelente, no simplemente porque me guste el idioma, sino porque
la clase es muy dinamica, la profe tiene una actitud clara y elaborada ademas de
que es un ambiente muy agradable.

5. Son didacticos y entretenidos, muy completos, tratan temas completamente ne-
cesarios para el aprendizaje del idioma.

6. Es una forma muy interesante como trabaja sus estrategias a través de videos
descriptivos, imagenes, canciones y charlas grupales que estimulan las habilida-
des que exige el idioma.

7. Esuna estrategia excelente, sirve mucho porque ademas de lo trabajado en clase,
se implementa en el hogar y sirve de practica.

GRuPO 1

1. El aprendizaje del inglés es muy importante para mejores oportunidades labo-
rales, sin embargo, en los colegios no se ensefia de la manera adecuada ya que
todos aprendemos de manera diferente, y un gran conflicto frente al aprendizaje
del inglés es que es un idioma ajeno a la cultura tradicional colombiana.

2. En muchas ocasiones mis profesores de inglés no se apasionaban completamen-
te de ensefiarnos inglés, como fue con algunos profesores de primaria, pero esto
iba cambiando a medida que se llegaba a un grado superior, los mejores maes-
tros que he tenido los tuve en los grados octavo, noveno, décimo y once ya que
era una maestra que se preocupaba porque aprendiéramos algo que en un futuro
nos fuera util.

3. En mi grado en general se ve mucho interés en el area, ya que nosotros somos
consientes de que aprender tal idioma nos da oportunidades pero también es vi-
sible que a la gran mayoria se nos dificulta, y generalmente los mejores en inglés
no son los mejores estudiantes, solo es una habilidad que a unos se les facilita
mas que a otros.

4. Laclase de inglés es una de mis favoritas ya que me gustaba y se me facilitaba en
cierto modo; la dinamica de la clase me gustaba, siento que la mejor manera en
la que yo aprendia era con musica, obras, etc. ya que muchos no aprenden por
miedo.

5. Los proyectos me gustaban muchisimo como el english day y otros mas sencillos

como sobras o canciones, las tareas no me gustaban tanto, siento que no era el
método mas adecuado para mi, la verdad no le saqué mucho provecho.
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6. El método de escribir creo que es un método erréneo ya que es mas una habili-
dad de ensayar, los proyectos me parecian adecuados.

7. Elambiente mixto no me gustaba mucho ya que no me gustaba tanto escribir, me
gustaba mas hablar y ensayar, usar lo que aprendiamos en clase y practicarlo.

GRUPO 2

1. Mi opinion acerca de la clase de inglés es muy importante ya que es un lenguaje
que vamos a utilizar para nuestras vidas y también porque es un lenguaje muy
interesante y un poco complejo.

2. Hasta el momento siempre me parecian los maestros de inglés aburridos pero
veo que con la profesora me siento diferente, me siento como en casa, la pro-
fesora nos coloca actividades interesantes, tanto asi que entro a clase contenta
porque sé que me voy a divertir.

3. Siento que mis compafieros se sienten chevere en clase de inglés de la profesora,
pero veo el cambio el cambio de inglés con otros profesores.

4. Me parece genial porque me divierto con las actividades.

5. Me parece geniales los trabajos y proyectos, me divierto con mis compaferos
mas que en otras clases.

6. Me parecen geniales sus estrategias, si fuera profesora de inglés me gustaria ser
como ella, y utilizar sus métodos de ensefianza.

7. Me parece genial.

GRUPO 2

1. Fue muy agradable porque he aprendido mas, porque fue mas dindmico y nos
ensefl6 mas pronunciacion.

2. No todas han sido igual de buenas porque unos nos ensefian de una forma mas
diferente.

3.  En mi opinién los compafieros son buenos porque a veces nos ayudamos entre
todos por los que necesitan mas ayuda los ayudamos.

4. Esbuena porque la profesora explica muy bien los temas y como un tipo de eva-
luacién agradable.

5. Son buenos porque son un tipo de evaluacién y pues frente a esto aprendemos
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6. Son buenas por parte de OLGA porque uno aprende mas.

7. Buena porque ella busca el bien para nosotros y para eso quiere una educacion
buena para nosotros.

GRUPO 2

1. Bueno e importante ya que es necesario para nuestra vida laboral y nuestro cre-
cimiento personal. El aprendizaje de inglés nos da un amplio horizonte de pers-
pectivas, lo que es mas dinamico.

2. Tengo una buena opinidn, pues todos los maestros de inglés que he tenido desde
que inicié la primaria hasta hoy en dia me han dado una dptima ensefianza. Algo
que han tenido en comun es que las clases de inglés siempre fueron muy dinami-
cas, con audio y texto. Bastante interesante en comparacion a otras areas.

3. Buena, siempre he estado rodeada de compafieros que estan a mi nivel o atin
mejor, sin embargo podiamos ser a veces muy competitivos entre si. También
trabajdbamos mucho en grupo y siempre con fluidez y sana convivencia.

4. Ludica y dinamica desde que tengo memoria. Siempre con actividades diferen-
tes: visuales y auditivas. Se me facilita el inglés por ello me gusta mucho. El inglés
me ha ayudado a mi crecimiento personal.

5. Extensos en su mayoria, con mucho que hacer sin embargo, era algo bueno por-
que era una manera de mantener vivo lo aprendido.

6. Muy interesantes, nunca aburrido siempre mis profesores se han esforzado por
tener una buena estrategia de desarrollo.

7. Buenay ludica, nunca aburrida, siempre extrafiaré eso en mis profesores de in-
glés, mas interaccion de grupo.

GRUPO 3

1. Puesamime gusta el inglés porque es un idioma muy bonito, pero se me hace un
poco complejo escribirlo al leerlo y escribirlo ya que no se pronuncia tal como
se escribe.

2. Yo tuve inglés hasta que estuve en bachillerato ya que en mi anterior colegio, no
tenia esta materia. La primera profe que estuvo en este colegio o con la primera
que me toc6 no me gustd porque no ensefiaba nada y uno pasaba por decir una
palabra, la otra profe la cual me tocé en séptimo u octavo no me gustd pero casi
no entendia los temas por la forma en que los explicaba, la otra eran solo libros
y uno sacaba las respuestas de Internet, la Gltima maestra que tuve me gusté ya
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que su forma para que aprendiéramos era diferente y mas lidica y me gustaba
arto ya que me esforzaba mucho en los temas de teatro porque esto es lo que me
gusta.

3. Que algunos son buenos y se les facilita mucho el idioma, asi que ellos me ayu-
daban a comprender mejor, y otros solo iban porque era un requerimiento para
pasar el afio.

4. Me gusta por lo que es muy lidica pero para que se nos queden mejor los temas
me gustaria que se reforzaran mas y no solo en una clase.

5. Me gusta porque es o son muy buenas y diferentes pero deberia haber algo para
que fomentara mas el uso del diccionario y menos del internet, es decir el tra-
ductor.

6. Buena pero falta mas refuerzo en cada tema y estrategias para que se le grabe a
uno mas facil.

7. Es buena pero es que dejar tareas en internet fomenta el traductor sin que el
estudiante aprenda.

GRUPO 3

1. Elaprendizaje del inglés es de suma importancia en el mundo actual, es un idio-
ma con el cual se puede defender en cualquier pais.

2. En general los maestros han sido buenos pero la cantidad de horas no favorecen
el aprendizaje.

3. Lamayoria participa activamente y se genera un buen ambiente para el desarro-
llo de la clase.

4. Es muy buena ademas de ser divertida y de salir de la rutina.

5. Son buenos ya que son mas didacticos y diferentes a lo que siempre se trabaja,
ademas de ser tareas de tareas ya que se han explicado antes.

6. Esmuy buena ya que es didactica y no es de repetir, se emplea teatro, dramatiza-
cién, programas, videos, musica, etc.

7. El hecho de tener tanta diversidad para el aprendizaje hace que se genere mas
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GRUPO 3
1. Se me hace que es primordial para tener una mejor calidad de vida.

2. Muchos de mis maestros de inglés en anteriores afios no han influido mucho
hasta ahora, no les entendia, quizas sea porque no les prestaba mucha atencion
pues porque ellos no se esmeraban mucho por ensefiarme.

3. Mis compafieros de inglés son muchachos muy entregados aunque muchos no
entiendan, hacen lo posible para poder participar y lograr comprender lo expli-
cado, son muy inteligentes y después de que entienden se les nota mucho que les
gusta la clase de inglés.

4. Personalmente yo no era una persona muy interesada en la clase de inglés, pero
cuando vi lo interesante que eran las clases me empez6 a gustar hasta el punto
de tomarlo como segundo idioma y cuando presté atencion me di cuenta que no
era muy dificil entender.

5. Los proyectos y tareas son muy vacanas porque son variadas. No siempre es lo
mismo y eso es lo que lo hace interesante. Uno aprende de diversas maneras por
lo variado de las tareas, desde ahi le meti interés.

6. Es muy buena, con mi profesora se usan maneras variadas para aprender como
canciones de gusto propio, obras teatrales, presentaciones y exposiciones, per-
sonalmente son...

e PUNTAJE E INTERPRETACION DE LA ENCUESTA DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
REBEccA OXFORD, PhD., Universidad de Alabama, 1994

Traduccién al castellano: ANA M. LONGHINI, M.A. Universidad de Rio Cuarto, Argentina,
1997.

En cada una de las partes de la encuesta se mostrara la tabla de resultados de acuer-
do con su respuestas se resaltaron los resultados mas altos. Si dos de los resultados
estuvieron a no mas de dos puntos de diferencia, se encerraron ambos. Si los tres
resultados estan a no mas de dos puntos, se encerraron los tres. Las respuestas re-
saltadas en color amarillo muestran el o los sentidos que el grupo focal clasificado
desde su nivel de rendimiento preferentemente usa de acuerdo con el aspecto a in-
dagar. Para poder generalizar las respuestas se tuvo en cuenta el mayor nimero de
estudiantes respondiendo una misma pregunta.
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Parte A
Manejo de los sentidos para trabajar y estudiar

NIVEL VISUAL AUDITIVO PRACTICO
18 15 15
BAJO 18 19 19
14 15 18
10 14 8
MEDIO 20 15 11
21 20 21
14 19 21
ALTO 20 19 16
25 19 22

e Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: visual y practico.
e Estudiantes con nivel de rendimiento medio: visual y auditivo.
e Estudiantes con nivel de rendimiento alto: visual y auditivo.

Parte B
{Como se maneja usted con otra gente?

NIVEL EXTROVERTIDO INTROVERTIDO
18 13
BAJO 24 19
20 11
10 24
MEDIO 06 14
20 22
10 13
ALTO 28 01
14 19

e Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: extrovertido.
e Estudiantes con nivel de rendimiento medio: introvertido.
e Estudiantes con nivel de rendimiento alto: introvertido.
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Parte C
¢(Como maneja usted las posibilidades?

NIVEL INTUITIVO-FORTUITO CONCRETO-LINEAL
15 16
BAJO 23 23
23 23
16 14
MEDIO 18 24
28 26
18 26
ALTO 22 16
22 17

Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: intuitivo-fortuito y concreto-lineal.
Estudiantes con nivel de rendimiento medio: intuitivo-fortuito y concreto-lineal.
Estudiantes con nivel de rendimiento alto: : intuitivo-fortuito.

Parte D
:.Como enfrenta usted sus tareas?

NIVEL CERRADO ABIERTO
15 14
BAJO 22 21
18 24
12 12
MEDIO 17 07
30 30
17 23
ALTO 16 16
17 21

Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: cerrado y abierto.
Estudiantes con nivel de rendimiento medio: cerrado y abierto.
Estudiantes con nivel de rendimiento alto: abierto.
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Parte E
(Cémo se maneja usted con las ideas?

NIVEL GLOBAL ANALITICO
14 17
BAJO 19 16
27 24
11 11
MEDIO 26 11
24 22
17 16
ALTO 17 20
20 18

e Estudiantes con nivel de rendimiento bajo: global.
e Estudiantes con nivel de rendimiento medio: global y analitico.
¢ Estudiantes con nivel de rendimiento alto: global y analitico.

Encuesta de actitud frente al aprendizaje del inglés

;Qué es lo que mas te ;Qué fue lo que
NIVEL DE «Q a éQ 9

FECHA gusto de la clase de menos te gustod de la
RENDIMIENTO

inglés? clase de inglés?

178



Olga Lucia Acosta Sdenz

11/7/2015
19:26

BAJO

Las tactica utilizadas para
un aprendizaje mas rapido,
los juegos, que animan y
son motivadores e innova-
dores para un aprendizaje
didactico.

Suelen haber clases
muy tedricas, con guias
y eso se vuelve aburri-
do, es mejor cuando se
explica y se inter actiia
estudiante y profesor.

11/10/2015
20:11

BAJO

Lo que mas me gustd fue la
dindmica ya que no siem-
pre haciamos lo mismo y
eso no hacia que fuera mo-
noétona la clase y aburrida.

lo que menos me gusto
fue que unas activida-
des eran poco equitati-
vas y otros estudiantes
con mayor desempefio
tenfan mas posibilidad
de resolver la actividad
y al resolverlo acababa
las posibilidades de los
demas estudiantes rea-
lizar la actividad

11/7/2015
11:03

MEDIO

Los métodos que utilizé la
profe para poder aprender
ingles. No era solo teoria
sino que con recetas jue-
gos y demds aprendimos
mucho!

Que no era solo escribir
sino que era muy didac-
tica.

11/7/2015
20:00

MEDIO

Me gust6 mucho que la
metodologia es diferente
porque muchas veces nos
aburrimos escuchar a un
profesor hablar y mas si
no sabemos que nos dice.
También me parece mucho
mejor no exponer frente
a todos ya que los nervios
son menos y no se olvida
el didlogo. Los proyectos,
se pone a prueba la crea-
tividad y el esfuerzo para
que las cosas salgan bien
y sean agradables y faciles
de entender para los com-

pafieros.

Todo me gustod. No ten-
go nada en contra de la
clase por lo contrario,
el poco tiempo que la
institucion le brinda a
la clase de inglés que
son dos horas un dia a
la semana no es real-
mente el justo.
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Me gusté mucho la meto-
dologia como eran los es-

Considero que no hay
una contradiccién a la
clase si soy realmente

11/7/2015 . . a : a
23:99 MEDIO critos, los juegos pero aun | sincera, me agradé la
’ mas las letras de las can- | metodologia siento que
ciones. es una clase que en ver-
dad disfruto y me gusta.
Las actividades propues- q
11/8/2015 tas, todas fueron geniales OID E01D (o Elees (103
ALTO . horas de clase a la se-
11:54 en especial cuando expo-
7 mana.
niamos en grupo.
11/13/2015 La parte practica en expo- | A veces se me complica
ALTO . AL
10:59 ciciones. lo tedrico.
Qe e 055 | e v b s
11/7/2015 ALTO ﬁo 2 que todo lo explicado | FECUrsos por parte del
20:15 yaq P colegio, y pocas horas a

por la profesora se enten-
dia con facilidad.

la semana.
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(Dentro de la clase de
inglés que fue lo que
mas se te facilité hacer?
(Por qué?

(Dentro de la clase de
inglés que fue lo que
menos se te facilitd
hacer? ;Por qué?

(Qué crees que le hizo
falta a la clase de inglés
por mejorar?

Las actividades en grupo,
porque cada estudiante
aportaba de si mismo, y
complementabamos o co-
rregiamos lo que faltara.

La pronunciacién con can-
ciones. Saber que palabra
iba en algun espacio.

Tal vez mas actividades
didacticas y grupales,
aunque este ano estuvo
muy bien todo.

El escuchar e identificar
las palabras correctas.

Vocalizacién pero es mas
por falta de interés que
porque no se nos den tac-
ticas para que ello se haga
mas facil. Algunas tareas ya
que se olvidaba el tema.

Pronunciacién y la mayo-
ria de cosas relacionadas
con el habla. Seria mejo-
rar el horario para mas
horas.

Yo creo que fue leer en
inglés ya que que tener
una conversaciéon no po-
dia pero leer cosas ya era
algo mas facil para mi ya
que entendia algunas pa-
labras.

Diria que hablar y sostener
una conversacion.

Laigualdad ya que habian
actividades para solo diez
personas entonces siem-
pre salian los diez me-
jores y los que duramos
mas tiempo resolviendo
era algo complicado.

Lo que mas se me facilitd
fue exponer y escribir.

La pronunciacion.

Apoyo por parte del co-
legio, como mas horas de
clase.

Las dultimas clases me
esforce mas por pronun-
ciar y aprender mas. Los
trabajos de listening con
canciones, el sonido de la
pronunciacion resultaba
muy facil de entender.

Grabarme lo que me toca-
ba decir fue complejo y la
lectura, porque no sabia
muchas veces si la palabra
la escribia correctamente.

La verdad las ultimas cla-
ses me gustaron mucho y
aprendi.

Escuchar y hablar logré
determinar muchas pa-
labras y fue lo mas se me
facilito.

Tal vez escribir y no fue
mucha dificultad.

Mas condiciones de tiem-
po, mas horas.

Escribir, al pasar los afnos
fui aprendiendo vocabu-
lario.

Nada.

Pues lo que hizo falta fue
tiempo, la profe explica
muy bien en sus clases
pero pues solo teniamos
dos horas por semana.
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;Consideras que el tra-
bajo en grupos fue im-
portante para el apren-
dizaje del inglés? ;Por
qué?
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Si claro por que habian
muchos trabajos que nos
ayudamos mutuamente y
facilitava el intercambio
de conocimiento.

Si, no sentf un avance gran-
de pero si hubo un avance.
porque a mi desde peque-
fio no me ensefaron bien
inglés y pues ya cuando la
profesora OLGA me fue a
enseflar ya mis compafie-
ros tenian otro nivel supe-
rior al mio lo cual me des-
equilibro.

El animo, algo que me ha-
cia hacer trabajos de in-
glés era el animo de saber
yo qué estaba haciendo
y por eso al saber lo que
uno hace le da mas ganas
de saber mas.

Si, porque mis compa-
fieros me ayudaron con
cosas que no sabia. Si, es
un esfuerzo grupal todos
aportan para que el tra-
bajo salga bien.

Si porque cada vez enten-
dia mas lo que escuchaba
en las canciones el signifi-
cado de las palabras. Si, al
escuchar musica en inglés
asociaba algunas palabras
que escuchaba en clase y
me hacia mas facil enten-
der de que hablaba la pro-
fesora y lo que trataba la
cancidn.

Creo que la practica, estar
hablando y escuchando
musica en inglés. Entrega
total, interés una clase
dindmica con mausica,
juegos, escritos, conver-
saciones y una influencia
profesional ya sea como
las oportunidades de un
futuro si sabes inglés.

Si fue importante ya que
con mis compafieras nos
sentabamos a repasar lo
que tenfamos que decir
y nos ibamos corrigiendo
la una a la otra.

Senti que estos dos ulti-
mos afios aprendi mucho.

El mas importante seriala
disciplina.

Si porque a pesar apren-
des algo mas y puedes
ayudar a tus comparfieros
también.

Bastante, porque se nota
en la lectura, escritura y
pronunciacion.

Tener compromiso y
practicarlo como si fuese
un deporte.

Si, aprendiamos con ma-
yor facilidad.

Si, mejoré e la parte de vo-
cabulario.

Prestar atencion en clase.

Si, porque es mas dinami-
co y nos ayudamos mu-
tuamente.

No mucho. Debido ha que
se perdio mucha clase.

Tener varias horas
de clase a la semana.
Poner interés.

Estudiarlo también por
fuera de clases.
Entenderlo
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Si ya que en grupo nos
ayudamos todos entre si
y caemos en cuenta de
nuestras fallas como gru-

po.

Si, porque reforzaba lo
aprendido en el pasado
y continuaba con nuevos
conocimientos que me
perolirian avanzar.

Se necesita ser discipli-
nado y tener ganas de
aprender en clase y por si
solo.

(Puedes determinar
cuales son los facto-
res que generan un
bajo rendimiento en el
aprendizaje del inglés?

En cuanto a los proyec-
tos que se manejaron en
cada bimestre a lo lar-
go de todos estos aiios
que tomaste la clase de
inglés con esta metodo-
logia, ;consideras que
permitieron mejorar la
expresion corporal, las
relaciones con tus com-
paiieros y la forma como
te expresas en una se-
gunda lengua?

Recrea por un instante
en cual era tu nivel de
aprendizaje en inglés
cuando estabas en sép-
timo y comparalo con
tu nivel actualmente.
Describe cual ha sido el
proceso

La pereza, el desinterés,
y poco apoyo de los que
nos rodean. Las exposi-
ciones y los preparativo
para hacer una cosa ayu-
da mucho con el vocabu-
lario y la pronunciacién.
no colocar atencion en un
tema y perder clase.

Claro que si, ya que para
algunos de nosotros, pasar
al frente de todo tu curso,
o algunos del colegio da
nervios! miedo, pena, asi
que poco a poco vamos
tomandole confianza tan-
to a nuestros comparfieros
Ccomo a nosotros mismos.

Realmente en esas épocas
no es que yo le hubiera
puesto mucho interés a
las clases, ya que no eran
“divertidas” como las de
hoy en dia. Asi que de sép-
timo a ac3, hay sido muy
bueno el proceso.

El no dedicar tiempo en
la casa a esta materia con
dos horas cada siete dias
es complicado avanzar, es
mas voluntad propia que
otra cosa.

Si, porque haciendo com-
paracion con afios pasa-
dos el pasar y exponer en
inglés era algo imposible,
ahora somos mas fluidos
aunque cometamos erro-
res en pronunciacion y de-
mas el miedo se a perdido.

En una escala de 1 a 100
considero que un 70 de-
bido a que me llevo varios
conocimientos.
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El no tener claro el tema y
que la clase se torne abu-
rrida lo que hace que el
estudiante no se interese
por lo que ve se aburra y
no entienda y tras no en-
tender se le dificultara en
lo que avanza la clase.

Pues de proyectos diria yo
que el mejor fue la obra ya
que era un cuento no era
como exponer algo de algiin
tema en inglés si no que era
una obra en inglés entonces
tras actuar se divierte y es
mas facil aprender.

La profesora OLGA me
empezo6 a dar clase desde
noveno, cuando llegué no
sabia nada de inglés ni un
poco ya que en otros co-
legios yo siempre pasaba
debiendo inglés porque
no entendia, pero en el co-
legio que entré en noveno
con la profesora OLGA
necesitaba pasar inglés
lo cual me obligd a esfor-
zarme y tras ese esfuerzo
logré aprender, por lo tan-
to yo creo. En séptimo sa-
bia una que otra palabra
en este tiempo es todo lo
contrario conozco frases
palabras y todo eso que
de noveno a once me ca-
lific6 con tampoco que he
visto medio.

Las pocas horas de clase,
si una institucién no brin-
da intensidad al progreso
del estudiante practica-
mente no sirve de nada y
la pereza muchas veces.

Mejora la confianza en si
mismo motivandose a ha-
cerlo mucho mejor y a en-
tregarse por completo a un
nuevo idioma.

En 7.° muy bajo porque no
le entendia nada a la profe
ponia guias y ya solo uti-
lizaba traductor y el pro-
ceso hacia once cambi6
porque la profe nos po-
nia mas cosas y nos hacia
prestarle interés a la clase
con juegos y asi veia que
aprendia y me gustabal
En séptimo basicamente
sabia decir “my name is
Angela Pineda” al paso del
tiempo esa oracion se fue
complementando hasta
tal punto que hoy en dia
estando en once tengo la
oportunidad de entablar
una conversacion no muy
sustanciosa pero si un
poco mas avanzada.
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Pues no se si me equivo-
que pero por lo menos yo
cuando pasaba a exponer
y vela que mis compaiie-
ros se burlaban decian
que lo mio no era el inglés
y no seguia intentandolo.
Eso cambié las tltimas
clases, desde que la meto-
dologia es diferente.

Si, mejoré mucho!

Lo que fue 7.°,8.°y 9.° la
profe esta de testigo que
no hacia nada! Pero los
ultimos dos afios aprendi
muchisimo.

La falta de compromiso.
el desorden y la inestabi-
lidad.

En todos los que realicé en
este afio y en los anteriores
ya fuese temas de cuentos,
de escritores. de obras o de
bandas.

MI nivel era defraudarte
no reconocia palabras ni
su significado y hoy en
dia las puedo determinar
facilmente.

No prestar atencién en
clase, y no dedicarle tiem-
po para aprender.

Si.

En séptimo estabamos
aprendiendo hasta ahora
algunos temas que se su-
pone que ya teniamos que
haber aprendido, después
a lo largo de estos afios
esta asignatura se imple-
mento y finalmente ter-
minas aprendiendo mu-
cho mas de lo que se pudo
haber imaginado.

La falta de practica.
Falta de interés y desa-
grado frente a la materia.

La exposiciones permiten
el apropiamiento del idio-
ma frente al publico.

Considero que he mejo-
rado en cuanto a la gra-
matica y pronunciacion
con actividades como
obras, exposiciones, escu-
cha de canciones, y clases
siento que he aprendido
mucho mas.

La pereza, el desorden,
los problemas persona-
les y las ganas de no salir
adelante.

Si.

Mi proceso ha sido gran-
de ya que mejoré mucho
y me empecé a interesar
mas.
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(Qué opinas sobre las
actividades de inglés
que has hecho en casa
donde tienes que usar
Internet (trabajar
paginas web)?

(Qué opinas de Ila
clase de inglés, desde
tu desempeiio (1]

rendimiento: alto, medio
o bajo que obtuviste a lo
largo de estos afios en la
asignatura?

Describe como se ma-
nifestaron o cuales las
conductas en las rela-
ciones sociales (trabajo
de proyectos en grupos)
en el aula durante las
clases de inglés.

Son muy buenas y exce-
lentes opciones, ya que
ahora casi todo el mun-
do se conoce, trabaja,
estudia y aprende por
Internet.

Cada uno pone de su parte,
cada uno le pone las ganas
y de cada uno es la deci-
siéon de aprender, mejorar
y trabajar cada dia mas.
No soy de los mas pilos qui-
zas, o al menos no en esta
asignatura, pero las clases
son muy interesantes a ni-
vel personal, y aprendi mu-
cho, tanto de la asignatura
como tal, como de nuestros
compaiieros.

Al inicio era dificil, ya que
como grupo no se hallaba
tanta confianza, pero con
el pasar del tiempo, de los
proyectos y actividades
hechas, se veia el avance
del proceso llevado y aho-
ra, desconfianza no se de-
muestra. Cada uno tenfa
un papel el cual desarro-
llar y despues todos se re-
unian para complementar
este proyecto y asi subir
el nivel de inglés.

Me parecen bastante
practicas, es algo que no
hacen todos los profe-
sores y por ellos se hace
menos aburrido el hacer
tareas.

Medio, porque se que atin
hay cosas que no se, no en-
tiendo, pero también tengo
claro que es negligencia en
muchas ocasiones, mi ren-
dimiento no fue el mejor
pero tan poco el peor siem-
pre teniendo en cuenta que
cada ves avanzamos mas y
mas.

Son buenas para la parte
convivencial y para la par-
te de aprendizaje porque
entre el mismo grupo se
corrigen errores.

Pues la verdad en mi pa-
recer no me gustaron
tal vez por que tocaba
transcribir esos textos y
llenarlos lo cual era muy
demorado.

Pues yo creo que tengo un
nivel bajo pero desde que
llegué a la institucion que
llegué sin saber nada creo
que calificaria esos tres
afios y medio, ya que no
estudié tanto inglés como
los demas y solo me puse
a tomar el ingles en “en se-
rio” desde noveno, asi que
yo calificaria mi nivel de
aprendizaje tras esos tres
anos.

Eran divertidas ya que
nos reiamos cuando al-
guien se equivocaba y
cuando terminaba el tra-
bajo nos corregiamos.
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Muy buenas me gustaban
mucho desarrollarlas y
aprendia palabras nue-
vas cada vez. Algunas
son divertidas es asociar
imagenes y sonidos con
palabras que ya conoces
pero son mejor las clases
presenciales.

Ha sido un rendimiento
medio alto obtuve seguri-
dad conocimiento e interés
hacia el inglés.

Buenas. Es divertido y
dinamico sabes que si te
equivocas te corrigen de
una manera muy respe-
tuosa.

Esa parte no me gusto
mucho ya que no tengo
computador y pues se me
dificultaba un pocoiraun
café Internet ya que me
queda retiradito, en la bi-
blioteca del colegio tam-
bién eraincémodo ya que
casi nunca dejan entrar y
cuando dejan entrar uno
no se puede demorar,
me parece que es mejor
que dejen tareas en clase
ya que la profesora nos
explica y con el dicciona-
rio es mejor aprender.

Me parece que estos dos
ultimos afios a compara-
cién de los demas tuve un
desempefio alto, mejoré
mucho.

El trabajo en grupo me
parece bueno siempre y
cuando nuestros compa-
fieros también trabajen.

Me han agradado porque
es como otro método en
donde puedes resolver
las problematicas de lo
que entiendes pero des-
pués se corregiran los
errores.

Creo que lo he tenido en
bajo y ahora considero
que ha subido bastante, he
comprendido por medio de
métodos de lectura y audi-
cion.

Hay bastante orden ya
que cada uno se preocupa
por lucirse y presentar lo
mejor de su proyecto.

Pues realmente no me
gustaron, si tenfamos al-
guna duda dentro de las
actividades no habia con
quien consultar.

Alto.

Las conductas de relacio-
nes sociales mejoraron,
puesto que al trabajar en
grupo se implementaron
grades valores y todos
nos colaborabamos entre
si.

Son paginas que ayudan
mucho en cuanto a la
escritura, la dindmica de
algunos juegos es buena.

Creo que fue buena solo
faltaron mas horas de cla-
se pues si hubieran podido
realizar mas actividades.

Se realiz6 activides de tra-
jes, comidas, conocer cul-
turas, diversidades en fin.
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Muy buenas ya que uno
refuerza todo lo visto en
clase.

Alto.

Bien.

¢Cual es tu opinion sobre el aprendi-
zaje del inglés en un ambiente com-
binado (blended learning), es decir,
clases presenciales con refuerzo en
casa a través del uso de herramientas
tecnologicas?

(Cual crees que es la mejor forma de
aprender inglés?

Es muy buena opcién, para los que tie-
nen Internet, aunque de un 100% cree-
ria que un 97% si posee de este medio,
aunque no es ningun impedimento y
aprendemos bastante de esta forma.

Canciones, actividades lddicas, trabajos
en grupos y peliculas.

Es practico, porque esta al alcance de la
mayoria de las personas y se hace prac-
tico el hacer eso.

La mejor forma fue escuchar canciones
y diferenciar las palabras, el aprender
los verbos, facilito mucho el aprendizaje
en esta area.

Pues me parecen buenas las clases mix-
tas pero seria mejor si fuera con video-
llamada en directo asi se sabe qué esta
haciendo cada quien.

Yo diria analizando que tal nivel tiene
cada uno y no ir avanzando solo porque
unos tienen un nivel mayor sino refor-
zar a los de nivel mas bajo para que todo
un curso tenga el mismo nivel y al tener
todos el mismo nivel la clase se vuelve
mas divertida y facil.

Buenas porque se refuerza mas.

Escuchando el idioma de forma que uno
no se aburra, como canciones o pelicu-
las. Con una intensidad horaria.

Me parece bueno que nos expliquen en
clase y nos dejen refuerzo para la casa.
En mi caso el refuerzo con herramientas
tecnoldgicas me resulta muy aburrido
no es el mismo interés ya que estoy en
casa me distraigo con otras cosas y lo
olvido.

Saliendo de la misma rutina.

Que es un proceso que puede funcionar
con compromiso ya que los recursos fa-
cilitan el aprendizaje.

Escuchando musica en inglés ya que
aprendes las letras y sus significados y
la pronunciacién.
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No me parecen una buena opciéon de
aprendizaje.

Practicandolo, escuchandolo, leyéndolo,
escribiéndolo.

Creo que las herramientas tecnoldgicas
son un gran aporte al aprendizaje. pero
estoy convencida de que no hay mejor
que una clase con dinamica y presencia
de un profesor que ayude y corrija.

Practicarlo tanto hablando como escu-
chando. Entenderlo en todos sus aspec-
tos y corrigiendo errores con un profe-
sional que te ayude.

Muy buena relaciéon ya que tiene mas
contacto con el aprendizaje. Tanto en el
colegio como en la casa.

Pues desde la forma ladica.

e Encuesta estrategias de aprendizaje

Parte A
Estrategias de memoria

Estrategias:
1. Cuando aprendo una palabra nueva, asocio el material nuevo a lo que ya sé.
2. Cuando aprendo una palabra nueva, hago una oracién con la palabra nueva para
recordarla.
3. Cuando aprendo una palabra nueva, ubico la palabra nueva en grupo con otras
palabras con las que se relacionan (por ejemplo, palabras relacionadas con ropa,
o verbos irregulares).
4. Cuando aprendo una palabra nueva, asocio el sonido de la palabra nueva con el
sonido de palabras conocidas.
5. Cuando aprendo una palabra nueva, uso rimas para recordarla.
6. Cuando aprendo una palabra nueva, recuerdo la palabra haciéndome una clara
imagen mental de la misma o haciendo un dibujo que la represente.
7. Cuando aprendo una palabra nueva, trato de ver la palabra escrita en mi mente.
8. Cuando aprendo una palabra nueva, uso una combinacién de imagen y sonido
para recordar la palabra nueva.
Nivel 1 2 3 4 5 6 7 8
BAJO 3 1 1 3 1 3 5 1
BAJO 5 3 1 3 1 3 3 3
BAJO 5 1 1 5 1 1 1 3
PROMEDIO 13 5 3 11 3 7 9 7
MEDIO 3 1 5 3 1 3 5 3
MEDIO 5 3 3 5 1 5 5 5
MEDIO 3 1 5 3 1 3 5 3
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PROMEDIO 11 5 13 11 3 11 15 11
ALTO 5 3 3 3 5 3 1 5
ALTO 5 3 3 5 1 3 5 3
ALTO 5 5 3 5 1 3 5 5

PROMEDIO 15 11 9 13 7 9 11 13

9. Cuando aprendo una palabra nueva, hago una lista de las palabras que conozco
que se relacionan con la palabra nueva y con lineas marco la relacién.
10. Cuando aprendo una palabra nueva, recuerdo dénde esta ubicada la palabra nue-
va en la pagina, o dénde la vi y of por primera vez.
11. Cuando aprendo una palabra nueva, uso tarjetas con la palabra nueva escrita de
un lado y la definicién y otra informacion del otro lado.
12. Cuando aprendo una palabra nueva, “actiio”, la palabra haciendo movimientos
con mi cuerpo.
13. Cuando estudio material nuevo, lo repaso a menudo.
14. Cuando estudio material nuevo, planifico mis repasos de manera que al principio
los hago mas seguido y después los voy espaciando.
15. Cuando estudio material nuevo, me vuelvo atras para refrescar mi memoria de
cosas que aprendi hace tiempo.
9 10 11 12 13 14 15
1 5 3 1 1 1 5
1 1 1 1 3 1 1
5 3 5 3 5 3 1
7 9 9 5 9 5 7
1 3 3 1 3 1 3
5 5 1 1 3 3 3
1 3 3 1 3 1 3
7 11 7 3 9 5 9
3 5 3 3 3 3 5
3 5 1 3 3 3 3
1 1 1 1 3 3
7 15 5 7 7 9 11
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Parte B
Estrategias cognitivas

16. Repito o escribo las expresiones nuevas repetidas veces.

17. Imito la forma en que hablan los hablantes nativos.

18. Leo una historia o un didlogo varias veces, hasta que lo entiendo.
19. Reviso lo que escribo en Inglés para mejorar mi forma de escribir.

20. Practico los sonidos en Inglés.

21. Uso expresiones idiomaticas en Inglés.

22. Alas palabras que ya conozco, las combino en formas diferentes para hacer ora-
ciones nuevas.

23. Inicio conversaciones en Inglés.
24. Miro TV o peliculas o escucho radio en Inglés.
25. Trato de pensar en inglés.

26. Concurro a eventos, fuera de clase, donde se habla Inglés.

27. Leo, por placer, en Inglés.

16 17 18 19 20 21 22 | 23 | 24 | 25 | 26 27
3 5 1 1 3 1 1 1 1 1 1

1 3 3 5 3 3 1 3 1 1 1

3 1 3 5 3 5 5 5 3 5 3

11 7 9 7 11 9 9 7 9 5 7 5
3 1 1 1 3 3 1 5 1 1 1

5 5 5 5 5 5 5 5 3 1 1

3 1 1 1 3 3 1 5 1 1 1

11 11 7 7 7 11 11 7 15 5 3 3
5 5 5 5 5 3 3 3 5 3 3

5 3 5 5 5 3 5 1 1 3

3 5 3 1 5 1 3

15 15 11 15 13 13 11 7 13 | 11 5 9
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29.

30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.

39.
40.
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Escribo cartas personales, mensajes, notas, o informes en Inglés.

Le doy un vistazo a las lecturas primero para entender la idea principal, después
vuelvo sobre ellas para leerlas mas cuidadosamente.

Cuando leo o escucho, busco detalles especificos.

Uso materiales de referencia como glosarios o diccionarios.

Tomo notas en Inglés en clase.

Hago restimenes del material nuevo.

Cuando uso el inglés, aplico reglas generales a situaciones nuevas.

Para entender el significado de una palabra, la divido en las partes que entiendo.
Comparo el inglés con el castellano.

Trato de entender lo que escucho o escribo sin traducir palabra por palabra al
castellano.

Soy cauteloso al transferir palabras o conceptos directamente del castellano al
inglés.

Trato de encontrar reglas en el inglés.

Desarrollo mi propia teoria de como funciona el inglés, aunque a veces tenga que
modificarla a medida que voy descubriendo cosas.

28 (29 | 30 | 31 | 32 [ 33|34 | 35|36 | 37 | 38 | 39 | 40
1 1 5 5 1 1 1 3 1 1
5 5 5 1 5 5 5 1 3 1
9 9 13 15 15 9 9 7 7 11 7 7 5
1 3 3 3 1 1 5 3 1 5
3 5 5 3 5 5 3 3 5 3
1 3 3 3 1 1 5 3 1 5
5 11 | 11 11 | 15 9 7 7 13 | 15 9 7 13
3 5 5 3 5 3 5 1 3 5
3 3 5 1 3 3

1 1 3 3 5 3

7 11 | 13 15 15 7 13 7 11 | 15 9 9 13
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42.

43.

44,

45.

46.
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Parte C
Estrategias de compensaciéon

Cuando no entiendo todas las palabras que escucho o leo, adivino el sentido ge-
neral por las pistas que encuentro, por ejemplo, pistas en el contexto o la situa-
cién.

Leo en inglés sin buscar el significado de todas las palabras que no conozco.

En una conversacidn en inglés, me anticipo a lo que la otra persona va a decir,
basandome en lo que ha dicho antes.

Si estoy hablando en inglés y no encuentro la palabra apropiada, recurro a gestos
0 uso la palabra en castellano.

Si no encuentro la palabra que busco cuando hablo en inglés, le pido a mi inter-
locutor que me la dé.

Cuando no encuentro la expresion correcta en inglés, ya sea al hablar o al es-
cribir, busco una forma diferente de expresar mi idea, usando un sinénimo, o
describiendo la idea.

47. Sino sé la palabra correcta que necesito en inglés, la invento.

48. Dirijo la conversacion en inglés hacia temas para los cuales tengo palabras.
41 42 43 44 45 46 47 48

1 1 1 1 3 1 1 1

3 5 3 5 5 5 1 1

5 3 5 1 1 3 3 1

9 9 9 7 9 9 5 3

5 5 3 1 5 3 1 1

3 5 5 3 5 5 1 3

5 5 3 1 5 3 1 1

13 15 11 5 15 11 3 5

5 5 3 5 3 5 1 3

3 5 5 5 1 1

1 3 1 1 3

13 13 7 13 9 15 3 7
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49,

50.

51.

52.

53.

54.

55.
56.

Olga Lucia Acosta Sdenz

Parte D
Estrategias metacognitivas

Miro toda la leccién para tener una idea general de lo que se trata, como esta
organizada y como se relaciona con lo que ya sé.

Cuando alguien esta hablando en inglés, me concentro en lo que él/ella dice y
trato de no distraerme con otros temas.

Decido de antemano prestar especial atencion a algunas cosas, por ejemplo, me
concentro en la forma en que los hablantes nativos, o mi profesora, pronuncian
ciertos sonidos.

Trato de averiguar todo lo que puedo acerca de cdmo aprender mejor un idioma
leyendo sobre el tema o hablandolo con otras personas.

Organizo mi horario para estudiar y practicar inglés regularmente no sé6lo cuan-
do tengo una prueba o examen.

Organizo mi ambiente fisico para estar cdmodo para estudiar, por ejemplo, en-
cuentro un lugar tranquilo y confortable.

Llevo apuntes de la informacién que considero mas importante cuando estudio.
Tengo objetivos en mi aprendizaje del inglés; sé, por ejemplo, para qué quiero
usar el inglés en el futuro y cuan bien lo quiero manejar.

49 50 51 52 53 54 55 56
1 3 3 3 1 5
3 1 3 5 5 5
1 1 3 5 1 1 5
5 11 11 7 11 9 7 15
3 5 5 1 1 5 3
5 5 3 1 5 3 3
3 5 5 1 1 5 3
11 11 15 13 3 7 13 9
5 5 5 3 5 5 5

3 5 5 5

1 1 5
13 13 15 11 7 11 11 15
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57.
58.

59.

60.
61.
62.
63.

¢Cudles son las significaciones que los y las estudiantes le atribuyen...

Me impongo objetivos diarios o semanales en mi aprendizaje del inglés.

Me preparo para la tarea que me espera (como dar una charla en inglés), tenien-
do en cuenta la naturaleza de la tarea, lo que tengo que saber y mis habilidades
en inglés.

Cuando estudio inglés, claramente identifico el propésito de la actividad; por
ejemplo, si estoy escuchando, puedo necesitar escuchar la idea general o deta-
lles especificos.

Me ocupo de encontrar oportunidades para practicar el inglés.

Busco expresamente gente con la que pueda hablar en inglés.

Trato de detectar mis errores y saber por qué los cometi.

Aprendo de mis errores.

64. Evaluo el progreso que voy haciendo al aprender inglés.

57 58 59 60 61 62 63 64
3 1 1 1
1 3 1 1 3
5 5 1 1 5
9 13 11 3 3 13 13 9
1 1 1 5
5 5 5 5
1 1 1 5
7 11 11 7 7 15 15 15
5 5 3 5
3 5 3 5
3 3 1
11 13 13 13 7 13 13 13

196



65.
66.

67.

68.
69.

70.

71.

Cuando estoy estudiando inglés y me siento ansioso, trato de relajarme.

Olga Lucia Acosta Sdenz

Parte E

Estrategias afectivas

Me doy dnimo a mi mismo para continuar haciendo lo mejor posible en mi apren-

dizaje del inglés.

Me propongo arriesgar respuestas y adivinar significados o intentar hablar aun-

que no esté muy seguro y cometa errores.
Cuando hago algo bien, me gratifico con cosas materiales.

Presto atencion a sefiales de cansancio o estres que puedan perjudicar mi apren-

dizaje del inglés.

Llevo una especie de diario en donde anoto lo que siento con respecto a mi

aprendizaje del inglés.

Comento mis sentimientos con respecto a mi aprendizaje del inglés con alguien
de confianza.

65 66 67 68 69 70 71
3 3 3 1 1
3 1 1 1 1
1 3 1 3 1 3
7 13 13 5 7 3 5
3 1 1 1 1 3
5 5 5 5 5 3
3 1 1 1 1 3
11 11 7 7 7 7 9
5 5 1 5 1 5
5 5 5 3 3 3

5 3 5 1 3
15 15 15 9 13 5 11
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Parte F
Estrategias sociales

72. Si no entiendo lo que me dicen en inglés, le pido a la persona que habla que lo
haga mas lentamente, repita o clarifique lo que dijo.

73. Verifico con otras personas si he entendido o dicho algo correctamente.

74. Pido a otros que corrijan mi pronunciacion.

75. Trabajo con compafieros para practicar, revisar o compartir informacion.

76. Tengo un compafiero con el que estudio regularmente.

77. Si hablo con un nativo -o alguien que habla muy bien inglés- trato de hacerle
saber cuando necesito su ayuda.

78. En conversaciones en inglés con otras personas, trato de intervenir todo lo que
puedo.

79. Trato de aprender sobre la cultura de los paises de habla inglesa.

80. Presto atencion a lo que piensa y siente la gente con quien hablo en inglés.

72 73 74 75 76
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Encuesta estilos de aprendizaje
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