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INTRODUCCION

Abordar el tema de la integracion escolar va mas alla de las practicas
pedagdgicas. Una de las mas relevantes es la falta de identidad de la
licenciatura en educacion especial, tanto a nivel de politicas publicas
como en su perfil profesional. Es comuin observar que los docentes de
esta area no se reconocen dentro de un grupo interdisciplinario de do-
centes y la situacion se justifica aduciendo que carecen de un campo de
conocimiento especifico. Adicionalmente, tampoco forman parte de un
grupo de profesionales terapéuticos.

Esta ambigiliedad se hace mas evidente aiin cuando en nuestro des-
empefio laboral se desconoce la licenciatura como parte fundamental
del equipo de docentes que requieren las instituciones. Al hablar espe-
cificamente de la instituciones publicas, el ejemplo mas claro salta a la
vista cuando, para poder trabajar como profesores, debemos presentar
el examen, entrevista y demas procesos en el area de basica primaria
y ejercer como tales puesto que no existen convocatorias para nuestra
profesion. Lo contradictorio, o aquello que rifie abiertamente con esta
situacion, es que cada vez hay mas nifios y jovenes en nuestras insti-
tuciones, con necesidades educativas especiales, que no estan siendo
atendidos debidamente; es mas, ni siquiera se estan conduciendo pro-
cesos de integracion favorables porque los docentes que deben recibir
a esta poblacién en el aula carecen de los conocimientos y herramien-
tas que demanda el manejo de la discapacidad.

Es preciso reconocer, no obstante, que hay instituciones de caracter
oficial que han logrado realizar procesos de integracion favorables gra-
cias al equipo de docentes que se han venido capacitando en este senti-
doy ala presencia de educadores especiales. Estos ultimos, en particu-
lar; han sido los promotores o artifices de las adaptaciones curriculares
que incluyen, por ejemplo, el manejo de la lengua de sefias y el sistema
braille, entre otras orientaciones pedagogicas que han arrojado resul-
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tados satisfactorios de cara a dichos procesos. Pero si partimos de la
realidad escueta, por ahora son mas las instituciones a las que afio tras
afio se les ha venido generando problematicas sociales y académicas
ya que han sido obligadas, por ley, a recibir a estos estudiantes sin las
orientaciones e infraestructura pedagégica acorde a su condicién. La
mayoria de directivos y docentes desconoce como debe tratarse a esta
poblacién y la situacién se agrava todavia mas si se tiene en cuenta que
la generalidad de los planteles educativos del gobierno no cuenta con
orientadores y mucho menos con educadores especiales entre su per-
sonal, aparte del hecho, ya referido, que se obvia o desconoce abierta-
mente la labor y formacién profesionales propias de esta licenciatura.
Por esta razon, considero que es de vital importancia investigar mas y
aportar, desde la docencia universitaria, a la concepcién y proyeccion
socioeducativa de esta carrera en particular.

Al abordar esta problematica, nos encontramos con todo un des-
pliegue de politicas para la atencién de nifios, nifias y jévenes en situa-
cion de discapacidad. Al respecto, el marco regulador es amplio: De-
claracion Universal de Derechos Humanos (1984), Declaracién Mundial
sobre Educacién para Todos (1990) y Declaracién de Salamanca sobre
Necesidades Educativas Especiales (1994). En nuestro caso particular,
contamos con las politicas distritales concernientes al caso, lo sancio-
nado al respecto en la Constitucion Politica vigente (art. 13), la Ley Ge-
neral de Educaciéon de 1994 que impuso el ingreso de los nifios con
Necesidades Educativas Especiales -NEE- al sistema educativo regular
y el Decreto 2082 de 1996. No obstante, y como antes afirmabamaos, la
disposicion legal encontro serios obstaculos en la practica por las ra-
zones ya expuestas de que se actio sin contar con la suficiente prepa-
racion, conocimientos, orientaciones y demas que requiere el manejo
de infantes discapacitados al interior del aula.

Intentar cambiar estas disposiciones legales sonaria descabellado.
Por tanto, seria mas realista y sensato proporcionar las bases de un
sistema educativo verdaderamente incluyente, es decir, crear las con-
diciones en que esto sea posible en vez de tratar de convencer al do-
cente que hacen parte de sus deberes, esté preparado o no, el acoger
y atender a este estudiantado en su aula de clase, o forzarlo, en el caso
extremo, a improvisar una adaptacién curricular la cual, ademas, rara
vez se da porque se adolece de la suficiente claridad respecto de lo que
es y entrafia un curriculo como para lograr adaptarlo a las légicas de-
mandas que no han sido previamente asimiladas ni planificadas.
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Al convivir dia a dia con este reto y el buscar constantemente herra-
mientas que le permitan a estos estudiantes desarrollarse como seres
sociales, nos encontramos con un sin nimero de propuestas alternan-
tes en cuanto a temas, contenidos, materiales, etc. A la par, debemos
estar al tanto de los cambios operados a nivel estatal respecto de la
educacion regular. Esto conlleva, en sintesis, estar, de un lado, a la bus-
queda constante de mejorar la integracion y, por el otro, atender las
politicas publicas. En este proceso nos encontramos ahora con la orga-
nizaciéon escolar por ciclos, pero ;dénde queda la integracién escolar
en esta nueva concepcion?

La organizacién escolar por ciclos esta en capacidad de permitirle
a los docentes resignificar el papel de cada uno dentro de procesos de
inclusién de calidad sin necesidad de recurrir a todo un cambio escolar
dentro del aula que, al parecer, equivale a tener dos cursos en uno en la
medida que la alternativa ha sido adaptar el curriculo al estudiante con
necesidades educativas especiales y mantener el mismo o modificarlo
en funcion de los demas estudiantes. Al respecto, contindo preguntan-
dome si esto puede tomarse realmente como integracion puesto que,
a mi juicio, lo que esta produciéndose en la practica no es mas que una
segregacion del sistema.
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CAPITULO PRIMERO
PROBLEMA Y OBJETIVOS

I. PROBLEMA DE LA INVESTIGACION
e ;Cuales son los significados atribuidos por los docentes y estu-

diantes del ciclo 1 al proceso de inclusion llevado en la Institucion
Educativa Distrital Villemar el Carmen, sede B?

II. OBJETIVOS

A. Objetivo general

Conocer los significados que le atribuyen los docentes y estudiantes
del primer ciclo a los procesos de inclusion en el aula.

B. Objetivos especificos

o Identificar los significados y aportes expuestos desde el PEI y
planeacién curricular para la inclusion de nifios con déficit cog-
nitivo leve en ciclo I.

e Describir el rol del docente y las manifestaciones implicitas en
los procesos pedagdgicos que se realizan para los nifios integra-

dos en la institucion educativa.

e Reconocer como se estan interpretando los procesos de inclu-
sion al aula en la institucion educativa.
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CAPITULO SEGUNDO
MARCO REFERENCIAL Y ANTECEDENTES TEORICOS

Son diversos y ampliamente contradictorios los términos que buscan
definir o delimitar la integraciéon escolar. Por experiencia propia, pri-
mero como educadora especial en el sector privado, y al presente en
calidad de docente de basica primaria adscrita al sector publico, estoy
plenamente convencida que la segregacion puede prevalecer por en-
cima de la integracién e igualdad tal y como afirma CABADA ALVAREZ':
“Si no se dan una serie de condiciones, este nifio puede estar tanto o
mas segregado que si esta en una escuela especial en la que se cumplen
una serie de circunstancias integradoras”. De acuerdo con otro estu-
dioso, la inmersion a grupos culturales e individuos diferentes no ge-
nera una convivencia social favorable y enriquecedora. Segun estudios
realizados, los nifios integrados no son menos rechazados ni se rela-
cionan mas asertivamente por accion de su ubicacion en el contexto
educativo regular (ORrTIZ)% Existen numerosas barreras para el apren-
dizaje y la participacion que experimentan los estudiantes para acce-
der, aprender y participar en las instituciones educativas; de acuerdo
con el modelo social surgen de la interaccion entre los estudiantes y
sus contextos: las personas, las politicas, las instituciones, las cultu-
ras y las circunstancias sociales y econdmicas que afectan o limitan su
participacién. (Desarrollando el Aprendizaje y la Participacion en las
Escuelas, 2006). Desde este punto de vista se comienza a integrar el
termino de accesibilidad el cual hace referencia al derecho ciudadano

1 Josk MANUEL CABADA ALVAREZ. “La educacién especial: Situacién actual y expectativas”. En
JosE GISBERT ALOGS. Educacién especial, Madrid, Cincel, 1991.

2 JuaN VICENTE ORTIZ FRANCO. “La integracién escolar del excepcional: complejidades y po-
sibilidades”, Revista Pedagogia y Saberes, n.° 9, Bogotd, Universidad Pedagdgica Nacional,
1997, pp. 19 a 28.
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por el cual toda persona sin importar su edad y sus condiciones per-
sonales y sociales puede disfrutar plenamente de todos los servicios
que presta y ofrece la escuela, la comunidad y las instituciones: comu-
nicacién, espacios urbanisticos, arquitecténicos, vivienda, servicios
publicos, medios de transporte, de tal forma que todas las personas
puedan llegar, acceder, usar y salir en forma auténoma, segura y con-
fortable (MEN, 2006). Desde este punto de vista las acciones inclusi-
vas deberian ser encaminadas a todas las actividades de promocion,
planeacién, implementacién, seguimiento y evaluaciéon que realiza la
institucion desde la gestidn, para atender con calidad y equidad las ne-
cesidades en el aprendizaje, la participacién y la convivencia de su co-
munidad educativa, brindando los apoyos necesarios a los estudiantes
con necesidades educativas especiales, entendiendo por apoyo todas
las actividades que aumentan la capacidad de la institucién educativa
para dar respuesta a la diversidad de los estudiantes (/ndice de inclu-
siéon, 2004). Se considera que la diversidad esta dentro de lo “normal”
y el énfasis esta en desarrollar una educaciéon que valore y respete las
diferencias derivadas de: género, raza, religion, cultura, posibilidades
de aprendizaje, entre otras, viéndolas como una oportunidad para op-
timizar el desarrollo personal y social, como medio para enriquecer los
procesos educativos (BLANCO, 2006).

I. ESTADO ACTUAL DEL PROBLEMA

Teniendo como referente las actuales politicas publicas de educaciéon
y en particular las que orientan la inclusién escolar en las que se en-
marcan la “educacién inclusiva como la posibilidad de acoger en la ins-
titucion educativa a todos los estudiantes independientemente de sus
caracteristicas personales, culturales, cognitivas y sociales” (Al Tablero
n.° 43, 2007). Este enfoque deduce que todos los estudiantes pueden
aprender, siempre y cuando su entorno educativo ofrezca condiciones
de accesibilidad para todos y provea experiencias de aprendizaje sig-
nificativas para todos los actores que alli se encuentran. Desde esta
vision la inclusién va mas alla de un asunto de derechos y valores; es
la posibilidad de que todas las personas se formen y eduquen en la
institucion educativa de su sector y puedan gozar de todos los recur-
sos que tiene ésta, sin que se le discrimine o limite su participacion,
esta afirmacién supone una educacién con calidad y equidad en don-
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de se permita crear e implementar diversas actividades que son flexi-
bles al curriculo escolar. Entendiendo por equidad: “Dar a cada uno
lo que cada uno necesita”, significa reconocer que las personas tienen
posibilidades personales y necesidades de apoyo diferentes para lle-
gar a ser individuos auténomos y productivos (Programa de Educacién
Inclusiva con Calidad, 2007).

Pero desafortunadamente nos venimos enfrentando a una serie de
exclusiones no solo para los estudiantes con necesidades educativas
especiales sino a toda la poblacién educativa como lo sefiala TERIGI
(2009, pp. 22 a 24) en el cual describe cinco formas de exclusion edu-
cativa a la que los nifios, nifias y jovenes estan expuestos. La primera
forma de exclusion se refiere a los nifios que no pueden acceder al sis-
tema. La segunda forma es aquélla en la que los nifios y las nifias ingre-
san al sistema, asisten unos afios y luego abandonan. La tercera forma
es la denominada “escolaridad de baja intensidad” (KESSLER, 2004, en
TERIGI, 2009), en la cual asisten a la escuela pero mantienen una rela-
cion desde dos perspectivas, demostrando poco interés por sus tareas y
actividades y; aquéllos que generan situaciones que dificultan la convi-
vencia escolar, promoviendo situaciones violentas. Pues es de resaltar
que el sistema educativo no estd generando estrategias que tengan en
cuenta los intereses, motivaciones y necesidades de los estudiantes. La
cuarta forma de exclusion educativa hace una comparacion referente
a aquellos sistemas que promueven aprendizajes que responden a una
elite 0 a un sector social determinado, en detrimento de los saberes de
los grupos minoritarios o de aquéllos menos favorecidos; en este sen-
tido, se plantea la necesidad de que los curriculos deben considerar e
integrar los saberes culturales y los intereses de todos.

La ultima forma de exclusién educativa hace referencia a las formas
devaluadas de los aprendizajes, esta forma de exclusion puede obser-
varse en los sectores sociales mas pobres que acceden a la escuela,
transcurren en ella, llegan a finalizarla, pero sus trayectorias escolares
estdn marcadas por experiencias de aprendizajes de baja calidad, com-
prometiendo su rendimiento futuro y su posibilidad de que contintien
una educacién superior o técnica. Todas las formas de exclusién men-
cionadas demuestran que tener la oportunidad de entrar en la escuela
no garantiza el logro de aprendizajes y en consecuencia acceder al co-
nocimiento. “La heterogeneidad que habita las aulas exige repensar las
formas y modos como hasta ahora se esta ensefiando”.
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Y este es el mayor reto que vemos dia a dia, en el que el curriculo, la
institucion, los estudiantes y docentes vayan tras un mismo objetivo;
pues al parecer cada uno va por su lado segregando y excluyendo con
cualquiera de las cinco formas antes mencionadas a los estudiantes que
no se pueden encasillar en este. Desde esta visidn la inclusion escolar
estad cada vez mas lejos de ser de calidad; aunque se le ha obligado a las
instituciones a integrar los nifios no se evidencian cambios en su curri-
culo que permitan una flexibilizacién del mismo. Tal como lo plantean
FALUS y GOLDBERG (2010) para que la escuela sea un espacio que pro-
mueva la equidad educativa, los nifos y las nifias de todas las regiones
del pais deberian tener la oportunidad de acceder a escuelas equipadas
con los recursos materiales adecuados, distribuidos de tal manera que
se tengan en cuenta las necesidades reales de los contextos socioecond-
micos a los cuales pertenecen y sus necesidades particulares.

El hecho de haber trabajado en educacién especial y poder compa-
rar las practicas pedagogicas que se dan en este ambito, tanto en el sec-
tor privado como en el publico, no me permite afirmar que unas sean
mejores que las otras. Lo que cabe al caso es reconocer que cada es-
tudiante requiere un nivel de apoyo diferente, sin importar la clase de
plantel donde esté. Mas que afirmar si la integracidn es buena o no, se
precisa que los docentes busquemos, de manera concertada y sujeta a
la realidad, las vias que habran de favorecer el acceso al conocimiento,
y no solo en las escuelas. La integracion es mas que insercién o integra-
cion fisica; es, ante todo, inclusion, nocién que supone igualdad, igual-
dad social, es decir, un derecho humano fundamental e insoslayable.

Es aqui donde el curriculo toma una visién mas objetiva; segin
ABRAHAM MAGNENDZO entiende que un curriculo comprensivo exige
un replanteamiento del proceso de seleccionar, organizar y transmi-
tir la cultura, lo cual implica crear nuevas formas de conocimiento en
donde las areas se integren y crean un conocimiento interdisciplinario,
se interesa de la importancia de reconocer la historia como un proceso
para recuperar la identidad. De esta manera se reconoce la diversidad
cultural, étnica, clase y género. Desde este enfoque curricular estaria-
mos mas cerca de lograr una verdadera inclusion.
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[I. EL CURRICULO VS. ADAPTACION CURRICULO

El curriculo es uno de los aspectos de mayor importancia en el &mbito
educativo, tanto asi que existen numerosas definiciones de su deber
ser. Segun LEMKE (BARRERA, 1997), éste comprende la suma total de
todas las experiencias planeadas de aprendizaje, del impacto de todos
los recursos de la comunidad, ya sean naturales o producidos por el
hombre, en ese aprendizaje. El curriculo, desde esta perspectiva, pue-
de entenderse por tanto como el conjunto de elementos que tienen di-
recta influencia en el estudiante en el proceso educativo y dicho con-
junto comprende planes, programas, actividades, material didactico,
mobiliario escolar, ambiente, relaciones con docentes y estudiantes.

Esta definicion me genera una inquietud particular respecto de la
adaptacién curricular, porque si todas estas condiciones y variables
antes enunciadas han sido tomadas en cuenta al momento de elaborar
un curriculo, ;como se justifica, por consiguiente, su posterior acomo-
damiento a una situacién que ya debia estar prevista? Ademas, si ha-
blamos de integrar estudiantes especiales, ;por qué crear otro curricu-
lo para ellos? Eso seria segregarlos, al contrario de incluirlos. Pero hay
algo mas grave aun y es cuando por adaptacién curricular se entiende
suprimir temas o contenidos bajo el atrevido supuesto que el estudian-
te con necesidades educativas especiales jamas podra comprenderlos.
En otras palabras, no hay claridad respecto de qué exactamente modi-
ficar o cudles son las caracteristicas especificas de la discapacidad del
estudiante para emprender esas adaptaciones.

En Colombia el profesor NELSON LOPEZ también le da gran impor-
tancia al proceso curricular con un enfoque histérico cultural ademas
aboga por un curriculo integrado que desde la reorganizacién de la
enseflanza por ciclos comienza a adquirir un sentido mas claro, pues
toma los conocimientos previos de los estudiantes, las necesidades, los
intereses, los ritmos de aprendizaje definiéndolo como un proceso de
construccion colectiva, un curriculo integrado con la perspectiva de
transversalidad permite la formacién de personas auténomas intelec-
tual y moralmente es decir un curriculo abierto y flexible para que la
escuela esté mas cerca de la realidad; pues promueve un plan de estu-
dios de diversas formas como, topicos generativos, ejes problémicos,
ejes tematicos, temas de interés, integracién por relatos, entre otros;
que se dimensionan en el aula de clase a partir de proyectos de aula.
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Es decir “formas de integracién curricular”. Teniendo un curriculo con
esta vision se podria disefiar un plan de estudios que sea mas asequible
para lograr una inclusion de verdadera calidad, pues es incoherente se-
guir excluyendo la inclusion escolar de las innovaciones educativas, en
particular de los “Ciclos” debemos tenerlo en cuenta en los cambios y
nuevas propuestas para la educacién de nuestro pais, pero contradic-
torio a esto vemos como por un lado va la educacién para los estudian-
tes “normales” y por otro la inclusién escolar, por tanto considero que
la inclusion escolar ya debe ser asumida por todo el sistema educativo,
incluirlo en la reorganizacion escolar por ciclos es la propuesta final
de esta investigacion para la institucion educativa distrital donde labo-
ro; haciendo participe a toda la comunidad educativa, permitiendo un
acercamiento y flexibilizacién del plan de aula, capacitar a los docentes
sobre la discapacidad y presentar un plan de estudios con los debidos
ajustes para ciclo I, es la propuesta que disenie con el fin de lograr una
educacion de calidad, donde la inclusién no sea vista como un trabajo
extra para los docentes sino la posibilidad de poder ofrecer una “Edu-
cacion para Todos”.

El docente debe asumir la educacién como un derecho de toda per-
sona, cabe mencionar a KUGELMASS (2003), en donde fundamenta
que una escuela inclusiva debe contar con un grupo de docentes que
comparten el compromiso de promover la participaciéon de todos los
miembros de la comunidad educativa. Se trata de un trabajo en equipo,
de una cultura de trabajo colaborativo. Las escuelas inclusivas enfren-
tan las demandas del sistema como un reto para mejorar y aprender
nuevas formas de hacer que sus estudiantes aumenten sus competen-
cias, sensibilizar a la comunidad para que se integre.

Refutar la importancia de la inclusién educativa, seria inhumano
pero si debemos repensar en este proceso y en cdmo se esta llevando a
cabo, pues mas alla de incluirlos en una lista es poderles brindar apo-
yos de calidad, incluirlos en las politicas publicas, lograr que nuestras
instituciones escolares sean mas equitativas.

KATARINA TOMASEVSKY (2002 en BLANCO, 2006) plantea que los sis-
temas educativos que buscan hacer realidad el derecho ala “Educacién
para Todos” transitan por tres etapas:
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1. En la primera, se favorece el acceso a la escuela de aquéllos que
han estado excluidos (discapacitados, poblaciones indigenas, gru-
pos némadas) pero en espacios segregados: centros de educacion
especial, o programas especiales para nivelacion.

2. En la segunda etapa, se pretende asumir la educacién para todos
pero si bien los centros educativos aceptan a los que tradicional-
mente han estado afuera, a los excluidos, la escuela no se modifica
y son los estudiantes los que deben buscar la manera de encajar en
el status quo.

3. Latercera etapa implica un cambio de mirada de la escuela ya que
reconoce el valor de la diversidad, en sus caracteristicas individua-
les, en sus intereses, motivaciones y capacidades.

La pregunta seria ;en qué etapa estan nuestras instituciones educati-
vas distritales?, pues con solo ver el curriculo de las instituciones y el
manejo que se le da a las adaptaciones curriculares y la falta de conoci-
miento por parte de los docentes acerca de las dificultades o necesida-
des de los nifios que se integran es claro ver como hasta ahora estamos
finalizando la primer etapa; ademas si el plan sectorial de educacion se
ha propuesto la transformacién pedagogica de la escuela y de las prac-
ticas de ensefianza desde la “reorganizacién de la ensefianza por ciclos”
por qué dejamos por fuera la inclusion escolar desde esta perspectiva,
no estariamos hablando de inclusion sino de exclusién de todo un pro-
posito curricular que hace necesario reorientar la organizacién escolar
asi como redisefiar los componentes curriculares, con la participacion
de los y las docentes como parte esencial del proceso de disefio e im-
plementacién de dicha reorganizacion. Desde esta perspectiva seria
incoherente seguir hablando de educacion inclusiva por un lado y por
otro la educacién por ciclos, ambos temas son de interés para la educa-
cién en nuestro pais y no podemos desligar uno del otro sino encontrar
como desde la educacién por ciclos podemos fortalecer la inclusion, si
vemos el proceso de reorganizacion como una oportunidad para mejo-
rar las practicas educativas.
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[II. LA REORGANIZACION ESCOLAR POR CICLOS
COMO OPTIMIZADORA EN LOS PROCESOS DE INCLUSION

La reorganizacion curricular por ciclos y la transformacién de la en-
seflanza para la garantia del derecho a una educacién de calidad de
los nifios, nifas y jévenes de Bogotd desde el desarrollo del plan de
sectorial “Educacién de calidad para una Bogota positiva” tiene su fun-
damento en la Constitucion Nacional de 1991, 1a Ley 115 de 1994 y el
Foro educativo distrital sobre calidad y pertinencia de la educacion.
El desarrollo conceptual y metodolégico de los ciclos surge desde la
Direccion de Educacién Preescolar y Basica.

Al leer sobre el tema, el cual nos parece coherente y centrado en
la poblacién educativa de nuestro pais, consideramos que es hora de
integrarlo a la educacion especial porque es improcedente continuar
hablando de inclusién con calidad cuando el grupo poblacional con ne-
cesidades especiales no es tomado en cuenta en los cambios que afec-
tan actualmente la educacién en Colombia. Si los ciclos surgen desde
sus fundamentos tedricos, como organizaciones que responden a la
necesidad de “atender las caracteristicas evolutivas del desarrollo de
los estudiantes” (AGUERRONDO, 2001)3 y si consideramos “el tiempo de
formacidén diferenciada que involucra la infancia, la pubertad, la ado-
lescencia y la juventud” (DE FREITAS, 2003)% no estamos nada lejos de
lo que se pretende en cuanto a la integracion escolar. Por esta razon
considero que la educacion por ciclos puede y debe permitir el mejora-
miento de la educaciéon para la poblacién con necesidades educativas
especiales, educaciéon que ha demostrado ser hasta el momento tan
vulnerable y excluyente en relacion con las propuestas pedagdgicas.

La teoria de los estadios de PIAGET toma gran importancia en la re-
organizacion por ciclos, el aporte principal que se toma de PIAGET es de
haber caracterizado el desarrollo cognitivo de una manera profunda y
haber comprendido que los estadios cognitivos se construyen y varian
alo largo de la vida. Para PIAGET los estadios son conjuntos integrados
que expresan el desarrollo cognitivo de los individuos “son estructu-
ras de conjunto” (PIAGET e INHELEDER, 1980). Es asi como puede verse

3  “Educacion de calidad. Herramientas para la vida”. En Plan de Desarrollo Distrital Bogotd
positiva: Para vivir mejor 208-2012.
4 Idem.
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su relacién con el concepto actual de ciclo previstos como compactos
articulados y coherentes entre ellos y con el desarrollo de niveles de
complejidad que gradualicen y hagan pertinente el proceso formativo
de aprendizaje y que respondan a las necesidades, los intereses, los
ritmos, las potencialidades y capacidades de los nifios, nifias y jévenes.
Con estos fundamentos tedricos estamos totalmente correlacionados
con lo que buscamos en la inclusioén jentonces porque no tenerla en
cuenta en esta nueva vision educativa?

Un aspecto fundamental que caracteriza la reorganizacién curricu-
lar es que transporta su visién estando muy centrada en los contenidos
disciplinares fragmentados entre si, a procesos de desarrollo integral,
donde son asumidos no solo desde la perspectiva cognitiva, sino que
se reconoce la multidimensionalidad y dinamica de su constitucidn,
abriendo la mirada pedagogica y didactica para dar espacio a lo psi-
coafectivo, lo social, lo cognoscitivo, la comunicacion, la expresion, y la
creatividad. Desde esta visidn se requiere entonces hablar de ambien-
tes de aprendizajes ordenados para permitir el movimiento integral
de los sujetos, con una légica de integracion curricular que supera el
aislamiento de los campos disciplinares, por eso se retoma los “cam-
pos de pensamiento”, superando el academicismo, en donde las areas
dejan de ser aisladas y se complementan unas con otras. Entonces por-
que no se habla de inclusion desde la reorganizacion escolar por ciclos,
porque no tenerla en cuenta cuando sus fundamentos y practica nos
permiten optimizar los procesos de inclusion, pues tanto esta nueva
propuesta educativa como la atencion con calidad para nifios con ne-
cesidades educativas especiales comparten el mejoramiento de la cali-
dad educativa.
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CAPITULO TERCERO
DISENO METODOLOGICO

Esta investigacion se plantea desde la metodologia cualitativa de tipo
comprensiva e interpretativa lo cual facilita la comprensién de los sig-
nificados en los fendmenos sociales referidos a la inclusion escolar de
la institucion.

La metodologia cualitativa se centraliza en la descripcion solida de
significados (GEERTZ en KORNBLIT, 2004, p. 9), planteamiento que jus-
tifica el uso de esta metodologia para este estudio desde la compren-
sion de significaciones que los actores hacen de la realidad. Por medio
de este paradigma podemos profundizar sobre las construcciones que
los mismos han ido haciendo de su medio social (KORNBLIT, 2004). La
investigacion se desarrollara a través de una muestra de estructural,
de informantes claves que se destacan por el conocimiento en profun-
didad que tienen sobre el contexto estudiado “una cuidadosa y contro-
lada seleccion de sujetos con ciertas caracteristicas especificas previa-
mente seleccionadas” (1999, p. 227).

El disefio de esta investigacidon permite conocer en directo una rea-
lidad tan sensible como lo es la educacion inclusiva porque tiene como
objeto la descripcidn detallada, que comparte una determinada cultura
en funcién de su significado simbdlico para la comprension de los pro-
cesos educativos del grupo. MONTERO y LEON (2003, p. 142) sostienen
por “cultura un conjunto de patrones de la vida diaria en los que se en-
trelaza lo que se hace, lo que se dice y los instrumentos que se utilizan”.

Esta investigacion cualitativa considera el estudio del clima de la in-
clusion en una institucion publica con nifios integrados. Fomentando
al investigador a realizar aportes e ir interpretando las perspectivas
personales. Es aqui donde puedo interactuar en el caso, de un modo
unico y que la calidad y la utilidad de la investigacion no dependen de
la capacidad de ser reproducida, sino del “valor de los significados que
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me han generado como investigador” (STAKE, 1998, cit. en MONTERO
y LEON , 2003, p. 431) desde este enfoque el método cualitativo me
permite ser participe de una realidad externa desde mi analisis e in-
terpretacion y esa razén sera, en esencia, mi participacién, como una
aportacion a la inclusion.

El analisis de la realidad, de acuerdo a GLORIA PEREZ,

precisa del conocimiento y uso de metodologias con valor instrumental para
la accidn social, no pretende llevar a cabo un estudio cuyo objetivo se quede
en si mismo; la finalidad en este caso da preferencia a la accién social sobre la
realidad objeto de estudio (2012).

La presente investigacién cualitativa, busca encontrar los significados
compartidos y particulares que los profesores han construido en rela-
cion al trabajo con la inclusién, los actores son observados en su contex-
to natural: la escuela, y también en su rol de profesor. Por esta razén en
este caso las fuentes de informacion y los criterios de seleccion de infor-
mantes son: los docentes y los estudiantes de la instituciéon educativa.

[. TECNICAS DE LA INVESTIGACION

En este estudio cualitativo y frente a los objetivos del mismo, se realiza
una exploracion desde diferentes perspectivas para llegar a conocer
los significados atribuidos al tema de la inclusién escolar, como tam-
bién, la perspectiva individual del profesor como actor que reconstru-
ye el sentido de sus practicas pedagébgicas incluyentes.

Bajo este enfoque, las técnicas seleccionadas y aplicadas son: ob-
servacion y grupo focal, estas técnicas en el campo de investigacion se
integran, ya que la observacién complementa la informacién dada en
los grupos focales.

[I. LA OBSERVACION

Es una técnica de gran utilidad en la investigacidn cualitativa siendo
este un proceso de recogida de informacidon sistematica y orientada a
explorar el problema en el mismo contexto y momento en que este se
desarrolla. Asi, por ejemplo, si mi interés es investigar sobre la inclu-
sion en el aula no solo resultaria importante que realicemos entrevis-
tas o encuestas a los alumnos y los profesores del colegio sino que ade-
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mas fue fundamental observar como estas relaciones se desarrollan,
durante las horas de clase o descanso. De esta manera, podemos decir
que la observacion constituye un acercamiento a la realidad “durante y
de la manera en que esta misma sucede”. Es a partir de la definicion de
nuestro problema o tema a investigar que se determina “qué se obser-
va, quién es observado, cémo se observa, cuando se observa, donde se
observa, cudndo se registran las observaciones, qué observaciones se
registran, como se analizan los datos procedentes de la observacién o
qué utilidad se da a los datos” (VAzZQUEZ, 2003, p. 30).

Esta técnica tiene dos variables o categorias importantes en el pro-
yecto y son los docentes y estudiantes. Se mantuvo como técnica la ob-
servacién participante que constituye el instrumento basico y funda-
mental para la recogida de informacion.

En esta técnica, se usan los sentidos para observar hechos y reali-
dades sociales presentes, en el contexto real en donde se desarrolla
normalmente la labor pedagégica del profesor.

La observacidn se realizé con registro en notas de campo (ver ane-
x0s). Permitiendo identificar actitudes de los profesores frente a la in-
clusion y practicas pedagogicas frente a las necesidades y diversidad
de los estudiantes.

La observacion da un soporte para la descripcién de hechos latentes
que debfia transcribirse, como el objetivo de esta investigacion es obte-
ner informacién completa sobre el proceso de inclusién en un colegio
distrital fue muy conveniente la observacidn, pues se requerian datos
que no se podian preguntar directamente porque los nifios y/o docen-
tes se mostraban incomodos. Por lo cual esta técnica permiti6 observar
dentro del aula las condiciones en que estan los nifios con déficit cogni-
tivo leve, asi como de las repercusiones fisicas, psicolégicas y sociales
dentro del trabajo desarrollado en el aula.

Las observaciones se realizaron en el aula, consejos de profesores y
descansos. Estos contextos fueron elegidos por representar escenarios
fundamentales en la vida escolar.

Para la observacion en aula se seleccionaron los profesores y estu-
diantes de ciclo I (transicion, primero y segundo):

Del grupo de docentes de este ciclo se hizo filtro teniendo en cuenta:

» Profesores que expresan algun rechazo a la labor con alumnos
con necesidades educativas especiales.
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» Profesores que se expresen estar de acuerdo con la inclusién
escolar.

» Profesores de educacién especial
A. Diserio de la guia de observacion

La elaboracién de la guia de observacion se realiz6 con la intencién
de obtener datos visibles de la instituciéon educativa, la cual aporta
informacién especifica sobre la condicién y significados atribuidos al
proceso de inclusion escolar y complementa la informacién recogida
mediante los otros instrumentos. Para la aplicacién de la guia de ob-
servacion, como es en la misma institucion donde trabajo la realice en
la jornada de la tarde.

Para este estudio se realizaron un total de seis observaciones direc-
tas segun el contexto. Salon de clase, consejos de profesores y descan-
sos. En cada situacion observada se registro:

e Metodologias y estrategias usadas por los profesores.

» Relaciones que establece el profesor con los estudiantes con ne-
cesidades educativas especiales.

e Adaptaciones curriculares para mejorar las posibilidades de
aprendizaje.

e Comentarios que el profesor hace de los estudiantes en inclu-
sion o del curso en general.

e Cualquier acontecimiento que permita conocer las acciones y
toma de decisiones del profesor y estudiantes, frente al apren-
dizaje y/o socializacién de los estudiantes con necesidades edu-
cativas especiales.

Para el caso de las observaciones en los consejos de profesores, se ob-

servaron un total de dos consejos de profesores en donde se trabajo el
tema de pérdida de afio, adaptaciones curriculares; en estas observa-
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ciones, se registro los acontecimientos, comentarios y la decisiéon que
de una u otra manera apoya, rechaza o interfiriere el trabajo de inclu-
sion escolar.

III. GRUPO FOCAL

El siguiente momento de participacion fue el grupo focal, su objetivo
general fue obtener y concretar informacién en grupos sociales especi-
ficos (estudiante y docentes de ciclo 1) que tienen directa relaciéon con
los estudiantes integrados.

“La técnica de los grupos focales se centra en la interacciones en
equipo en una mesa de trabajo durante una entrevista grupal abierta
y estructurada”. El grupo focal es particularmente util para explorar
los conocimientos, las practicas y las opiniones (KITZINGER, 1995, en
KORNBLIT, 2004, p. 77); se utilizada para recoger informacién en la in-
vestigacion cualitativa; esta técnica se describe como “un modo de oir
ala gente y aprender de ella” (MORGAN, 1998).

Esta técnica de recogida de informacién, es un grupo de trabajo,
con actividades y objetivos claros. KORMAN define un grupo focal como
“una reunién de un grupo de individuos seleccionados por los inves-
tigadores para discutir y elaborar, desde la experiencia personal, una
tematica o hecho social que es objeto de investigacién”. Desde esta vi-
sion esta técnica contribuy6 a establecer un contacto directo con los
informantes nifios y nifias con necesidades educativas especiales, en
una mesa de trabajo con sus compafieros y docentes; fortaleciendo
los procesos de interaccién, discusién y elaboracion de unos acuerdos
dentro del grupo acerca de la tematica preparada con anticipacion “la
inclusion”. Por lo tanto el punto caracteristico que distingue a los gru-
pos focales es la participacion dirigida y consciente y unas conclusio-
nes producto de la interaccion y elaboracién de unos acuerdos entre
los participantes.

El grupo focal actia como un eje que fija y ordena, segin criterios de
pertinencia, el sentido social presente en el discurso de los profesores
y estudiantes, correspondiente al campo semantico en relacion al tema
discutido, la “inclusion escolar”.

La seleccién de los participantes cada grupo focal, tiene relacién con
criterios de simetria y heterogeneidad en el grupo.
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ROBERT MERTON, en su articulo “La entrevista focalizada” define los
parametros para el desarrollo de grupos focales:

* Hay que asegurar que los participantes tengan una experiencia
especifica u opinién sobre la tematica o hecho de investigacidn.

* Requiere de un guion de funcionamiento que retina los principa-
les tépicos a desarrollar hipotesis o caracterizaciones.

* Que la experiencia subjetiva de los participantes sea explorada
con relacién a las hipotesis investigativas.

Teniendo las anteriores referencias fue una técnica adecuada para esta
investigacidn pues facilito el dialogo entre los estudiantes y los docen-
tes de ciclo inicial. De esta manera se proporciona la recoleccién de
informacion y asi encontrar los argumentos necesarios para obtener
la percepcidn, concepciones, y creencias que cada integrante del grupo
tiene con respecto a la inclusion escolar.

e Se realizé un grupo focal con estudiantes de los ciclos 1y se
les pregunto: “;Qué opinan de estar recibiendo las clases con
nifios con necesidades educativas especiales en el mismo salén
de clases?”

A. Grupo focal 1

Este grupo estd conformado por 12 estudiantes de ciclo I entre los seis
y nueve anos de edad del Colegio Villemar el Carmen, sede B, el mode-
rador fue un estudiante que escogio el grupo.

B. Temas que emergen

/Qué opinan de estar recibiendo las clases con nifios con necesidades
educativas especiales en el mismo salén de clases?

* Puesesraro porque me da pesar que a veces no entiendan nada.
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Yo creo que estarian mas felices en colegios donde hayan mas
nifios asi.

Si, deberian estar mas contentos con compafieros que tampoco
entiendan tan facil, pues a veces ni juegan en los descansos.

Pues aca tienen poquitos amigos es que son a veces no siempre,
COmo raros.

A veces me hago en grupo con ellos pero casi no hablan.

Ellos también deben asistir al colegio, pero a veces se las montan
mucho ;como no entienden?

Yo he tenido varios compafieros asi, en la otra sede habia resto y
me parecia bacano, pues ellos también deben aprender muchas
cosas del colegio.

Si pueden estudiar en la misma escuela, pero que tengan su sa-
16n y profesores que los entienden un poquito mejor, porque a
veces los profesores se estresan y los regafian mucho y no les
ponen a hacer nada.

A mi me gustaba cuando estaba la profesora de los nifios enfer-
mos pues ella les ayudaba resto.

Yo creo que deberian estudiar en colegio que sea solo para ni-
nos asi.

Es que a veces me da pesar cundo los tratan de bobos es que
ellos se sienten mal.

C. Unidades temadticas

Educacién para “todos”.

Inclusién escolar.
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e Valores: Igualdad, respeto, tolerancia, amistad.
¢ Contexto escolar: Exclusion escolar, poblacién vulnerable.
e Educacién especial.
e Adaptaciones curriculares.
¢ Relacion con padres.
D. Descripcion

En el Foro Mundial sobre Educacion (Dakar, 2000), 164 gobiernos se
comprometieron a hacer realidad la “educacién para todos” —-EPT- sien-
do esta un compromiso mundial para dar educacion de calidad a todos
los nifios, jovenes y adultos. Desde entonces la UNEScO siendo la organi-
zacion que coordina la EPT se propone como objetivo inicial extender y
mejorar la proteccién y educacion integrales de la primera infancia, es-
pecialmente para los nifios mas “vulnerables y desfavorecidos” UNESCO.
La Educacién para Todos, 2000-2015: logros y desafios, 2015.

La discapacidad esta directamente relacionada con la marginacién
y la pobreza pues es la mas excluida del sistema escolar. Los nifios con
discapacidad sufren mayor grado de marginacioén, las desventajas de
una discapacidad suelen verse magnificadas por la condicién social, el
sexo y el estado de salud. En los paises en desarrollo se ha observado
que hay una gran correlacion entre discapacidad y pobreza (BANKS y
PoLACK, 2014; MITRA et al., 2013) y que la discapacidad determina la
falta de escolarizaciéon en mayor medida que la posicién socioecon6émi-
ca, el medio rural o el sexo (FILMER, 2008).

Ademas de lo antes mencionado hay una barrera mas grave que no
deja que la EPT se cumpla y sea de calidad y son todos los obstaculos
que imponen los gobiernos y sus politicas publicas cuando estan en-
tendiendo que esta es “solo” aceptar a todos los nifios y nifias con ne-
cesidades educativas especiales, desconociendo las diversas formas de
discapacidad, la insuficiencia de los recursos para adaptarse, las caren-
cias en la formacion de docentes y las actitudes discriminatorias hacia
la discapacidad y la diferencia (oMs y BANCO MUNDIAL, 2011).
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No obstante se evidencian avances y uno muy significativo es poder
abordar este asunto de la inclusién desde la infancia temprana. Permi-
tiendo a los nifios y a su contexto familiar mejorar su calidad de vida,
cada vez nos encontramos con menos nifios que permanecen en casay
no tienen acceso a la escolaridad. Ahora el reto es que clase de “escola-
ridad” le estamos dando.

En Colombia en el afio 2006 el Consejo Nacional de Politica Econo6-
mica y Social aprob6 una “politica publica nacional de la primera in-
fancia”. Se adoptaron medidas importantes en favor de la coordinacién
entre el Ministerio de la Proteccion Social y el Ministerio de Educacién
que concluyeron en el Plan Nacional de Desarrollo “Desde cero hasta
siempre” dirigido en particular a los nifios mas pobres y vulnerables.

Teniendo mas oportunidad desde temprana edad para recibir los
apoyos necesarios, segun HINES (2014); los nifios con discapacidad
deben ser evaluados y recibir apoyo terapéutico y pedagégico para ini-
ciar su escolaridad, estos niflos deben experimentar una vida familiar
lo mas normal posible y recibir ensefianza en escuelas inclusivas con
un apoyo.

Para ofrecer un tipo de educacion inclusiva, el Estado debe tener
una concepcion mas ambiciosa de lo que entrafia la inclusion, basarse
en una perspectiva de derechos humanos y orientar a los docentes al
reconocimiento y la importancia de educar en y para la diversidad.

Histéricamente, la discapacidad se concibié a partir de un patrén
médico en el que los tipos de discapacidad se definian por deficiencias
(sensorial, motora o cognitiva). Este patrén contribuyo la segregacion
social de los nifios con discapacidad en los sistemas de educacidn, que
los estigmatizaba como anormales, y a su segregacion fisica, pues de-
bian estudiar en escuelas especiales al margen de la educacién general
y recibir una educacién especial. Dando paso a la inclusidn se ofrece ac-
ceso a la educacién “normal”, pero se persisten las actitudes negativas y
la discriminacién, pues son colocados en el sistema sin tener en cuenta
sus necesidades; desde esta vision no cabe al caso hablar de “inclusion”.

Reconociendo la inclusiéon desde un asunto de derecho y valores,
donde todos los nifios deben ser acogidos independientemente de sus
caracteristicas personales, culturales, cognitivas y sociales. No solo nos
acercamos a lo que desea y necesita la poblacién con discapacidad sino
alo que se espera de la “educacion para todos”.
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Ensefiar desde la diferencia y la diversidad es el mejor ejemplo de
valores humanos que puede recibir un estudiante. Cuando el docente y
estudiante reconoce y valora a su compafiero desde sus potencialida-
des si estamos hablando de inclusion.

Al discutir sobre inclusion en los grupos focales, se logra inferir el
desconocimiento de las normativas y los aspectos tedricos que rigen el
proceso de inclusidon al aula. Falta de capacitacion y actualizacion cons-
tante por parte de los docentes de basica primaria, conllevando al poco
dominio de las adaptaciones curriculares. Agravando aiin mas esta si-
tuacidn, el poco y en la mayoria de las casos nulo acompafamiento por
parte de los docentes de apoyo (educadores especiales), que al igual
que los estudiantes con discapacidad han sido excluidos del sistema,
pues actualmente no se tiene claro cudl es la funcién de estos en las
instituciones publicas de Bogot4, ya que como lo mencionaba antes no
pueden ingresar al sector publico como educadores especiales a pesar
de haber sido su formacién profesional; sino que deben hacer todo el
proceso de ingreso como docentes de basica primaria. Esta situacion
agrava mas el proceso de inclusién pues no hay claridad de como llevar
estos procesos de dentro del aula sin el personal idéneo que promueva
practicas incluyentes.

Por tanto poner al estudiante dentro de una misma aula con com-
pafieros que no demandan de una atencién mas personalizada, es en-
tender que todos requieren de apoyos pedagégicos disimiles en donde
se respetan los tiempos y formas de aprender. Desde este punto de vis-
ta los ciclos no solo deben ser una reforma para los nifios “normales”
(acaso los cambios en nuestro sistema educativo no les corresponde
también a la poblacidn con necesidades educativas especiales?

Considero que en vez de segregarlos de los cambios y reformas edu-
cativas debemos incluirlos y obtener los beneficios de estas transfor-
maciones pedagogicas para el bienestar de toda la comunidad educati-
va. Incluir a la poblacién con discapacidad en la reorganizacién escolar
por ciclos, es mi propuesta central de esta investigacion, ya que si la
analizamos minuciosamente nos va a permitir tener un curriculo es-
colar flexible y adaptable no solo para los nifios con discapacidad cog-
nitiva, sino para toda la poblacién escolar, porque si nos detenemos a
indagar uno de los objetivos primordiales de este enfoque “los ciclos”
es que los contenidos disciplinares no son fragmentados se reconoce la
integracion disciplinar donde se retoma los campos de pensamientos
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eliminando el academicismo concibiendo al estudiante desde su ser:
psicoafectivo, social y cognoscitivo.

Desde este enfoque la escuela inclusiva (que deberian ser todas) su-
pone una escuela estructurada sobre la base de la diversidad, pensada
y organizada en funcién de las diferencias entre sus estudiantes. Asu-
miendo también que para ellos la escuela es un lugar de aprendizaje y
socializacién, por lo cual es fundamental que los docentes tengan en
cuenta el conocimiento de las necesidades educativas especiales de
cada nifio, de los apoyos especificos que requiere, para plantear estra-
tegias de ensefianza-aprendizaje creativas y flexibles segin las necesi-
dades del nifio.

Se puede observar como los cambios en el sistema educativo se han
limitado a la insercién de estudiantes con discapacidad, por tanto para
que sea una verdadera “inclusién” estos cambios deben formar parte
de una reforma del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello es im-
perativo la adopcién de sistemas mas flexibles y adaptables, capaces
de tener en cuenta las diferentes necesidades de todos los nifios, que
contribuya a conseguir el éxito en la ensefianza y en la inclusion, y de
esta manera poder responder a sus verdaderas necesidades. Es aqui
donde la reorganizacion escolar por ciclos va a permitir que al hablar
de inclusion, no solamente se refiera a los estudiantes con discapaci-
dad, sino también es tener en cuenta a la comunidad en la que esta
siendo integrado.

Los temas que abordan esta investigacién han aportado una base im-
portante para comprender la construccion social y los significados que
le atribuye la comunidad escolar al proceso de inclusién escolar se hacen
evidente una desinformacion del concepto de inclusién escolar, inade-
cuado o nulo manejo de las dificultades de aprendizaje, transformacion
de los valores, poco nivel de tolerancia y muy bajo nivel de aceptacion.
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CAPITULO CUARTO
ANALISIS DE DATOS

A partir de la técnica de observacion fue claro evidenciar que si no hay
profesor de apoyo el docente regular se queda sin herramientas para
abordar a los estudiantes con necesidades educativas especiales, los
cuales demuestran bastante angustia por tener estudiantes incluidos,
pues no tienen claridad de qué y como adaptar los temas y conteni-
dos de la materia, es evidente que hay una integracion fisica, pero una
exclusion de sus necesidades educativas especiales. Los nifios que tie-
nen mas antigliedad adquieren patrones de conducta o rutinas diarias,
(horarios, normas, contestar al llamada, ubicacién) pero no interfieren
académicamente en las clases.

El desarrollo de una clase puede ser el mas excluyente dentro de todo
el contexto escolar o el mas integrador, desde la ubicacion del puesto
hasta la adaptacion de los temas, las cuales son de vital importancia en
este proceso, pero desafortunadamente no se tienen en cuenta.

Significados que otorgan los estudiantes
y profesores a la inclusion escolar

Se puede inferir que los docentes observados han construido un con-
cepto de inclusion a partir de la experiencia practica por ser una reali-
dad que hace parte de su vida cotidiana, reconocen la inclusion desde
su normatividad politica “como un derecho de los nifios” pero lo asu-
men como un trabajo extra para el cual no estan capacitados.

Esta concepcidn de inclusion, les genera una contradiccién moral
entre lo que deben y tienen que hacer. Pues manifiestan que no estan
en la capacidad de orientar procesos pedagdgicos con estudiantes con
déficit cognitivo leve (siendo esta la discapacidad que se integra la ins-
titucion donde se realizé la investigacion) que la formacion profesional
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no fue para la atencién de este tipo de poblacion; pero contradictorio
a esto asumen una responsabilidad moral frente a qué hacer desde su
area de trabajo con este estudiante; pues reconocen que la ley los obli-
ga a recibirlos en el aula.

Carecen en gran medida, de una concepcion técnica y tiende a gene-
ralizar las necesidades educativas transitorias y permanentes, es decir
que todos los alumnos que presenten un déficit atencional, emocio-
nal o hiperactividad, presentan las mismas caracteristicas en cuanto a
los estudiantes con déficit cognitivo leve o moderado, desconociendo
los procesos individuales, estilos propios de aprendizaje y situaciones
socioculturales o personales de cada alumno. Frente a esto, se puede
inferir el cardcter homogenizador del proceso educativo que prevalece
en los profesores que fueron observados, pues asi como se homogeniza
a los alumnos etiquetados como “normales”, también se homogeniza a
los alumnos que presentan necesidades educativas especiales.

La exploracion del discurso de los docentes, deja en evidencia que
no existe claridad de lo que es y se espera de la inclusioén escolar, asu-
men esta como un proyecto mas de la institucion donde pueden decidir
si quieren o no participar, olvidando que es un deber como docentes
atender la diversidad en el aula, desconociendo sus compromisos lega-
les en cuanto al deber de flexibilizar y apoyar el proceso de inclusion.
En este sentido cabe destacar que esta situacién se agrava mas cuando
desde las politicas publicas se desconoce la funciéon y quehacer peda-
gogico de la licenciatura de educacién especial pues se ha adoptado la
posicion de que esta licenciatura cumpla con la funcién en las institu-
ciones publicas de profesora de preescolar y primaria. Desde este pun-
to de vista los profesores aluden que se han quedado sin los recursos
humanos para recibir las orientaciones y apoyos para la atencién de
la discapacidad. Pues esta licenciatura cumple con la funcién de una
docente de aula regular, no como educadora especial de la institucién.

Desde esta percepcidon que tienen los docentes entrevistados se
debe hacer una sensibilizacién y reorientacién de la inclusién escolar
pues se puede inferir que los docentes no estan respetando las dife-
rencias individuales, pues desconocen que es adaptar un curriculo
“flexibilizacion curricular” y por tanto omitiendo el derecho que todo
alumno tiene, a una educacion de calidad y con equidad, lo que han
venido realizando es una deformacién del plan de estudios donde qui-
tan temas aduciendo que el estudiante nunca los va a realizar. Lo cual
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conlleva a un proceso de evaluaciéon con poca credibilidad y validez
pues no valorara las necesidades educativas especiales del estudiante,
la falta de una adecuacidn curricular planificada y sistematica conlleva
a una desercién escolar muy temprana de esta poblacion.
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CAPITULO QUINTO
PROPUESTA DE INTERVENCION

Se evidencia que el proceso de inclusion al aula necesita de unos pasos
de sensibilizacién de toda la comunidad educativa, como lo plantea la
profesora ELSA LUNA (Infancia hoy, 2010) colaboradora permanente
de integracion infantil en Argentina. “El proceso de integracion debe
iniciar con la identificaciéon y evaluacion de las necesidades del nifio la
organizacion de las ayudas y las adaptaciones curriculares”.

Todos los nifios integrados deberian contar con unas condiciones
para su pleno desarrollo; Un disefio curricular abierto, flexible que
permita las adaptaciones curriculares, supresion de barreras arqui-
tecténicas, una buena comunicacion entre la comunidad educativa con
respecto al tema de la inclusion, participacion activa de los padres; esto
permitira un verdadero compromiso de toda la comunidad.

La inclusién es un proceso dificil, pero es nuestro deber como do-
centes poderles ofrecer otra calidad de vida a estos estudiantes, desde
un aprendizaje integral atendiendo a sus necesidades particulares; por
eso mi propuesta al realizar la adaptacion curricular en ciclo 1 para es-
tudiantes con déficit cognitivo leve, es una estrategia que pretende me-
jorar el curriculo existente en la institucidon educativa y poder orientar
a las docentes en los procesos de inclusion.

[. PROPUESTA PEDAGOGICA: LA INCLUSION ESCOLAR
“UN DESAFIO PARA LA EDUCACION POR CICLOS”

Desde la investigacion realizada, la practica docente y mi formacién
como educadora especial, considero un aporte fundamental para las
docentes que tienen nifios integrados, la adaptacion curricular en ciclo
I para estudiantes con déficit cognitivo leve; esta estrategia ha permi-
tido mejorar los procesos de inclusion al aula, a partir de la fundamen-
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tacidn de la reorganizacion escolar por ciclos. De esta manera busco
avanzar en los procesos de inclusion al aula dandole a las docentes de
este nivel las herramientas y orientaciones necesarias para mejorar el
curriculo existente en la institucion educativa y poder orientar y resig-
nificar los procesos de inclusion llevados en la institucion.

Cuando nombramos primer ciclo nos referimos a los estudiantes de
preescolar, primero y segundo de primaria, el eje basico de desarrollo
es la estimulacidn y exploracion. Este ciclo retoma la discusién que hay
tanto en el pais como en Bogota sobre las representaciones sociales
de la infancia, en cuanto contempla su consideracién como sujetos de
derecho y propone valorar en la escuela la palabra de nifias y nifios
en relacion con todas las acciones de la vida cotidiana. En este ciclo
los maestros trabajan por el reconocimiento y la trascendencia de las
acciones de los ninos al comenzar su vida, también los reconoce como
autores de sus propias obras.

El proceso de ensefianza aprendizaje se encamina a fortalecer el de-
sarrollo en esta etapa, caracterizado por la estimulacién y la explora-
cion de nifios y nifias de tres a ocho anos. El primer ciclo apunta a con-
quistar el gusto, el placer y la alegria por estar en la escuela y a generar
una perspectiva pedagogica que tenga en cuenta las necesidades de
los estudiantes en relacién con los aspectos cognitivos socioafectivos,
fisicos y creativos.

La estructura del ciclo permite la articulacidn entre la propuesta del
trabajo por dimensiones del preescolar y las de las areas propias del
primer y segundo grado, de igual manera, permite la armonizacion con
los lineamientos curriculares y pedagogicos para educacién inicial en
el distrito, logrando asi que los procesos de desarrollo se fortalezcan
por medio de experiencias para nifios y nifias de estas edades, que ten-
gan sentido y se ajusten a sus caracteristicas deseos ce intereses.

A partir de esta nueva orientacién pedagégica trato de resignificar
el papel del docente en los procesos de inclusién de calidad, sin ne-
cesidad de recurrir a todo un cambio escolar dentro del aula que, al
parecer, equivale a tener dos cursos en uno. Al respecto, contindo pre-
guntandome si esto puede tomarse realmente como integracion pues-
to que, a mi juicio, lo que esta produciéndose en la practica no es mas
que una segregacion del sistema. Por eso mi propuesta al realizar una
adaptacidon curricular en ciclo 1 para estudiantes con déficit cognitivo
leve es una actividad que pretende mejorar el curriculo existente en la
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institucion educativa y poder orientar a las docentes de aula regular en
los procesos de inclusion.

Adaptacién curricular en ciclo inicial, estas adaptaciones pueden
consistir en:

e Adecuar los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.
e Priorizar determinados objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.

e Cambiar la temporalizacién de los objetivos y criterios de eva-
luacién.

e Eliminar objetivos, contenidos y criterios de evaluacién del nivel
o ciclo correspondiente.

e Introducir contenidos, objetivos y criterios de evaluacion de ni-
veles o ciclos anteriores.

e Informe o valoracién de la competencia curricular del alumno.
e Delimitacién de las necesidades educativas especiales del alumno.

e Determinacién del tipo de curriculo adaptado que seguira el
alumno con sus respectivas modificaciones (objetivos, conte-
nidos, metodologia, actividades y criterios de evaluacién) asi
como el seguimiento de la adaptacién curricular. Se concretaran,
ademas, los recursos humanos y materiales necesarios.

Se deben cumplir unos pardmetros basicos en el proceso de la adapta-
cion curricular:

1. Datos de identificaciéon del alumno: Donde debemos hablar de
los aspectos bioldgicos, los aspectos intelectuales, el desarrollo
motor, los aspectos comunicativos y lingiiisticos, la integraciéon
social y los aspectos emocionales.

2. Nivel de competencia curricular: Hay que marcar objetivos ase-
quibles.
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3. Estilos de aprendizaje y motivacién para aprender.

4. Contexto socio-familiar y escolar: Hay que evaluar el contexto
préximo que serd el aula, y el contesto amplio, que sera el centro.
En el contexto familiar, hay que centrarse en como es el alumno
y como es la familia y su entorno social.

5. Propuesta curricular adaptada: Hay que tener en cuenta ue una
misma necesidad puede dar lugar a varias adaptaciones y una
adaptacidn curricular puede dar respuesta a varias necesidades.
Asi podemos llevar a cabo adaptaciones de acceso al curriculo y
adaptaciones curriculares propiamente dichas, que pueden ser
significativas o no significativas.

6. Hacer el seguimiento continuo de estas adaptaciones teniendo
como referente el ciclo en el que se encuentran.

Desde este seguimiento se puede plantear los elementos del curriculo asi:

ELEMENTOS DEL CURRICULO

METODOLOGIA ‘ l EVALUACION ‘ [CONTENIDOS ’ PROPOSITOS

Argumentos Criterios y Reorganizacion o Priorizar en funcidn a
) estrategias de modificacion las caracteristicas
Materiales de evaluacién
trabajo diferenciada Intreduccion de Meodificar los
_ criterios propdsitos Introducir
Espécms para . Diversificacion de las o propdsitos que estén
realizar el trabajo técnicas e Eliminacion de en concardancia

Distribuciones del instrumentos contenidos
Distribuciones del

tiempo Momentos de la femoo
evaluacion P
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Desde esta vision el aprendizaje se de caracter colaborativo que se
caracteriza por potenciar el respeto y la valoracion mutua entre los
estudiantes, y promover estrategias que fomenten la cooperacién y la
solidaridad en lugar de la competitividad. Los estudiantes han de re-
conocer las fortalezas de sus compafieros y valorarlos como personas
Unicas. Implica llevar a cabo multiples tareas desde diferentes dpticas,
sumamente heterogéneas, pero articuladas y complementarias entre
si, con el fin de lograr unos objetivos compartidos. También permi-
tira la colaboracion o en el que los estudiantes aprenden no sé6lo del
profesor, sino también de sus iguales. Las estrategias de aprendizaje
cooperativo tienen efectos positivos en el rendimiento académico, la
autoestima, las relaciones sociales y el desarrollo personal (Educar en
la diversidad, 2004).

Desde este enfoque de educacién inclusiva estamos mas cerca de
lograr un aprendizaje significativo en donde los temas toman un ca-
racter flexible, permitiendo que la adaptacién sea coherente con los
proceso de cada estudiante; pues la nueva informacién se da cuando el
proceso en particular del nifio con necesidades educativas lo requiera
y no cuando el sistema lo pida. El establecer estos parametro a partir
de los ciclos va a permiter que el docente tenga una mirada global de lo
que se espera en este ciclo y no como avanzar periodo a periodo en los
temas. Pues estariamos en total concordancia con lo que se espera en
el aprendizaje significativo, donde con un concepto relevante preexis-
tente en la estructura cognitiva, se integra a las nuevas ideas, concep-
tos y proposiciones estas pueden ser aprendidas significativamente en
la medida en que otras ideas o conceptos estén claras en la estructura
cognitiva del individuo y que funciona como un punto de “anclaje” a las
primeras (AUSUBEL, 1983, p. 18).

Como resultado del estudio minucioso del PEI del plantel educativo
IED Villemar el Carmen nos permitié aportar y/o fortalecer aspectos
relevantes para la misién y vision de esta institucién. Actualizar el plan
de estudios con las debidas adaptaciones curriculares. Flexibilizar los
temas y contenidos para los estudiantes con necesidades educativas
especiales ha permitido una verdadera inclusiéon de los estudiantes
con déficit cognitivo leve. Integrando la inclusién al proceso de reor-
ganizacion por ciclos identificando las condiciones necesarias que este
debe tener paralainclusion de estudiantes con necesidades educativas
especiales.
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ANEXOS

I. ANEXOS DE OBSERVACIONES EN EL AULA
e  Observacion n.°1

Observacion de clase

Fecha: Lunes 11 de abril de 2013

Curso: Primero

Asignatura: PILEO - Sociales

Tiempo de docencia: Diez afios de servicio en primaria
Experiencia en inclusién educativa: Ninguna

Hora: 12:30 a 1:30

Contexto

Es la primera hora de la jornada de la tarde, estan presentes 30 estudiantes, del total
del curso que son 33 estudiantes.

El curso tiene integrado un estudiante con déficit cognitivo leve con un Coeficien-
te Intelectual (C. I) de 62. El estudiante esta ubicado adelante; las mesas de trabajo
son grupales de a cuatro estudiantes por cada mesa.

Los alumnos empiezan su jornada bastante animados inician la clase conversan-
do de diferentes cosas personales, y programas de televisién a lo cual no interfiere
en la conversacion el estudiante integrado; y los companeros tampoco lo hacen par-
ticipe de esta conversacidn. La profesora que ingresa al aula es la directora de grupo.
Todos los dias hacen 15 minutos de PILEO (Proyecto Institucional de Lectura Escritu-
ray Oralidad) y después tienen clase de sociales con ella.

Observacion

Profesora: Espera que los alumnos se organicen en sus puestos, pregunta quién falté
e inmediatamente les entrega una guia sobre un cuento que habian leido el dia ante-
rior y no habian alcanzado a hacer, les dice que se acuerden que PILEO es solamente
15 minutos todos los dias y que se estan demorando mucho en las lecturas progra-
madas para esta actividad. El estudiante integrado marca la hoja para lo cual se de-
mora bastante, pues debe escribir nombre, curso, y fecha.
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Al momento de recoger la hoja los compaferos del puesto le advierten a la pro-
fesora que su compafiero no habia hecho nada que solo habia marcado la hoja y ya.

La profesora no les puede prestar atencion porque otros dos estudiantes estan
corriendo por el salon, gritando bastante fuerte, por lo cual les llama la atencién y le
pide a otro estudiante que recoja ya la guia de trabajo.

Estudiante integrado: Guarda la hoja en la maleta sin que nadie lo note, y alista el
cuaderno para la siguiente clase.

Profesora: Les pide que organicen sus mesas de trabajo y que alisten el cuaderno
de sociales. Inicia la clase pidiéndoles a los estudiantes que quien quiere leer la tarea,
muchos estudiantes levantan la mano y elige cinco estudiantes para que lean la tarea.

Estudiante integrado: A pesar de tener la tarea elaborada no levanta la mano; un
compafero de su mesa le dice que levante la mano y se la coge para que la alce, pero
el otro compafiero le dice “usted sabe que a él no le gusta hablar, no lo moleste”.

Profesora: Les hace una retroalimentacion de la tarea que es sobre la fundacion
de Bogota, les pide que escriban en el cuaderno la ampliacion del tema que va a hacer
en el tablero, luego de que la mayoria escribiera lo borra y realiza un dibujo alusivo a
este tema (12 chozas y la iglesia).

Estudiante integrado: No copia lo del tablero, pero el dibujo si lo hace y le queda
bien elaborado, se demora bastante en esta actividad pero la realiza muy bien.

Profesora: Les explica sobre la cultura muisca y como era su forma de vida, los
estudiantes hacen preguntas y se ven interesados en el tema. Les pide que copien la
tarea para la proxima clase.

Estudiante integrado: No copia la tarea del tablero y la profesora le pide el cua-
derno y se la copia advirtiéndole “ahi te copié la tarea no tienes excusa para no en-
tregarla”.

Finaliza la clase.

e  Observacion n.°2

Observacion de clase

Fecha: Miércoles 14 de abril de 2014

Curso: Tercero

Asignatura: Lenguaje

Tiempo de docencia: 16 afios de servicio
Experiencia en inclusion educativa: Ninguna
Hora: 12:30 - 1:30

Contexto

Esla primera hora de clase de la jornada de la tarde, estan presentes 28 estudiantes y
en el transcurso de la clase se incorporan tres que estaban en coordinacion.

El curso tiene integrado una estudiante con déficit cognitivo moderado con un C.
I. de 48. El saldn tiene puestos individuales, pero se unen de a dos estudiantes.

En el salon se percibe un ambiente tranquilo, los estudiantes hablan un momento
de sus cosas, a la par van sacando sus libros de lectura, el monitor de la clase se para
en la puerta y les dice que el profesor esta de vigilancia y tienen que hacer la acti-
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vidad de PILEO. La mayoria de los estudiantes estan leyendo sus libros todos tienen
el mismo. Dos estudiantes corren por el salén y se asoman a ver si viene el profesor
pero nadie le sigue el juego, a pesar de estar solos se evidencia un ambiente tran-
quilo, se prestan materiales, conversan algunas cosas personales y trabajan en sus
libros. Algunos piden ayuda a sus compafieras o miran lo que estan haciendo, pero en
general todos trabajan individualmente sin dificultades de conductas.

Observacion

Profesor: Ingresa al aula los saluda y les llama la atencién a los nifios que encontré
en la puerta, les cuenta a todo el grupo que hay tres estudiantes en coordinacién por
llevar al colegio aparatos tecnolégicos que no son permitidos en el colegio.

Comienza la clase hablando del capitulo que debian leer y haciendo algunas pre-
guntas al azar de este. Le pregunta a la estudiante integrada sobre un personaje del
libro y la estudiante le contesta correctamente, los estudiantes que estaban en la
puerta dicen “que facil”.

El profesor les llama la atencidn y les dice que también es muy facil quedarse sen-
tado y hacer la actividad que les habia dejado. El profesor se indispone bastante y les
dice que ya varias veces han hablado que todos somos diferentes y no podemos estar
comparandonos sino cada uno mejorar sus comportamientos. Les entrega una guia
de trabajo, que es de comprension lectora la cual deben leer muy bien y contestar
segun el libro que estan trabajando.

Estudiante integrado: Se acerca al profesor y le pide una nueva explicacién para el
desarrollo del trabajo; el cual le explica minuciosamente, la estudiante nuevamente
se sienta y empieza a trabajar pero cuando el profesor les pide entregar la guia ella
solo ha contestado dos puntos. La clase se acaba y el profesor le pide a la nifia que
pegue en su cuaderno la guia y la traiga la préxima clase.

e  Observacion n.°3

Observacion de clase
Fecha: 23 de abril de 2013
Curso: Primer afio basico
Asignatura: Matematicas
Anos: 22 afios de servicio
Hora: 2:30 - 3:15

Contexto

Este nivel cuenta con 35 estudiantes, la disposicion del curso es una mesa rectangu-
lar para cuatro estudiantes, se observan carteleras de apoyo para el proceso lectoes-
crito teniendo las letras del abecedario bastante grandes y llamativas, pero hay es-
caso material didactico para la asignatura de matematicas. En esta aula se encuentra
integrada un estudiante con déficit cognitivo leve, quien es repitente.
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Como no han terminado la clase anterior que era espafiol deben finalizar ese tra-
bajo para seguir con la nueva clase. La profesora les llama la atencidn y les dice que
deben finalizar a tiempo sus ejercicios y que si no lo hacen van a tener todo un dia de
espafiol “solo vamos a leer y escribir, ni educacion fisica van a tener”.

Profesora: Luego de diez minutos comienza la clase de matematicas explica la re-
laciéon numero-cantidad en el tablero y les indica que va a entregar los cuadernos
para que hagan los ejercicios que les ha puesto ahi.

Comienza a llamar uno por uno para entregarle los cuadernos, pero al finalizar
se da cuenta que no tiene el cuaderno del nifio de inclusion, le llama la atencién y le
pide que le lleve el cuaderno, al revisarlo se cuenta que esta atrasado, lo regafia por
no entregar este.

Estudiante incluido: Se muestra bastante incomodo por el llamado de atencién y
la profesora le dice que estd muy atrasado para lo cual sus compafieros le dicen a la
profesora que él nunca copia nada “hoy tampoco hizo lo de espafiol”.

Profesora: Le dice al nifio que le va aponer unos sellos que le hacen falta y que
debe adelantarse en la casa, después de adelantarle el cuaderno se lo entrega y le
explica nuevamente la actividad. En ese momento ingresa la coordinadora para re-
cordarle a la profesora que hasta este dia habia plazo para entregar la adaptacion de
logros de los nifios que tuvieran integrados, por lo cual la profesora se nota bastante
tensionando aludiendo que a ellos nunca les han dado una capacitacion sobre como
adaptar logros. Ademas le explica la situacion del nifio, pues le dice que no presenta
tareas y no trabaja en clase tampoco. Que debe estar todo el tiempo pendiente y ella
no puede porque tiene 34 estudiantes mas. La coordinadora le dice que va a ver una
reunion general con todos los docentes que tienen nifios integrados para buscar una
solucion.

Estudiante integrado: Después que sale la coordinadora el nifio le muestra el tra-
bajo a la profesora pero en éste solo estan los dibujos coloreados. No realizé lo indi-
cado segtn lo que se explico.

Profesora: Les pide que escriban la tarea para la préxima clase y después pueden
salir a descanso.

Estudiante integrado: Sale a descanso sin corregir el ejercicio y sin copiar la tarea.

Fin de clase.

Durante toda la clase sdlo se trabajo a nivel grafico y no se utilizé material concre-
to. Las explicaciones se hicieron a modo general en la pizarra. La profesora no explica
al estudiante integrado o estudiantes que no entienden sélo les dice “no escuchaste
las instrucciones.

Se observa que algunas estudiantes s6lo conocen hasta el nimero nueve, y estan
trabajando con decenas. No existen adecuaciones para ellas.

En reiteradas ocasiones la profesora resalta los aspectos negativos de los estu-
diantes encasillandolos, como “desordenadas”, “flojas”, “distraidas”.
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e Observacion n.°4

Observacion de consejos de profesores

Fecha: 23 de abril de 2013

Hora: 2:30 a 3:15

Asistentes: Docentes primer ciclo

Hora: 15:30 a 14:00 - descanso

Tema: Acuerdos sobre la adaptacion de logros para nifios de inclusion.

Se realiz6 una reunién extra para llegar a acuerdo sobre los logros para los nifios que
estan integrados en la institucion.

La coordinadora modera la reunidn diciéndoles a los profesores que entiende la
cantidad de trabajo extra que tienen pero que es importante que se pongan de acuer-
do para pasar por escrito los logros de los nifios.

Profesor 1: Bastante molesto dice que él tiene a un nifio con problemas, pero que
ni siquiera sabe cdmo se debe manejar esa dificultad y que ahora como va a hacer la
modificacion de esos logros dice “ese nifio casi no viene, tiene los cuadernos atrasa-
dos y yo no soy terapeuta para atender las necesidades particulares cuando hay 30 y
hasta 40 estudiantes mas en el aula”.

Profesor 2: Interfiere otro docente aduciendo que si el colegio autorizo el ingreso
de estos estudiantes que ahora asuman desde coordinacion y orientacién escolar es-
tas adaptaciones y seguimiento escolar de los nifios de inclusion. Aclara que “aparte
de los logros tengo mas trabajo en el aula, estamos con lo de los ciclos y la capacita-
cién de las TIC"

Orientadora: Responde a la docente que la labor de ella no es la adaptacion de
logros que si desean ella hace seguimiento a las familias por la inasistencia, pero
aclara que su labor no es la de “educacién especial” que la orientacidn escolar esta
dirigida a estudiantes con necesidades educativas transitorias (déficit de atencién e
hiperactividad) y seguimiento a los estudiantes por problemas conductuales. Alude
que si el colegio recibe nifios con déficit cognitivo debe contar con un profesional de
apoyo que oriente estos procesos y apoye a los profesores.

Coordinadora: Les sugiere que revisen hasta que tema podrian ver estos estudian-
tes y bajar la intensidad de los temas.

Profesora 3: Les explica a sus colegas que esa no es la idea de la inclusién y menos
la de adaptar logros expone su experiencia con el estudiante integrado que tiene en
el aula; diciéndoles que no se trata de quitar temas porque nunca los va a aprender,
pero los demas profesores le dicen que para ella es muy facil pues tiene la formacion
profesional de educacién especial.

La reunidn finaliza sin llegar a ningtin acuerdo.
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e Observacionn.°5

Observacion de descanso

Fecha: 5 de mayo de 2014

Hora: 3:30 a 4:00

Descanso: Estudiantes de primero a quinto

Contexto

Suena la campana y van saliendo los estudiantes de sus salones; sacan lazos, juegos
de mesa y mufiecos para distraerse en el patio. Hay dos docentes en acompafnamien-
to (vigilancia) cada una se sienta en extremo del patio del colegio, los primeros en sa-
lir son los mas grandes; los estudiantes de cuarto y quinto, los cuales ocupan mayor
espacio en el patio, poco a poco van saliendo los demas estudiantes. Como el patio
es pequefio se incorporan diferentes cursos en un mismo juego. Espero unos diez
minutos y no veo a ningin estudiante de inclusidn, le pregunto a algunos nifios por
sus compafieros y me dicen:

“A él no le gusta salir, prefiere quedarse solo en el salén jugando cartas”.
“No pudo salir a jugar es que como no hace las tareas le toca quedarse”.

“Esta en el salon terminando de copiar la tarea, lo esperamos pero ya casi se
va a acabar el descanso”.

“Ella no es mi amiga, quien sabe dénde esta”.

“Es que como es enfermo no le gusta tener amigos”.
Al pasar por los salones vi a los estudiantes bastante aburridos por no poder salir,
se quedan solos y ningin docente verifica que puedan salir ni tratan de ayudarles a
hacer una interaccién con los demdas compafieros. Se observa poco apoyo para que

estos estudiantes puedan establecer vinculos con sus compafieros, los dejan solos en
los salones sin interactuar de manera adecuada.
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e  Observacion n.° 6

Observacion de comisién de evaluacion

Fecha: 5 de mayo de 2013

Hora: 4:30 a 6:30

Asistentes: Docentes primer ciclo

Tema: Comision de evaluacion; casos especiales por bajo rendimiento académico y
problemas convivenciales.

En la reunion asisten los docentes de primer ciclo (preescolar, primero y segundo) la
coordinadora académica y convivencial, la orientadora y los padres representantes
de estos cursos.

La orientadora da inicio a la reunion, agradece a los padres de familia la asisten-
cia y da a conocer el objetivo de esta, aclara que la funcién de esta reunién es dar a
conocer algunos casos de estudiantes que presentan problemas a nivel convivencial
y académico y la funcidn es llegar acuerdos de como podemos ayudar a mejorar el
rendimiento de estos nifios.

Se da la palabra a la profesora de transicidn: La cual expone sus antecedentes que
se resumen en lo siguiente:

Una estudiante perdid las cuatro areas basicas (matematicas, espafiol, ciencias y
sociales) no cumple con las tareas de casa y en clase es muy perezosa para trabajar
“no hace nada”. Aclara que la remiti6 a orientacion para que dialogaron con la familia
pero no cambio en nada.

La orientadora afirma que ya se dialogo6 con la familia y se solicitd el coeficiente
intelectual para determinar si la nifia tenia alguna dificultad cognitiva. Pero hasta la
fecha la madre del menor no ha traido el examen.

La coordinadora le sugiere a la docente hacer un trabajo personalizado, que el
proceso de preescolar son las bases para una buena primaria, también le recuerda
que los nifios no pierden afio en preescolar entonces que trate de establecer con la
familia acuerdos para que la nifia logre nivelarse. Le pide a la orientadora citar a la
mama y solicitarle el examen con fecha fija para esta entrega.

La profesora aduce que no puede dedicarle “solo tiempo a esta estudiante” aclara
que si la nifia presenta dificultad es deber de los padres de familia iniciar un trata-
miento de terapias, aclara que en su curso hay diez nifios con dificultades, entonces
que si cada uno requiere de tiempo personalizado en que momento va a dictar sus
clases y cumplir con el pensum académico.

La profesora de segundo apoya los comentarios de la anterior profesora, aclaran-
do que en el proceso de inclusion estan solas que no hay acompafiamiento a los pro-
cesos dados, que ella también tiene varios casos similares en su salon de clases pero
;quién dice como hacerles una adaptacion curricular? que por lo que ella ha optado
es quitar temas que se sabe que no van a aprender.

Un padre de familia les dice que es muy cierto lo de la responsabilidad familiar
pero que también debe haber una responsabilidad de los docentes “ensefarles algo”
que no pueden dejar estos estudiantes por fuera del sistema escolar que ellos son los
profesionales y tienen el deber de educar a todos los nifios sin discriminacion.
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La profesora de transicion explica que ella trata de integrarlos pero que ella no
es “educadora especial ni terapeuta” que los estudiantes con necesidades educativas
especiales deben recibir apoyo de un equipo interdisciplinario.

La coordinadora sugiere que para este caso se debe priorizar la atencion de la
nifla, que los docentes estan en la obligacion de asumir el proceso de inclusion esco-
lar que les sugiere documentarse.

La reunion finaliza y se programa una nueva ya que no se pudo llegar a ningiin
acuerdo.
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